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Escola Inclusiva:
confrontando o
paradigma

Nesses tempos em que
“Integracao” aparece como
um paradigma na area educa-
cional, surge a questao da
operacionalizacao deste prin-
cipio a nivel escolar, e, como
decorréncia, os questiona-
mentos a respeito da escola
inclusiva, entendida como a
escola regular que visa atender
também aos interesses dos alu-
nos chamados “portadores de
necessidades educativas espe-
ciais”. Essa € uma
discussao pertinen-
te pois sabemos
que um enorme
contingente de crian-
cas tem sido (a re-
velia da lei) alijado
do direito de fre-
quentar OS espacos
escolares regulares
por apresentar ca-
racteristicas que exigem certas
alteracoes no espaco fisico e
no cotidiano escolar (por
exemplo: rampas de acesso,
transcricao de material didati-
co para o “braile”, utilizacao de
intérprete, etc.). Ha que se
gerar uma conscientizacao de
que a escola tem o dever de
atender a todos, de que os pre-
ceitos constitucionais tém que
ser compridos e de que recur-
SOs tém que ser providencia-

dos para isto; tal discussao pre-
cisa sair do discurso, ultrapas-
sar a area da chamada Educa-
cao Especial e ser colocada
como principio que envolve a
Educacao, de modo geral, seja
seu alunado deficiente, “super-
dotado”, camponeés, indigena,
de rua, imigrante, enfim.

A terminologia atual usada
para designar as pessoas que
devem ser “incluidas”, as defi-
ne como “portadoras de neces-

sidades educativas especiais”.
Entendemos nao ser esta a
mais adequada expressao, pois
que “portadores” pode supor
uma pessoa que carrega algo
do que pode se livrar em ou-
tro momento, € que as “neces-
sidades” que essas pessoas

apresentam sao, de fato, ques-
tao de direito. Considerando,
entao, que pessoas diferentes
tém direitos diferentes, ressal-
tamos a importancia de que

1

sejam respeitadas e atendidas
em sua especificidade (ver o
Art. 58 da nova LDB). Vai dai
que cabe aos gestores do pro-
cesso educativo entender
como deve ser v atendimento
adequado a cada uma dessas
minorias (“com certa displi-
céncia quantitativa”, como diz
SKLIAR, 1997).

De fato a escola tem que se
propor inclusiva, no sentido
de ter suas portas abertas para

______receber todas as
__ pessoas, tenham
¢ quediferencas tive-

__ . rem, e, no sentido
¥ = depropiciar as con-
a lel) (dicoes para que to-
- dos tenham con-
~ cretizado o seu di-
~ reito de efetiva par-
~ ticipa¢ao no pro-

cesso educativo.

Sabemos que este procedi-
mento demanda recursos que,
na maioria das vezes, nao che-
gam até os administradores
das escolas publicas. Mas, sa-
bemos, também, que muitissi-
mas vezes as dificuldades
acontecem também em esco-
las privadas onde o descaso
nao é fruto da falta de recur-
sos, mas decorre do fato de
que o “deficiente”, em nossa
sociedade, muitas vezes € tido
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como “cidadao de segunda
classe”, o qual
surpreende, mobiliza e de-
sorganiza. Corporifica o
que foge ao familiar, 40 | das pessoas surdas diz respei-
usgal, ao esperado, ao si- | g5 20 atendimento de uma
meétrico, ao belo, ao perfei- | minoria que se inscreve no rol
0. O outro diferente, de- | {e tantas outras (raciais, reli-
[ficiente, _epresenta muitas giosas, culturais, etc.). Os sur-
e muzilas coisas. Represen- | dos sio, por exceléncia, pes-
ta feridas nm:cz’sz‘cas. Re- | soas que compdem uma mino-
presenta a propria imper- | rjj |ingiiistica € que, portanto,
fei¢cdo daquele que vé... tém o direito de participarem
(AMARAL, 1992). ) do processo educativo na sua
NO entanto, uma questao | |ingua natural. A lingua de si-
mais ampla precisa ser coloca- - nais é alingua natural das pes-

da: existem casos em que uma soas surdas, e, por ser uma lin-

. : il |
escola mclz:eswa ndao e a que | oya natural, embute as melho-
atende mais adequadamente | req condicoes para servir Como

mclusrva na

ao direito que a pessoa tem a
educacdo. Sabe-se que se a
escola inclusiva fosse obrigato-
riamente instituida como uni-
ca possibilidade de atendi-
mento para todas as diferen-
cas, de fato seria uma decisao
mais viavel economicamente,
visto que mais “barata” que a
criacao e manutencao de esco-
las especiais. No entanto, é
importante que se diga e se
repita quantas vezes for neces-
sario, que educacao nao é
mercadoria, € direito (pelo
menos O acesso ao ensino fun-
damental aparece na nova LDL
como “direito publico subjeti-

- Art. 5). A educacao nao
pode ser regida por valores de
mercado, mas pelo valor da

dignidade humana. quados a esse fim.

O caso dos surdos serve Segundo SKLIAR, MAS-
como exemplo: a educacao | §ONE e VEINBERG (1995)

suporte ao seu desenvolvi-
mento cognitivo, afetivo e cul-
tural. As criancgas surdas, que
tém um ambiente linguistico
adequado ao seu desenvolvi-
mento, sao as filhas de pais
surdos usuarios da lingua de
sinais, NnO entanto essas estao
dentro do percentual de ape-
nas 6% dos surdos. Conside-
rando que ninguém adgquire
uma lingua se nao for exposto
a ela num ambiente “natural”,
fica perfeitamente claro que a
unica possibilidade de aquisi-
cao de uma lingua espa-
co-visual para os surdos filbos
de pais ouvintes ¢ num ambi-
ente social; neste caso, a esco-
la se apresenta como um dos
ambientes sociais mais ade-

Resultam a esta altura do
seculo inumeraveis as in-
vestigacoes que avaliam o
estatuto lingiiistico das lin-
guas de sinais como lin-
guas naturais e estrutural-
mente diferencidveis das
linguas faladas. |[...]

Os surdos desenvolvem a

Lingua de Sinais devido a

que é sua lingua natural,

isto ¢, que a adquirem sem
ensino sistematico - como
adquire a crianca ouvinte

a lingua falada de seu

meio. Portanto, constitui

seu modo de aproximacao
ao mundo, o meio de cons-
trucdao de sua identidade

e 0 mecanismo para signi-

ficar e “dizer” sobre o mun-

do.[...] Através desta lin-
gua o surdo poe em funcio-
namento a faculdade da
linguagem com a que nas-
ce pelo fato de ser huma-
no.

No entanto, a especifi-
cidade da educacao de surdos
envolve nao apenas uma ques-
tao linguistica, mas uma ques-
tao psicossocial. Segundo
SKLIAR et al. (1995) “as esco-
las especiais constituem o
microcosmo de emergencia da
identidade surda e de aquisi-
¢ao da lingua de sinais”. Esse
€ um aspecto importante, pois
que necessario ao desenvolvi-
mento de uma autoestima ade-
quada e necessaria a constru-
cao de uma identidade pessoal
a partir das especificidades
que caracterizam os surdos
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enquanto grupo cultural dife-
rente da comunidade ouvinte.

Na realidade somente mu-
dancas radicais poderao alte-
rar 0 quadro a que estao sub-
metidos os surdos no Brasil, o
qual € explicitado por BUENO
(1991) da seguinte maneira:

..mesmo 0s cenitros mais

desenvolvidos ndo tém

dado conta sequer do prin-
cipio constitucional de
acesso a escolaridade das
criancas dos sete aos
quatorze anos; ... a maio-
ria da clientela ndo conse-
gue ultrapassar os niveis

iniciais de escolaridade e,

dentro dela, mal consegue

se apropriar do conbeci-
mento matemadtico bdsico

e da linguagem escrita;

0 numero dos deficientes

auditivos incorporados ao

ensino regular é irrisorio,
embora ja se tenham acu-
mulado evidéncias de que

a deficiéncia auditiva ndo

acarreta, em si, qualquer

prejuizo intelectual.

No Brasil temos respaldo
legal para avancar em busca de
mudancas qualitativas (veja-se
o Art. 208, inciso III da Consti-
tuicao Federal e os fundamen-
tos axiologicos da Politica Na-
cional de Educacao Especial).
Nos termos da referida Politi-
ca, a Integracao refere-se aos
“valores democraticos da
igualdade, da participacao ati-
va e do respeito a direitos e
deveres socialmente estabe-
lecidos, nao significando,
portanto, a mera insercao do
portador de necessidades

surdos en

quesfao Ingu:sﬂﬂj;fff-’;_j-;-ia, mas uma quesfao

educativas especiais na classe
do ensino comum”. E 0 mes-
mo documento que estabele-
ce a diferenciacao entre os dois
termos elucidando que “a in-
sercao limita-se a simples in-
troducao fisica, ao passo que
a integracao envolve a aceita-
cao daquele que se insere”
(SEESP, 1994). Aparecem tam-
bém, dentre os objetivos espe-
cificos da referida politica p1-
blica, alguns que merecem
destaque, sao eles: os de “or-
ganizacao de ambiente educa-
cional o menos restritivo pos-
sivel”, de “ingresso do aluno
portador de deficiéncias e de
condutas tipicas em turmas do
ensino regular, sempre que
possivel” e de “conscientizacao
da comunidade escolar para a
importancia da presenca do
alunado de educacao especial
em escolas da rede regular de
ensino’.

E nesse contexto que defen-
demos a escola especial para
surdos e temos clareza de que,
a primeira vista parece que
vamos contra as modernas di-
retrizes educacionais de cara-
ter publico, mas, de fato nao é
assim. E preciso pensar se o
“ambiente menos restritivo”
para surdos nao seria tao so-
mente uma escola

(19

bilingue-bicultural; se o “in-
gresso em turmas do ensino
regular sempre que possivel”
nao se enquadra nos casos
impossiveis, ou de restrita pos-
sibilidade (haja vista os resul-
tados conseguidos até hoje),
ou, ainda, se o “sempre que
possivel” nao poderia se refe-
rir a0 periodo quando o sur-
do ja tivesse o conhecimento
das duas linguas necessarias
para seu pleno desenvolvi-
mento; e, se a importante
“presenca do alunado (sur-
do)... em escolas da rede re-
gular de ensino” nao poderia
se dar durante todos 0s poste-
riores anos da vida académica,
que nao os basicos, imprescin-
diveis para o dominio das duas
linguas necessarias para sua

~ perfeita interrelacao social.

Nao € porque atualmente
se esta travando uma impor-
tante luta pela integracao das
pessoas portadoras de defici-
eéncias a nivel educacional, que
ha de se fechar os olhos as
questoes especificas. A proble-
matica da pessoa surda € es-
pecifica no sentido de que o
mais adequado para o desen-
volvimento de suas poten-
cialidades € sua escolarizacao
em escola especial de surdos,

ou seja: aquela que propicie
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um ambiente linguistico ade-
quado pela utilizacao da lingua
natural do surdo e pela parti-
cipacao de adultos surdos
(modelos). Entendemos que é
necessaria uma reestruturacao
completa da gestao educacio-
nal de escolas para surdos em
direcao a uma abordagem
bilingtie-bicultural sob pena
de nao se alterar o quadro de
fracasso/exclusao a que estao
submetidos. ( SA, 1997)

Segundo SKLIAR (1995), a
educacao bilingue-bicultural
se orienta a0 cumprimento de
quatro objetivos:

- a criacao de um ambien-
te apropriado as formas
particulares de proces-
samento cognitivo e comu-
nicativo das criancas sur-
das;

- seu desenvolvimento
socio-emocional integro base-
ado na identificacao com
adultos surdos;

- a possibilidade de que es-
tas criancas desenvolvam sem
pressoes uma teoria sobre o
mundo que as rodeia;

- e o completo acesso a in-
formacao curricular e cultu-
ral.

A luta pela educacao de sur-
dos nao significa a defesa da
presenca de surdos na escola
regular inclusiva, nem a manu-
tencao dos moldes do que ja
tem sido feito em escolas es-
peciais existentes atualmente.
A luta deve ser pela garantia
dos espacos ja conquistados,
pela abertura de novos espa-
cos educacionais publicos,
mas principalmente pela trans-
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formacao desses espacos, 0S
quais precisam ser revitali-
zados contr a perspectiva da
abordagem bilingie que esta
sendo apresentada como o
que ha de mais moderno em
diversos paises como: a Argen-
tina, a Coléombia, a Venezuela,
a Dinamarca, a Suécia, o Uru-
guai, entre outros '

E interessante verificar que
VYGOTSKY (1989) foi radi-
calmente contra a escola es-
pecial. Tomando como ponto
de referéncia a escola especial
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mendicdancia. No ensino
da musica, do trancado de
objetos de adorno, etc., no
ensino laboral, ndo se leva
em conta o que deve cons-
tituir a base futura de sua
vida. Geralmente o traba-
lbo nas escolas dos cegos se
apresenta ds criancas de
uma forma preparada ar-
tificialmente... Os cegos
acabam como os executo-
res. Aqui o porque esta edu-
cacao laboral prepara in-

validos. (1924)- .

Quanto a educacao das crian-
cas cegas podemos concluir
que elas nao devem ser isola-
das em escolas especiais como
se ali, e tao somente ali, fosse
o seu mundo possivel, o seu
espaco unico e protegido,

para cegos, assim declarou:
Na escola especial se forma
com muita rapidez uma at-
mosfera com cheiro de cer-
cado, de hospital, e com
regime de hospital. O cego
gira no estreito circulo dos
cegos ... A cegueira ndo se
vence nesta escola, sendo
se educa e se intensifica...
Até o momento o trabalbo
se fundamenta nos princi-
pios da invalidez e da
filantropia. Geralmente ao
cego se ensina com meios
auxiliares que conduzem a

onde tudo esta adaptado a sua
deficiéncia e em nada se asse-
melha ao cotidiano do qual
deveriam estar participando.
No entanto, urge que a ques-
tao da escola especial para ce-
gos seja melhor analisada, pois
que, pelo menos inicialmente,
0s cegos necessitam de abor-
dagens especificas que lhes
mostrem o mundo. A questao
aqui levantada refere-se a
como fazer de uma crianca vi-
dente o “par” de uma crianca
cega de nascenca, sem que O
professor conheca, tenha tem-

' Para aprofundamento sobre a abordagem educacional bilingsie remeto a SA (1997) ¢ SKILAR (1997)

g “ -
< Ano e que o lexlo jﬂf escrilo.




poO e recursos para aplicar as
metodologias proprias de in-
formacao da realidade para
uma crianc¢a que nunca “viu’
os fenOmenos mais simples
nos quais o cotidiano escolar
esta imerso. Penso que as pes-
soas cegas de nascenca preci-
sam ser ouvidas quanto a esta
questao.

No que diz respeito a esco-
las especiais para surdos afir-
mou VYGOTSKY (1989):

A falta mais importante da

escola tradicional consiste

em que separa sistematica-
mente o surdo do meio nor-
mal, o isola e o situa em
um pequeno mundo estrei-
to, cercado, onde tudo estd
adaptado a seu defeito,
onde tudo esta calculado
para o defeito e tudo o re-
corda.... Na escola especial
se cria com muita rapidez
a atmosfera rotineira de
hospital e o regime de hos-
pital. O surdo se relaciona
so com surdos. Neste meio
tudo alimenta o defeito,
tudo fixa o surdo em sua
surdez e o traumatiza pre-
cisamente neste ponto.

(1925)

Nesse ponto convém ressal-
tar que essa “escola especial”
onde “se cria com muita rapi-
dez a atmosfera rotineira de
hospital e o regime de hospi-
tal”, sO pode se referir a esco-
la especial de tradicao oralista,
onde

o modelo clinico tem im-

posto uma visao estrita-
mente ligada a patologia,
ao déficit biologico, e deri-
va inevitavelmente em es-
trategias e em recursos de
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indole reparadora e corre-
tiva. Existe um preciso ins-
tante na bistoria em que a
surdez e a crianca surda
sdo levadas dn ambito da

escola, da pedagogia, para

o ambito da medicina se-
gundo um processo que al-
guns autores tendem a cha-
mar de medicalizacao da
surdez (CUXAC, 1983;
LANE, 1986: LIST. 1990;
SANCHEZ, 1989: etc). O sur-
do é considerado como
uma pessoa que nao ouve
e, portanto, ndo fala. Se o
define desde suas caracte-

ass:m como ”msenr” em escola

. _-_re_g_ular nao slgmflc

risticas negativas, desde a
falta, a educacdao se con-
verte em eminentemente
terapeutica, o objetivo do
curriculo escolar é dar ao
sujeito o que lhe falta; a
audicdo e sua derivada: a
fala. Os surdos sao consi-
derados “enfermos” rea-
bilitaveis e os intentos pe-
dagogicos sdo unicamente
praticas reabilitatorias de-
rivadas do diagnaostico mé-
dico cujo fim é unicamen-
te a ortopedia da palavra
(SKLIAR, et al., 1995).

Em 1927 VYGOTSKY dizia

que, € a atividade do sujeito,
mediada pela educacao de ca-
rater social que possibilitara
que O sujeito construa a si pro-
prio como ser cultural e histo-
rico. Portanto, mesmo saben-
do que a opiniao de
VYGOTSKY no inicio do sécu-
lo foi contraria a escola espe-
cial, podemos imaginar o que
diria caso tivesse as informa-
coes que temos hoje a respei-
to da lingua de sinais enquan-

gregacao,

v 'ntegrar”

to lingua natural fruto da co-
munidade de surdos. Coeren-
te com suas idéias sobre a edu-
cacao social baseada na coleti-
vidade, certamente VYGO-
TSKY iria apoiar a moderna
abordagem que enfatiza o as-
pecto cultural da comunidade
de surdos e o aspecto natural
da aquisicao linguistica, sendo
a Unica que possibilita a aqui-
sicao de uma lingua natural no
periodo otimo do desenvolvi-
mento .

A defesa da escola especial
de surdos nao deve ser enten-
dida como uma apologia da
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segregacao. O atendimento
em escola especial nao pode
ser relacionado automatica-
mente com segregacao. assim
como “inserir” em escola regu-
lar nao significa “integrar”. A
escola de su-dos nao deve sig-
nificar guetos de “deficientes”
que sao atendidos de qualquer
maneira, como se houvesse a
necessidade de um “lugar” so-
cial onde se depositasse aque-
les a quem a instituicao-escola
nao sabe atender. A escola pre-
cisa avaliar sua funcao social e
nao ser tomada como
excludente de um contingen-
te de pessoas que nao interes-
sam a nova ordem mundial.
Muitas questoes perpassam
por aqui, € demandariam um
espaco muito maior para se-
rem analisadas. Seria necessa-
rio um pensar sobre o
imbricamento das questoes
educacionais com as de reabi-
litacao e saude, sobre a forma-
cao dos educadores, sobre a
desvalorizacao da funcao de
educador nessa sociedade ca-

pitalista que ai esta. O objeti-

vo de considerar tais questoes
no estudo da problematica do
surdo nao € o de incentivar a
criacao de grupos minoritarios
a margem da sociedade, mas
justamente O contrario, ou
seja, o de que, considerando
sua condicao bilingue-bicul-
tural, visando possibilitar o de-
senvolvimento “normal” da
cognicao, da subjetividade, da
expressividade e da cidadania
da pessoa surda, estejamos
avancando na direcdo do re-
sultado final do processo, que
€ justamente o da “integracao”
social (SA, 1997).

E a Educacio que tem que
ser analisada sob uma perspec-

tiva socio-antropologica: assim
sendo, o prever-se inclusiva
uma caracteristica intrinseca a
ela, para o que estara pronta
na medida dos interesses dos
grupos minoritarios. Decisoes
importantes sobre areas vitais
do desenvolvimento humano
nao podem ser tomadas sob a
perspectiva de mercado ou de
recursos economicos. A esco-
la precisa viabilizar seu com-
promisso social para todos.
Jamais pode se subordinar a
dimensao econdmica da soci-
edade. E importante que se
desenvolva uma concepc¢ao
ampla de educacao em cujas
bases filos6ficas deve estar a
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questao dos direitos humanos.
Portanto, a luta deve ser nao
por “atendimento especial”
para surdos, para cegos, etc.,
mas a luta tem que ser por ES-
COLA (publica, gratuita, de
qualidade) que seja tao so-
mente, ESCOLA DE SURDOS,
ESCOLA DE CEGOS, etc., con-
siderados os interesses da co-
munidade a qual se destina.




