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RESUMO

Este trabalho focaliza as representacdes
e discursos de discentes ouvintes a
partir de duas disciplinas ministradas
por docentes surdos: Libras e Psicologia
- Surdez. Vale ressaltar que esses dis-
centes ndo haviam tido experiéncia em
sala de aula com nenhum outro docen-
te surdo, os quais utilizam a Libras para
se comunicar. O objetivo é analisar o
que os discentes compreendem sobre a
Libras e docentes surdos. Como meto-
dologia, utilizamos questionarios previ-
amente elaborados, os quais foram
entregues aos discentes para que res-

ABSTRACT

This work focuses on the represen-
tations and discourses of hearing
students from two disciplines
taught by deaf teachers: Libras and
Psychology - Deafness. It is worth
mentioning that these students
had had no experience in the
classroom with any other deaf
teacher, who use Libras to com-
municate. The objective is to
analyze what the students under-
stand about Libras and deaf
teachers. As a methodology, we
used previously elaborated ques-
tionnaires, which we gave to the
students to respond freely with
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pondessem livremente, utilizando suas
opinides. Esse questionario foi entregue
no primeiro dia de aula e também foi
apresentado no encerramento da ulti-
ma aula do semestre. Para a analise,
utilizamos autores como Foucault
(2002), que nos auxiliou a refletir sobre
o discurso. Também utilizamos Gesser
(2009) e suas explicacdes sobre a Libras.
Fol possivel perceber diferencas signifi-
cativas entre as primeiras e as Ultimas
respostas dos questionarios. No inicio
do semestre, as respostas originaram
quatro categorias: corpo, visdo clinica,
mundo surdo e marca. No questionario
final, ocorreu a supressdo da categoria
visdo clinica, sendo as categorias finais:
visdo, marca e mundo surdo. Os resul-
tados indicam que as disciplinas minis-
tradas provocaram mudancas nas re-
presentacdes discentes sobre os surdos
e a surdez.

PALAVRAS-CHAVE

Docentes surdos. Representacdes. Dis-
Cursos.

their opinions. This questionnaire
was delivered on the class on first
day and was also applied at the
end of the last class. For the analy-
sis we use authors like Foucault
(2002) who helped us to reflect on
the discourse. We also consulted
Gesser (2009) and his explanations
about Brazilian Sign Language -
Libras. It was possible to perceive
significant differences between the
first and last answers to the ques-
tionnaires. At the beginning of the
semester the answers originated
four categories: body, clinical
vision, deaf world and brand. In
the final questionnaire, the clinical
vision category was suppressed,
with the final categories: vision,
brand and deaf world. The results
indicate that the disciplines taught
have caused changes in student
representations about the deaf
and the deafness.
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Este trabalho focaliza as representacdes e discursos de discentes ouvin-
tes a partir de duas disciplinas ministradas por docentes surdos: Libras — Lin-
gua Brasileira de Sinais e Psicologia e Surdez. Apesar das duas disciplinas se-
rem distintas, o ponto mais importante para que as escolhéssemos é o fato de
que ambas sdo ministradas por docentes surdos. Como docentes surdos, utili-
zamos Libras como primeira lingua, que € a lingua reconhecida através da Lei
Federal 10.436 de 24 de abril de 2002 e do Decreto 5.626 de 30 de dezembro
de 2005. E uma lingua como outras linguas orais, tendo diversos niveis lin-
guisticos e parametros, tais como, fonologia, morfologia, sintaxe, semantica,

entre outros. Porém, a Gnica diferen¢a entre lingua de sinais e lingua oral é a
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sua modalidade de articulacdo, ja que a lingua de sinais é uma lingua que
acontece no espaco e ¢ captada através do visual.

Quadros e Karnopp (2004) explicam que, ha muito tempo, a lingua
de sinais foi inferiorizada, pois, como nio era reconhecida oficialmente, nio
havia muitas pesquisas cientificas relacionadas a ela. Nesse periodo, os surdos
que utilizavam as linguas de sinais, eram desvalorizados, ja que essas nio eram
consideradas um idioma. Em alguns momentos historicos, os surdos foram
proibidos de utiliza-la, também, por falta de seu status como lingua. Atual-
mente, gracas a muitas pesquisas cientificas, as linguas de sinais sio comprova-
damente o idioma das pessoas surdas, usadas para expressar seus posiciona-
mentos nos ambitos politico, linguistico, educacional e cultural.

E notivel encontrar no Decreto que regulamentou a lei de Libras, no
Capitulo II, artigo 3°, a exigéncia da inser¢io da disciplina de Libras no ensi-
no superior, disciplina essa que & nosso objeto de estudo neste trabalho. O
ensino de Libras foi considerado obrigatério nos cursos de formacdo de do-
centes e de profissionais que atendem pessoas surdas, para que os interesses e
as caracteristicas dessa minoria linguistica e cultural fossem levados em conta.
A Lei obriga os profissionais a terem conhecimentos sobre a Libras, numa
clara demonstracio de que essas pessoas devem ser consideradas nas questdes
escolares, bem como nas de atendimento a satide. Em fun¢io disto, diversas
Universidades, hoje, estio se adequando para atender a demanda dessa disci-
plina, sendo que, nos cursos de licenciatura, sio oferecidas como obrigatdrias
e, nos cursos de bacharelado, como optativa. A Gnica exce¢do ¢ o curso de
Fonoaudiologia, que também precisa inserir essa disciplina em seu curriculo,
mas como obrigatéria, apesar de ser bacharelado.

A Libras tornou-se uma disciplina curricular obrigatéria a partir do
ano de 2005, e a sua pratica deve respeitar a legislacio vigente para assegurar a
qualidade dos processos de ensino e aprendizagem. De fato, a disciplina ser
obrigatéria nas Universidades j2 mostra o avan¢o na sua aceitacdo. Strobel
(2008, p. 102) considera que:

Sio raros os professores habilitados para trabalhar com os alunos
surdos em sala de aula. Na maioria dos cursos de Pedagogia nas
universidades nio tinham estas especializagdes para esta drea
somente agora salvo pelo decreto n. 5626, de 22 de dezembro
de 2005 que da obrigatoriedade das aberturas de cursos de Li-
bras nestes cursos, as coisas podem melhorar (STROBEL,
2008, p. 102)

Diante do exposto, nds, docentes de Universidades Federais, minis-
tramos a disciplina de Libras nas unidades em que atuamos. Na Universidade
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Federal de Pelotas (UFPel), essa é obrigatdria nos cursos de licenciatura (Li-
bras I) e optativa nos cursos de bacharelado (Libras I e II). E, na Universidade
Federal de Rio Grande (FURG), isso também acontece, sendo oferecidas as
disciplinas I e II obrigatérias e optativas aos cursos, com o adicional da disci-
plina de Psicologia e Surdez, ministrada para o curso de Psicologia.

Antes disso, gostariamos de esclarecer o porqué do surgimento da dis-
ciplina Psicologia e Surdez, ministrada ao curso de Psicologia. Acreditamos
que essa disciplina é importante, ja que a docente ¢ surda, graduada em Psico-
logia e também em Letras Libras, tendo ja experiéncia na area da Psicologia,
relacionada com a area da Educagio. Tal disciplina ndo oferece o aprendizado
da Libras na pratica; a disciplina se foca em aulas tedricas. Assim, os discentes
podem se matricular nas duas disciplinas simultaneamente e relacionar prética
e teoria.

Na disciplina Psicologia e Surdez, constam em sua ementa temas tais
como: Formac¢io de profissionais da 4rea da satde a partir de uma perspectiva
sdcio-antropoldgica, destacando tematicas referentes a familia e suas relagdes
com o filho surdo; Processos comunicativos nos ambiente familiar e clinico;
A mediagio através de lingua de sinais e os processos de identificacio e de
constitui¢do do sujeito surdo. E, por fim, a disciplina de Libras apresenta em
sua ementa as seguintes tematicas: Fundamentos linguisticos e culturais da
Lingua Brasileira de Sinais; Desenvolvimento de habilidades bésicas expressi-
vas e receptivas em Libras para promover comunica¢io entre seus usuarios;
Introducio aos Estudos Surdos.

Vale ressaltar que, em ambas as disciplinas acima referidas, nenhum
dos discentes ouvintes havia tido experiéncia em sala de aula com algum do-
cente surdo, que usa a Libras para se comunicar. Assim, no que diz respeito a
esse trabalho, é importante saber que essas disciplinas tém docentes surdos,
pois o foco dessa pesquisa reside na representagio desses discentes sobre a
Libras e os surdos em geral.

Neste ponto do artigo, comecamos a envolver as teorias basicas que
fazem parte do nosso trabalho, principalmente as teorias de Estudos Surdos.
Usamos, principalmente, os Estudos Surdos, por acreditar que essa € a teoria
basica da disciplina de Libras, relacionando as experiéncias de docentes surdos
e discentes ouvintes. Também acrescentamos que os Estudos Surdos auxiliam
os discentes a entender varias areas ligadas a Surdez, como, por exemplo, a
area educacional e politica. Skliar (1998) escreveu sobre os Estudos Surdos:

Os Estudos Surdos se constituem enquanto um programa de
pesquisa em educagio, onde as identidades, as linguas, os proje-
tos educacionais, a historia, a arte, as comunidades e as culturas
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surdas, sdo focalizados e entendidos a partir da diferenga, a par-
tir do seu reconhecimento politico (SKLIAR, 1998, p.5).

Os Estudos Surdos nos permitem envolver varias tematicas dentro da
disciplina, principalmente para que os discentes ouvintes conhecam melhor a
respeito da historia, cultura e identidade dos surdos. Tais temiticas sdo apre-

sentadas e discutidas pelos docentes surdos nesstas disciplinas.

1. Material ¢ Métodos

Nesta sessdo, trataremos da metodologia. Como problema da pesqui-
sa, temos: Como discentes ouvintes compreendem a Libras e os docentes
surdos, sinalizadores, no ensino superior?

A partir desse problema de pesquisa, enumeramos, como objetivo ge-
ral, analisar o que os discentes ouvintes, matriculados nas disciplinas de Libras
e Psicologia e Surdez pensam e representam sobre a Libras e os surdos em
geral.

Como objetivos especificos, apontamos:
e Analisar as representagdes e os discursos de discentes ouvintes
sobre surdos em geral;
e Descobrir o que os discentes ouvintes significam sobre os do-
centes surdos;
e Relacionar as impressdes dos discentes coletados no primeiro
e tltimo dia de aula.

Como ja foi explicitado, pretendemos entender e analisar as respostas
de discentes das disciplinas citadas, bem como sua opinido no que diz respeito
a Libras e aos surdos em geral. A partir desse, delineamos nossa metodologia.
Utilizamos um questionario previamente elaborado, o qual foi entregue a
cada discente, para que esses respondessem livremente com suas opinides. Esse
questionario foi entregue no primeiro dia de aula, antes de qualquer apresen-
tacio formal pelos docentes. O mesmo questionario também foi apresentado
no encerramento da Gltima aula do semestre. Procedemos desta maneira por
acreditar que no primeiro dia de aula os discentes estio sem conhecimento
algum sobre a tematica apresentada e, apos o semestre de aulas e o contato
com os docentes surdos, possivelmente, seu conhecimento sera alterado.

Apresentamos o questionario entregue aos discentes:
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1. Escreva as cinco palavras que lhe vem a mente e que definiri-
am surdez, justificando cada uma delas.

2. Voceé ja teve contato com surdos antes? Como foi?

3. Ja participou de curso de Libras ou eventos e disciplinas que
falassem sobre a surdez?

4. Voceé sabe o que é Libras? Explique.

Sobre as turmas que responderam ao questionario acima descrito, ca-
da uma delas possui, no minimo, quinze discentes. Entdo, para nio tivéssemos
um corpus de analise muito extenso, escolhemos cinco discentes de cada tur-
ma para analise. Buscamos resultados qualitativos e quantitativos.

Para a analise, confrontamos as respostas com os escritos de Foucault.
Ele nos auxiliou a refletir sobre o discurso produzido pelos discentes. Através
desse autor, foi possivel perceber que os sujeitos possuem suas representacdes
sobre os surdos e que essas podem ser influenciadas pelos contatos e relagdes
que se estabelecem com eles.

O entendimento de discurso que utilizamos neste trabalho é oriundo
do pensamento de Foucault, o qual propde uma tarefa inteiramente diferente,
“que consiste em ndo mais tratar os discursos como conjuntos de signos (ele-
mentos significantes que remetem a contettdos ou a representa¢des), mas co-
mo praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam” (FOU-
CAULT, 2002, p. 56). Sendo assim, os discursos nio representam simples-
mente os objetos de que falam, mas fabricam, produzem e constituem esses
objetos.

Outro autor importante e utilizado nesta anilise ¢ Larrosa. Utilizamos
seu conceito sobre experiéncia, porque, acreditamos que nos, docentes surdos
e discentes ouvintes, estabelecemos uma experiéncia através do nosso contato.
Apds o contato com um surdo, sua opinido pode nio ser mais a mesma, em
virtude dessa experiéncia. Larrosa (2008) explicou sua visio sobre experién-
cia:

O que me proponho é fazer vibrar esse desejo de realidade com
essas praticas e esses discursos que chamamos de investiga¢do
educativa. A experiéncia nio é outra coisa se nio a nossa rela-
Q{lo com o mundo, com os outros e com nés mesmos. Uma re-
lagio em que algo nos passa, nos acontece. Entio, o desejo de
realidade estd ligado a experiéncia, no sentido de que o real s6

acontece se experimentado, o real é o que nos passa, nos acon-
tece na experiéncia (LARROSA, 2008, p. 186).
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Assim, analisamos neste trabalho as representagdes e discursos de dis-
centes ouvintes, capturados em questionarios, quando foram convidados a

falar de suas experiéncias. Larrosa (1994) argumenta que:

A experiéncia de si, historicamente constituida, é aquilo a res-
peito do qual o sujeito se oferece seu proprio ser quando se ob-
serva, se decifra, se interpreta, se descreve, se julga, se narra, se
domina, quando faz determinadas coisas consigo mesmo, etc. E
esse proprio sempre se produz com relagio a certas problemati-
zagdes e no interior de certas praticas (LARROSA, 1994,
p-43).

Portanto, nesta pesquisa, utilizamos os conceitos de discurso em Fou-
cault (2002) e experiéncia em Larrosa (1994) como ferramentas tedricas que
nos ajudam a realizar as analises dos dados produzidos nos questionarios. Esta
pesquisa encontra-se em fase de anilise, pois percebemos a riqueza dos co-
mentarios, bem como as diferencas existentes entre as primeiras e Gltimas
respostas a0s questionarios.

2. Resultados e Discussoes

Apresentamos algumas discussdes que temos até o momento,
em relagdo A representacio e discurso de discentes ouvintes e suas experién-
cias. No primeiro momento, vamos discutir sobre a tabela abaixo, onde apre-
sentamos cinco palavras que os discentes escolheram para definir os surdos em
geral, tanto no primeiro dia, quanto no Gltimo. Ao analisar tais palavras, po-
demos compreender as mudancas que ocorreram nas representacdes que esses
possuiam sobre a surdez no comec¢o da disciplina, bem como as altera¢des
ocorridas até o ultimo dia de aula.

Antes de nos aprofundarmos, é importante salientar que a
primeira tabela, localizada abaixo, se refere as palavras recolhidas nos questio-
narios do primeiro dia de aula. A segunda tabela demonstra as palavras reco-
lhidas no dltimo dia de aula. Analisamos as palavras dispostas nos questionarios
e criamos quatro categorias. Lembramos que houveram muitas palavras repe-

tidas, as quais inserimos uma Gnica vez.
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Deficiéncia
Som Limitacao Libras Carisma

2 Audicdo Patologia Lingua Desafio

a Sentido Mudo Comunicacdo Dinamismo

b Percepcao Auséncia Comunidade Realidade
é’ 3 g Atencdo Dificuldade Escola Especial Expressividade
2 Iz Ouvido Linguagem Diferenca Siléncio
- § a Falta
a wn

Tabela 1: Palavras mencionadas pelos discentes no primeiro dia de aula.

Percebe-se que no primeiro dia de aula, os discentes elegeram pala-
vras que demonstravam uma perspectiva clinica da surdez, ou seja, encaravam
a surdez como uma doenca que precisava ser medicada, curada.

Nenhum deles havia tido contato prévio com pessoas surdas e com a
comunidade surda. A maioria de discentes comecou a entender sobre Libras e
sobre o Surdo quando ingressou nas disciplinas. Esse contato ajudou-os a
diminuir o entendimento da surdez como deficiéncia, além de diminuir a
visdo que alguns possuem de que o individuo surdo é um ser deficiente, do-
ente e estereotipado ou excluido. Sobre isso, Skliar (1998) anuncia que:

[...] s3o estudos que tém como foco principal as representa¢des
hegemonicas sobre as identidades, historias, comunidades e cul-
turas dos surdos e, também, as dimensdes politicas que as red-
nem nos discursos e nas praticas pedagogicas (SKLIAR, 1998,

p. 5).

Faz parte do senso comum das pessoas que nio tém contato com a
comunidade surda, ou que desconhecem Libras e os surdos em geral, pensar
neles como alguém deficiente, incapaz, entre outros, por falta de conheci-
mento, falta de contato e informacio sobre estes assuntos. Por isso, a tabela
mostrou que a maioria de discentes escreveu palavras que nos remetem a vi-
sdo clinica da surdez, percebendo os surdos como deficientes. Falta, dificulda-
de e limite sio algumas das palavras apresentadas que nos remetem a essa con-
clusio.

Martins (2013) escrevem sobre esta falta de conhecimento:
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E importante ressaltar que muitos que nio convivem com a
comunidade surda julgam que os surdos sio incapazes, ji que
nio ouvem. A comunidade surda, entio, passa a ser para os
surdos uma protecio, ¢ o local onde eles preferem viver cotidi-
anamente, em que as rela¢cdes com o outro, diferente de si, fi-
cam amenizadas (MARTINS, 2013, p. 92).

Acreditamos que o fato de a disciplina de Libras ser obrigatéria e tio
procurada também pelos cursos onde ela é oferecida como optativa, mostra o
quanto é importante para o discente apropriar-se desses conhecimentos, am-
pliando e modificando, quando necessario, seu conceito sobre o surdo e a
surdez. Isto é de extrema importancia, principalmente para formagio do do-
cente, pois como salienta Gesser (2009):

A maioria dos cursos universitirios que preparam os profissio-
nais para atuar com a surdez tém insistentemente localizado tais
individuos na narrativa da deficiéncia, promovendo concepg¢des
geralmente simplificadas, construidas a partir de tracos negati-
vos como, por exemplo, a falta de lingua(gem). (GESSER,
2009, p.292)

Apds o primeiro contato, passamos a ministrar as aulas seguintes em
Libras, com algumas teorias, principalmente relacionando com os Estudos
Surdos, para que os discentes pudessem conhecer mais sobre Libras, bem co-
mo sobre o surdo e a surdez.

Os conceitos discutidos e apresentados através dos Estudos Surdos sdo
capazes de ampliar ou modificar as representagdes que a sociedade tém a res-
peito do surdo. Skliar (1998) comenta:

Um horizonte epistemoldgico na defini¢io da surdez, no qual
ela possa ser reconhecida como uma questio de diferenca poli-
tica, de experiéncia visual, de identidades maltiplas, um territ6-
rio de representagdes diversas que se relaciona, mas nio se refe-
re aos discursos sobre a deficiéncia. (SKLIAR, 1998, p. 29)

A conquista dos Estudos Surdos contribui para o fortalecimento da
cultura e da identidade surda, favorecendo a vivéncia desses sujeitos e o com-
partilhar de experiéncias que auxiliam a mudar a visio de outros a respeito de
quem eles sdo.

No que diz respeito ao ultimo dia de aula, percebemos que alguns
descreveram de maneira diferente do primeiro questionirio, ja que nio en-
contramos nenhuma palavra que se enquadrasse na categoria Clinica, como
anteriormente. Assim, essa ultima tabela estd dividida em apenas trés categori-

as, como pode-se observar a seguir:
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Libras
Comunicagao
3 :;zf;;\ljo Expressao
E Forte Respeito Cultura
" A Diferenca Comunidade
< 28 silencio Habilidade
E E é Perceber Identidade
=92 Potencialidade
a wnn

Tabela 2: Palavras mencionadas pelos discentes no Ultimo dia de aula.

Encontramos dados interessantes nessa tltima tabela. O primeiro im-
pacto é a grande diferenca existente entre as palavras mencionadas no primei-
ro dia de aula. Acreditamos que a tabela mostra que os discentes ouvintes
compreenderam, de maneira clara, o mundo dos surdos, principalmente sobre
a sua visdo antropoldgica, e ndo clinica . Usaram palavras como: cultura, co-
munidade, comunicagio, entre outras.

E importante refletir sobre o significado do termo surdo, pois ha dife-
renga entre surdez e surdo. Para sujeitos surdos, o termo surdo ndo significa
perda auditiva, e sim a existéncia de mundo surdo, uma diferenca, ja que eles
conviveram com pessoas que possuem outra lingua, outra identidade, outra
comunidade, historias de vida diferentes, entre outros. Mesmo assim, o que
nos parece é que a forma como a maioria da sociedade enxerga o mundo
surdo é muito distante da forma como os proprios surdos a enxergam. Pode-
mos dizer que ha uma epistemologia surda.

No passado, os ouvintes se preocupavam com a educa¢io, normaliza-
¢do e, nesse momento, surdos independentes se uniam para discutir sobre
educagio e diferenca. Bauman e Murray (2009) argumentam que, no passado,
as praticas pensadas para os surdos eram de normaliza¢io audista e, no século
21, os sujeitos surdos repensam e propdem uma nova educa¢io de surdos,
uma nova visio, novas metodologias, novos resultados, novas perspectivas,
entre outros. Sobre isso, Bauman e Murray (2009) descrevem:

O primeiro passo em dire¢io a tal “repensar” da dire¢io da
educagio surda é considerar as bases sobre as quais a educagio

surda tem sido construida. Antes de nds podermos imaginar
metodologias e resultados, nés devemos dar um passo atrds e
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examinar a nog¢io de estrutura¢do em educagio surda. Como a
moldura de uma pintura, as estruturas da mente guardam certas
associagdes e deixam outras de fora; como a estrutura de uma
casa, elas emprestam uma estrutura particular ao todo, e fre-
quentemente requerem um imenso trabalho para adicionar. No
que segue, este ensaio sugere que nds nio devemos construir
uma adi¢do 2 estrutura existente que aloja muito da educagio
surda, mas imaginar uma estrutura totalmente nova, encarando
uma dire¢io completamente diferente. (BAUMAN e MUR-
RAY, 2009, p.1)

ya

E muito interessante o fato de que percebemos a mudanga na repre-
sentacdo e conhecimento, ja que, no inicio, os discentes nio sabiam o que
significava exatamente a pessoa surda. Isto aconteceu muito em fungio da
falta de informac¢io e contato com pessoas surdas. Quando os discentes dos
cursos de licenciatura entravam na sala de aula da disciplina de Libras, era
visivel o choque por encontrar um docente surdo. Em suas faces, havia o
espanto do encontro com o diferente, o medo de se comunicar com aquele
docente e a inseguranga, porpensar que seriam incompetentes para aprende-
rem aquela nova lingua. Havia a estranheza, mas também pena por parte dos
discentes, ja que nio possuimos os mesmos cinco sentidos que eles.

Com o passar do tempo e o aprendizado da Libras, num periodo de
dez semanas, aqueles discentes outrora espantados e, alguns, desesperados, ja
conseguem se comunicar com o docente, cuja opinido sobre ele, até entio,
era da ‘falta de um sentido’. A Gnica mudang¢a nido foi apenas no conhecimen-
to que a Libras trouxe, mas o fato de que eles conheciam teorias basicas sobre
os surdos, as quais pesquisaram e apresentaram em seminarios, ao longo da
disciplina.

O conhecimento que eles adquiriram foi fundamental para a mudancga
da visdo apresentada na segunda tabela. Infelizmente, o tempo de um semestre
¢ pouco para apresentar todos os contetidos explicitados na ementa da disci-
plina. Ao mesmo tempo que queremos apresentar conceitos, também preci-
samos ensinar a lingua e o tempo ¢ insuficiente para tudo, ja que, para eles, a
Libras é a segunda lingua, com todas as implicacdes que o ensino aprendiza-
gem de qualquer outra lingua envolve.

Apresentando os conceitos, bem como os sinais, com muita pacién-
cia, os discentes conseguem compreender melhor o que significa essa pessoa,
bem como sua lingua. Nio é simples apresentar estes conceitos sobre os Estu-
dos Surdos. E como fazé-los ingressar num outro mundo. O ensino precisa
ser cauteloso, explicito, teoria a teoria, a fim de que ele possa compreender e,
aos poucos, ir vislumbrando este outro mundo.
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Tendo em vista a nossa experiéncia enquanto docentes de Libras,
percebemos a importancia da organizacio cuidadosa de materiais, contetdos e
teorias, a fim de que os conceitos sejam apreendidos sem equivocos. A possi-
bilidade desta disciplina é valiosa para argumentar e apresentar conceitos com
os quais esses discentes nunca estiveram familiarizados, apesar de saber sobre a
existéncia de pessoas surdas. A maneira como apresentamos e desenvolvemos
a disciplina é, portanto, fundamental para que estes discentes compreendam,
sem erros e enganos, quem realmente significamos, quem de fato somos.

Outra questdo em relagio a disciplina é que precisamos apresentar em
um semestre, ndo sé conceitos, mas também a pratica da lingua. Em virtude
disto, a organizacdo de materiais escritos que contenham os conceitos e dis-
cussOes da area podem contribuir grandemente para que os discentes tenham
tempo para se apropriar destes conhecimentos fora da sala de aula, aprovei-
tando o momento do encontro para discussdes e a pratica da lingua. Estes
momentos de pratica da Libras sdo realizados através de dinamicas, didlogos e
conversacao.

Na disciplina de Psicologia de Surdez, 80% do semestre é utilizado
para apresentar as teorias e 20% para a pratica de Libras. Ja na disciplina de
Libras, ao contrario, utilizamos para a pratica de Libras, 80% do tempo e, os
20% restantes, para teorias. Por isso, é pouco tempo disponivel para ver em
sala de aula os contetidos tedricos com os discentes. Mas, consideramos im-
portante instigar os discentes a conhecerem e buscarem novos conhecimentos
a respeito do assunto. A ideia de buscar novos conhecimentos da drea podera
fomentar o surgimento de disciplinas que sejam sequéncia para as ja existen-
tes, como: disciplina Libras I até IV ou Estudos Surdos I e II, ou Educacio
dos Surdos I e II. Isso, em virtude da importancia e urgéncia de que futuros
licenciados facam a diferenca na vida dos surdos, quando interagirem com eles
na sociedade.

Conclusoes

A proximidade dos docentes surdos com os discentes ouvintes, ao
ministrar as disciplinas Libras I e Psicologia Surdez é fundamental, nio s6 para
apresentar os conceitos e as praticas da Libras mas, também, para desmistificar
a visdo prévia que tinham sobre noés. Ficou evidente a mudan¢a no compor-
tamento e nas representacdes dos discentes a nosso respeito durante o trans-
correr das disciplinas. No lugar da vergonha, do medo, da expressio de pavor,
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outros sentimentos como o respeito, a admiragio, o carinho e a vontade de se
comunicar, tomaram conta. Muitos deles se apropriaram da Libras com muita
facilidade, comunicando-se muito bem conosco. Eles se encorajavam a co-
municar-se diretamente conosco, mesmo nos dias em que havia a presenga do
profissional tradutor intérprete da Libras, para intermediar a apresentagio de
alguma teoria ou traduzir os seminarios.

Constatamos que é evidente a importancia de disciplinas como essas
para a ampliagio das representacdes sobre o sujeito surdo, sobre a Libras e a
surdez em geral. Pensar que esses discentes irdo multiplicar suas experiéncias
com docentes surdos para outras pessoas, faz-nos ter a esperan¢a de que um
dia poderemos conviver melhor em uma sociedade que ainda pensa erronea-

mente a nOsso I’CSpCitO.
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