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RESUMO

Nossa experiéncia ao conviver com os surdos
e suas questdes com a Lingua Portuguesa
faz-nos defrontar com falas como: eu ndo sei
palavras. Quero aprender palavras. Entdo,
nos perguntamos: o que é aprender pala-
vras? Assim, a proposta deste texto, que é
parte de uma pesquisa maior, é trazer uma
reflexdo sobre a producdo de sentidos na
leitura empreendida por esses individuos a
partir de textos em Lingua Portuguesa. Toda-
via, o fato desses individuos serem usuarios
de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) gera

ABSTRACT

Our experience in living with
deaf people and their issues
with the Portuguese Lan-
guage makes us confront
lines such as: | do not know
words. | want to learn words.
So, we wonder: what is to
learn words? Therefore, the
goal of this text is a reflec-
tion on the production of
meaning in the undertaken
reading by these individuals
from texts in Portuguese
Language. The fact that
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dificuldade para os professores, ao terem these individuals are Brazili-
que lidar com as modalidades dessa lingua an Sign Language (Libras)
no ensino de Lingua Portuguesa como lingua ~ Users, creates difficulty for
adicional. Num primeiro momento iremos tce(z)ac:er§thSLJtE: ifoggnngs toc;
discutir os investimentos do Estado por meio thsse w languages ! lwhen
das legislacbes no ensino de LP para surdos  teaching Portuguese Lan-
e finalizaremos com a exposicdo de estraté-  guage as L2 for the deaf. At
gilas de ensino de Lingua Portuguesa como first we will discuss the State
L2 a partir da exposicdo de uma das aulas investment through legisla-
descritas na pesquisa. tion on teachlng PL for the
deaf and conclude with
strategies to teach Portu-
guese Language as L2 by
describing one of the classes
outlined in the research.
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1. Introdugio

Professores de Lingua Portuguesa enfrentam o desafio de ensinar a es-
crita de uma lingua oral-auditiva para alunos cuja percep¢do e comunicagio
nio se ddo por essa via e sim pela intera¢io espago-visual.

Preciso aprender palavras, frase que ressoa constantemente nos discur-
sos daqueles sujeitos surdos com os quais convivemos em diversos momentos
da vida. Sendo os surdos usuarios de uma lingua de modalidade visual-
espacial, perguntamo-nos sobre como ocorre a produgio de sentidos na leitu-
ra de signos numa lingua de modalidade oral-auditiva como a Lingua Portu-
guesa.

Assim, este texto, que é um recorte de uma pesquisa maior’, tece sua
argumenta¢do com o objetivo de defender a tese de que é possivel trabalhar
com a constru¢do de sentidos na leitura dos signos em LP, feita por surdos,
usudrios da LS, pelo viés da semantica da enunciagio.

7 A pesquisa tem seu resultado registrado na dissertagio de mestrado intitulada: “Producio de sentidos da
lingua portuguesa por surdos usuarios da Lingua Brasileira de Sinais”. Pode ser encontrada no seguinte link:
<http://repositorio.ufes.br/handle/10/1662>
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A construgio de uma proposta de ensino sob essa perspectiva
nio ¢é tarefa facil, primeiramente porque significa romper com
uma perspectiva formal de linguagem que prevé que os signifi-
cados sejam relativamente estaveis e de facil apreensio; depois
porque lidar com a instabilidade do significado, com a fluidez
dos sentidos, dentro das salas de aula, nio é tarefa das mais sim-
ples, principalmente com a realidade das escolas brasileiras.
(ABRAHAO, 2014, p. 380)

O resultado dessa pesquisa se di a partir das anotacdes, didrios de
campo, discussdes feitas em 25 aulas (com durag¢io de 2 horas cada) de Portu-
gués ministradas a uma totalidade de 25 sujeitos surdos adultos (com ensino
médio ou ensino superior em andamento ou concluidos). Cada encontro foi
parte de um projeto de uma empresa de produtos alimenticios, do Estado do
Espirito Santo, para capacitagio de funcionarios surdos, em parceria com a
uma instituicdo de ensino superior.

Para a pesquisa em si, foram analisadas cinco aulas de leitura e produ-
¢do de textos realizadas pelo préprio pesquisador com o grupo de alunos sur-
dos. Para este artigo, vamos recortar uma das aulas.

Além da introdugio e das consideracdes finais, este artigo abordari no
segundo tdpico, a discussio tedrico-metodoldgica e politica do ensino de LP
para surdos usuarios de LS e no terceiro, as priticas de ensino de LP a partir
de planos de aula e descricio da mesma.

2. Ensinar Lingua Portuguesa para alunos surdos:
um desafio da educagio bilingue do nosso tempo

A partir da afirmacido do titulo: “Preciso aprender palavras”, podemos
nos perguntar quais expectativas temos visto os alunos surdos depositarem em
torno da LP. Quais expectativas socialmente os mesmos tém acompanhado a
ponto de enxergi-la como algo da ordem do impossivel, do complexo e difi-
cil?

Este trabalho tem o objetivo de, a partir de estratégias de ensino de
LP como L2, ampliar a condi¢io de leitura/escrita dos individuos surdos pes-
quisados. Ainda que se trate de uma metodologia que opta pelo trabalho com
a leitura pelo proprio ato em si e seu potencial metaférico e nio com a lin-
guagem referencial, a ideia ¢ garantir que, com toda a discussio do texto em
Libras, tendo em vista que os alunos a utilizam como lingua principal de co-
municac¢do, os mesmos pudessem levantar suas hipdteses a partir da ampliacio
de repertério lexical da Lingua Portuguesa para producdo de sentidos.
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Vale resgatar aqui que a pratica pedagdgica adotada tem base na
Abordagem Comunicativa. Esta foi escolhida como estratégia de ensino por-
que constitui o texto como ponto de partida e faz uso das experiéncias e co-
nhecimentos dos alunos a aprendizagem, favorecendo o estabelecimento de
objetivos para cada aula.

Escolhemos a Abordagem Comunicativa como estratégia de ensino
porque se fundamenta no principio pragmatico-funcional, no qual o texto
(oral e escrito) se constitui no ponto de partida e faz uso das experiéncias, dos
conhecimentos, da motivacio e dos aspectos culturais que o aluno traz para a
aprendizagem, com foco no grupo de alunos em questio. De acordo com
Schneider (2010), a Abordagem Comunicativa tenta responder: o que este
grupo precisa saber para se comunicar na lingua alvo? Dai, os objetivos para
cada aula sdo estabelecidos.

Ainda segundo Schneider (2010):

Entendemos que as aulas interativas requerem a motivagio e
vontade do aluno, uma atmosfera agradavel, um clima de con-
fianca e atitudes como: 1) evitar aulas frontais; 2) utilizar corre-
¢oes indiretas através de andamentos e perguntas norteadoras
que levam o aluno a descobrir o que lhe era encoberto; 3) mo-
tivar os alunos a trabalharem de forma autdnoma e expressarem
a sua opinido de forma critica; 4) nio interromper e corrigir o
aluno em conversa livre, didlogos e leitura, mas sim apenas aju-
da-lo a seguir quando titubeia em tom de pedido de ajuda; 5)
reconhecer o aluno como falante legitimo, ou seja, quando o
aluno fala a atenc¢io dos demais deve direcionar-se para ele; 6)
elogiar os avancos alcangados principalmente dos mais fracos e
retraidos, e por fim, 7) aqui também entra olhar no dicionirio
e admitir erros por parte do professor. Em suma, aulas interati-
vas requerem que a tradicional aula frontal seja em grande parte
substituida por trabalhos em dupla e pequenos grupos, bem
como motivagio, engajamento e um espirito colaborativo por
parte de todos (professor e aluno), visto que a comunicag¢io e a
aprendizagem sdo co-construidas, primordialmente, na e pela
intera¢do social. (SCHNEIDER, 2010).

Todas as estratégias descritas por Schneider (2010) foram utilizadas
nas aulas/encontros. A preocupagio em dar leveza as aulas de Lingua Portu-
guesa tinha como objetivo principal a aproximacdo dos sujeitos surdos com o
texto dar ao aluno a possibilidade de desconstruir os conceitos pré-
estabelecidos sobre a lingua. Decidimos mostrar o prazer da leitura e a partir
dai, trabalharmos com aspectos mais pragmaticos da lingua através da produ-
¢ao de sentidos.

Trabalhar com o ensino de LP pelo viés da semantica foi um desafio,
afinal, romper com uma perspectiva estrutural da lingua no ensino de LP para
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surdos ndo é tarefa das mais faceis. A relagdo dos surdos com a lingua na pers-
pectiva estrutural é de simples adaptagio a uma linguagem posta como Gnica
possivel. E concordamos com Abrahdo quando a mesma afirma que: “traba-
lhar as relagdes de significacio a partir de conceitos pré-fixados, herdados,
estaveis, ja estabelecidos pela sociedade, pode levar os individuos a posturas
bastante comprometedoras na sua relagio com a realidade” (ABRAHAO,
2014, p. 381).

Separar um tempo diferente do tempo sem cobrancas para experi-
mentar palavras desconhecidas foi a grande ferramenta: sem nota, sem certo
ou errado, apenas experimentando a lingua.

A proposta desse trabalho foi de possibilitar ao aluno surdo um conta-
to com a Lingua Portuguesa sem obrigagio, mas por vontade, para que pu-
dessem entender a beleza de poemas quando estivessem diante de um. Que se
emocionassem, com a alegria, com a dor, com o desejo, com a saudade que
os textos escritos podem dar ou provocar, ainda que numa segunda lingua (ou
principalmente por isso). Para que pudessem compreender a leitura de um
texto pelo prazer da leitura.

A medida que as aulas avancavam, notamos, pela participagio dos
alunos, que a questdo do enunciado (o que ¢ dito) ndo é alcancado por eles.
O texto continua sendo o que nio é o texto: um ajuntamento de signos lin-
guisticos e frases sem conexio com os elementos internos (léxico e gramaitica)
e externos a ele (situagio de produc¢io do enunciado, pressuposi¢io de enun-
ciador e enunciatirio).

Assim podemos perceber que o ensino puramente referencial do léxi-
co da Lingua Portuguesa para o surdo impossibilita a constru¢do de sentidos
de forma mais ampla. E que o uso da Libras como L1 nas aulas de Portugués
garante o contato e acesso ao texto de forma completa e também discussdes
mais amplas sobre os sentidos produzidos no uso e localiza¢io dos signos nu-
ma frase e num texto.

2.1 Os individuos da pesquisa e o ensino de Lingua Portuguesa

Numa conversa inicial, logo no primeiro dia de aula, varios alunos
relataram da dificuldade que tiveram em seu periodo escolar com as regras da
Lingua Portuguesa. Ndo compreendiam conceitos de palavras nem de suas
morfologias, que ora eram usados em uma sequéncia e estavam certas, ora
eram usadas em outra e estavam erradas.
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Por virem de um histérico de ensino da lingua escrita via gramatica (e
num periodo em que ndo havia condi¢des para uso da Libras nas escolas, seja
por auséncia de politicas ptblicas, priticas de ensino ou profissionais conhece-
dores da lingua de sinais), seu entendimento e aprendizagem de Lingua Por-
tuguesa pautou-se na orientacio “escolaresca” de “certo”, “errado”, “ganhar
ponto”, “perder ponto”, sem de fato compreender o sentido do que 1é ou
escreve.

Como dito anteriormente, os alunos deste grupo concluiram o Ensi-
no Médio, sendo que alguns ingressaram no ensino superior e outros chega-
ram a concluir a faculdade, mesmo sem saber ler e escrever convencional-
mente.

Segundo Lopes (2000):

A aprendizagem dos alunos surdos fica relegada ao dominio de
alguns cddigos, ao estabelecimento de relagdes entre um con-
junto de palavras e um conjunto de desenhos e 2 memorizagio
de algumas palavras e conceitos previamente colocados. A me-
moriza¢io mecanica e sem razdes na Lingua Portuguesa e a
memorizagio de regras gramaticais nio permitem que os surdos
utilizem a lingua como instrumento que pode servir de estraté-
gia para negociar com ouvintes outros sentidos para o que
aprendem.

A pratica da aprendizagem da Lingua Portuguesa a partir de memori-
za¢do de palavras e conceitos Ginicos ¢ muito comum no processo de alfabeti-
zag¢do dos individuos surdos, reduzindo assim a Lingua Portuguesa a um con-
junto de palavras e frases.

Vieira-Machado (2013) afirma que quando o foco da educa¢io dos
surdos passa a ser a Libras, mesmo que seja para atender a uma politica lin-
guistica afirmativa, um grave perigo pode emergir: reducionismos na historia
das conquistas surdas. Esse reducionismo passa a existir quando tudo se torna
minimo como capacitar “minimamente” o professor a ser sensivel as necessi-
dades surdas, capacitar “minimante” os intérpretes de Libras, os professores
especialistas etc. Com esses cursos “corriqueiros”, acredita-se que seja possivel
a existéncia de um professor “capacitado” a lidar com o individuo surdo na
sala de aula, onde “minimamente”, terd condi¢des de ensinar aquilo que é
papel primordial da escola: os contetdos. Onde “minimamente”, o intérprete
serd capaz de interpretar ¢ “minimamente” o professor especialista podera se
comunicar no atendimento educacional.

Ao operar-se esse reducionismo da Libras a uma alternativa
técnica, concomitantemente, opera-se a redugio da cultura
surda ao uso artificializado da lingua de sua comunidade na es-
cola. Vé-se, nesse contexto, a Libras sendo usada como estraté-
gia de apagamento e normaliza¢io da comunidade surda. Ob-
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serva-se toda a heterogeneidade cultural surda sendo reduzida a
uma lingua de tradugdo, que na escola vem a possibilitar o
acesso a Lingua Portuguesa e aos demais contetidos (GUEDES,
2009, p. 38).

Compreendendo que a discussio da educagio de surdos passa pela
educacio especial, que as producdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa
para surdos se encontram nesse campo, torna-se fundamental abrir um pouco
do espaco desse trabalho, a fim de localizar discursivamente os individuos

dessa pesquisa.

2.2 Politicas educacionais e sua relagio estrita com o ensino de LP

As politicas linguisticas voltadas as pessoas surdas vém ganhando
espago com a legislagdo especifica que ainda colocar o lugar das linguas numa
perspectiva bilingue. O que se espera é o caminhar das politicas educacionais
frente a essas politicas linguisticas manifestadas com a aprovagio da
comunidade surda.

O decreto 5.626/2005 traz a tona profissionais que passam a fazer
parte do cenario educacional do individuo surdo numa perspectiva bilingue: o
intérprete de lingua de sinais, o instrutor de lingua de sinais e o professor de
portugués como segunda lingua. Segundo Vieira-Machado (2013), mesmo
que a atuagdo desses profissionais nos espacos escolares seja emergente, a
formagio inicial dos mesmos na perspectiva bilingue torna-se um grande
desafio.

A perspectiva bilingue é assumida como possibilidade pela Lei de
Libras 10.436/2002 e pelo decreto 5.626/2005 quando em seu teor define
que o portugués nio pode ser substituido pela Libras, caracterizando-a como
lingua adicional e alocando a Libras como lingua nacional. A ideia da
condi¢do bilingue do individuo surdo estd relacionada a Libras como lingua
de instrucdo e portugués na modalidade escrita como segunda lingua.

Segundo Lopes (2007), a educacdo bilingue para surdos orienta-se por
dois eixos: o bicultural e o bilingue. A condi¢io bilingue do surdo ¢é

caracterizada pelo dominio do portugués escrito e nio do portugués oral.
A proposta bilingue pressupde o dominio de duas linguas, em
qualquer modalidade que elas possam ser articuladas. No entan-
to, no caso dos surdos, hd o dominio da lingua de sinais, porém
nio hi a fluéncia na Lingua Portuguesa. [...] se ser bilingue exi-
ge o dominio em qualquer modalidade em que uma lingua é

expressa, as propostas de educag¢io bilingue estio sendo estrutu-
radas de forma equivocada (LOPES, 2007, p. 69).
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A partir de uma politica bilingue, o decreto federal determina que:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formacio de professores para o exer-
cicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de institui¢des de ensino, publicas e privadas,
do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Esta-
dos, do Distrito Federal e dos Municipios. § 1° Todos os cur-
sos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso
de Pedagogia e o curso de Educacio Especial sio considerados
cursos de formagio de professores e profissionais da educagio
para o exercicio do magistério.

A ideia de que os professores estdo capacitados para lidar com o indi-
viduo surdo na escola passa a ser uma verdade e uma realidade. Por isso, de
acordo com Lopes (2007, p. 82):

As politicas estdo conduzindo a populagio a acreditar que a lin-
gua de sinais nio serd mais um empecilho que dificulta a co-
municagdo com os surdos. Mesmo sabendo que aquilo que en-
sinamos nos cursos de graduacio sobre diferenca, cultura e lin-
gua surda seja 0 minimo para comecarmos a conversar sobre a
surdez, surdos e educagio, parece que esse minimo esta toman-

do propor¢des maiores e fora de nossos controles. O que pare-
ce estar sustentando essa aceleragdo da divulga¢do da Libras [...].

Um dos principais desafios do nosso tempo ¢, diante das perspectivas
de formag¢io postas, cuidar para que a educa¢io dos surdos nio se limite a
Libras e uso constante dela por todos como algo lindo, exético e que agora
passa a ter visibilidade grande no projeto de inclusio da “diversidade” na es-
cola e que o ensino da Lingua Portuguesa nio seja um apenas um instrumen-

to de in/exclusio desses individuos socialmente e academicamente.

2.3 O atendimento educacional especializado e o decreto 5.626/2005:
pontos de tensio e convergéncia no ensino de Lingua Portuguesa

A discussio sobre o atendimento aos individuos surdos para o ensino
de Lingua Portuguesa tem sido tema das leis federais. Portanto, antes de fa-
zermos alguns apontamentos, selecionamos alguns trechos da lei e do decreto
federal que tratam dessa questio.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a in-
clusio nos cursos de formagio de Educagio Especial, de Fono-
audiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do
ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte inte-
grante dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, con-
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forme legislacio vigente. Parigrafo unico. A Lingua Brasileira
de Sinais - Libras nio podera substituir a modalidade escrita
da Lingua Portuguesa (grifo nosso. Lei 10.436/2002).

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portu-
guesa, como segunda lingua para pessoas surdas, deve ser in-
cluido como disciplina curricular nos cursos de formagio de
professores para a educagio infantil e para os anos iniciais do
ensino fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos
cursos de licenciatura em Letras com habilitacgio em Lingua
Portuguesa. Parigrafo tinico. O tema sobre a modalidade es-
crita da Lingua Portuguesa para surdos deve ser incluido co-
mo contetdo nos cursos de Fonoaudiologia. § 1¢ Para garantir
o atendimento educacional especializado e o acesso previsto
no caput, as institui¢des federais de ensino devem: I - promo-
ver cursos de formagio de professores para: a) o ensino e uso da
Libras; b) a tradug¢do e interpretagio de Libras - Lingua Portu-
guesa; e ¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lin-
gua para pessoas surdas; II - ofertar, obrigatoriamente, desde a
educacio infantil, o ensino da Libras e também da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos; VI -
adotar mecanismos de avaliagio coerentes com aprendiza-
do de segunda lingua, na correc¢io das provas escritas, valo-
rizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularida-
de linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Por-
tuguesa; Art. 15. Para complementar o curriculo da base naci-
onal comum, o ensino de Libras e o ensino da modalidade
escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
alunos surdos, devem ser ministrados em uma perspectiva dia-
logica, funcional e instrumental, como: I - atividades ou com-
plementacio curricular especifica na educagio infantil e anos
iniciais do ensino fundamental; e II - dreas de conhecimento,
como disciplinas curriculares, nos anos finais do ensino funda-
mental, no ensino médio e na educacgio superior. (Decreto
5.626/2005)

O objetivo de compilarmos diversos trechos da legislacio federal es-
pecifica sobre o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para sur-
dos é mostrar que ha um investimento do governo federal para determinar as
bases de uma proposta bilingiie, em que o Portugués assume o papel e o lugar
de segunda lingua para o individuo surdo. Compreendendo que a discussdo
aqui ndo diz respeito ao tempo de aquisicdo das linguas, trataremos essa posi-
¢do de segunda lingua (L2) numa perspectiva metodoldgica de ensino da
mesma.

A inclusio de pessoas com surdez na escola comum requer que se
busquem meios para beneficiar sua participagio e aprendizagem tanto na sala
de aula como no Atendimento Educacional Especializado. Mesmo prevendo
que a condi¢io para a inclusio dos individuos surdos requer que todos os

professores conhecam e usem a Lingua de Sinais, deve-se considerar que a
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simples ado¢do dessa lingua nio é suficiente para escolarizar o aluno com
surdez.

Na politica nacional de educacdo especial na perspectiva da educacio
inclusiva, fica clara a definicio de quem sdo os alunos da educagio especial e
classifica os alunos surdos como alunos com deficiéncia, o que pode ser um
problema quanto a ado¢io da LP como segunda lingua e a uma perspectiva de
um individuo bilingue e bicultural que o individuo surdo pode ser. O docu-
mento também assinala para algumas a¢des relacionadas as pessoas surdas:

Ao ser determinado que as politicas para a inclusio de pessoas com
deficiéncia incorporassem o individuo surdo como parte atingida por elas, o
foco em Libras como aspecto fundante da inclusio do surdo permanece e ¢é
reiterado ainda nessa perspectiva. O Atendimento Educacional Especializado
(AEE) passa a ser divulgado por meio do material criado pelo MEC/SEESP
(BRASIL, 2008). No material voltado para a surdez, o AEE é divido em
Atendimento Educacional Especializado em Libras, Atendimento Educacional
Especializado para o ensino de Libras e o Atendimento Educacional Especiali-
zado para o ensino de Portugués.

O AEE para o ensino da Lingua Portuguesa, que ¢ o foco neste traba-
lho, acontece na sala de recursos multifuncionais e em horario diferente ao da
sala comum. De acordo com o documento oficial, o ensino de Lingua Portu-

guesa:

[...] deve ser desenvolvido por um professor, preferencialmen-
te, formado em Lingua Portuguesa e que conhega os pressu-
postos linguisticos tedricos que norteiam o trabalho, e que, so-
bretudo acredite nesta proposta estando disposto a realizar as
mudangas para o ensino do portugués aos alunos com surdez
(MESC/SEESP, 2008. Grifo nosso).

Vale ressaltar que os professores de Lingua Portuguesa das escolas re-
gulares desconhecem a condi¢io de L2 para os individuos surdos e a realidade
de que o intérprete de Libras pouco ou nada contribui para as aulas de Portu-
gués, dependendo do que é cobrado e ensinado pelo professor. Pode-se per-
ceber que com o individuo surdo sendo incorporado pelas politicas de educa-
¢do especial, a Libras nio é prioridade na formagio do professor de LP que o
atenda no contraturno, exigindo apenas que o mesmo ‘“acredite na proposta”.
Colocando ainda em pauta que o professor que atenda o aluno surdo nio seja
formado em LP caso seja necessario. E no texto do documento oficial, nio
fica claro sobre quais mudangas a este se refere, deixando margem para que
praticas diferenciadas, porém muitas vezes equivocadas, possam ser exercidas

no atendimento.
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Na perspectiva do Atendimento Educacional Especializado, o aluno
surdo deve ser capaz de desenvolver a competéncia gramatical ou linguistica,
bem como textual, “para que sejam capazes de gerar sequéncias linguisticas
bem formadas” (MEC/SEESP, 2008, p. 38).

Para que esses objetivos sejam alcangados, a sala de recursos para o
AEE em Lingua Portuguesa devera ser estabelecida didaticamente, respeitan-
do os seguintes principios:
Riqueza de materiais e recursos visuais (imagéticos) para possi-
bilitar a abstracio dos significados de elementos moérficos da
Lingua Portuguesa. Amplo acervo textual em Lingua Portu-
guesa, capaz de oferecer ao aluno a pluralidade dos discursos,
para que os mesmos possam ter oportunidade de intera¢io com
os mais variados tipos de situagdo de enunciagdo. Dinamismo e
criatividade na elaboracio de exercicios, os quais devem ser
trabalhados em contextos de usos diferentes (MEC/SEESP,
2008, p. 39).

Com a énfase dada o tempo todo para as imagens como recurso, po-
de-se passar equivocadamente que a Libras ndo ¢ o principal canal de comu-
nicag¢io e de producio de sentidos, haja vista que se a LP deve ser metodolo-
gicamente ensinada como L2, a Libras entdo passa a ser a L1. Inclusive, essas
assertivas do documento oficial pode dar margem a um ensino equivocado de
palavras e conceitos tnicos para as palavras, causando um prejuizo dificil de
resolver na aprendizagem das palavras de forma polissémica. A énfase nos
aspectos gramaticais também pode passar a ideia errada sobre a propria Lingua
Portuguesa como algo inacessivel para os surdos conforme os relatos variados

dos individuos dessa pesquisa.

Com o objetivo de alcangar estruturas gramaticalmente corre-
tas, insere-se no trabalho regras gramaticais propriamente ditas,
que os alunos ouvintes, facilmente compreendem, por terem
como canal comunicativo a lingua oral. No caso dos alunos
com surdez, faz-se necessirio criar o canal que os leva a essas
compreensdes. Esta situagio é observada na anilise morfoldgica
— flexdo de género, nimero e grau de substantivos e adjetivos,
bem como nas flexdes verbais de modo, tempo e pessoa, ao es-
tabelecerem nas frases e textos, a concordancia verbal e nomi-
nal (MEC/SEESP, 2008, p. 40).

O aluno com surdez precisa aprender a incorporar no seu texto
as regras gramaticais da escrita na Lingua Portuguesa. A Lingua
Portuguesa estrutura-se a partir da combina¢io de vocibulos
que conectados corretamente dio sentido: palavras combinadas
formam frases; frases conectadas formam ora¢des; oracdes trans-
postas por meio de conectivos formam periodos e assim por di-
ante, até chegar ao texto. Assim, se inicia o trabalho com os
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alunos, paralelamente a amplia¢do do vocabulario, a elaboracio
de topicos frasais (MEC/SEESP, 2008, p. 42).

Mais uma vez, de acordo com o documento oficial, a énfase esta no
ensino gramatical da LP, reduzido as analises morfologicas e sintiticas sem
levar em conta a polissemia das palavras. Quando o documento compara os
individuos surdos aos ouvintes, claramente os coloca em situa¢io de inferiori-
dade na aquisi¢io a LP e nio coloca o uso da Lingua de Sinais como poténcia
nas interagdes das aulas de portugués. Esse ¢ um dos efeitos negativos de pau-
tar a discussio no campo da educacdo especial, dos individuos surdos como
individuos com deficiéncia sem levar em conta de forma pedagogica o indivi-
duo bilingue e bicultural que o mesmo é. Nio levar a sério o uso da LS nas
interagdes nas aulas de LP, na formac¢do do professor que trabalhard com este
aluno no ensino de LP, o tornard constantemente um individuo incluido,
porém em condig¢do inferior no processo de ensino e aprendizagem na sala de
aula regular.

Todas essas prerrogativas dio margem para uma grave deficiéncia tan-
to na metodologia do ensino de LP quanto na aquisi¢io do mesmo pelo indi-
viduo surdo. Dio margem inclusive para priticas comuns impostas pela reali-
dade acima e que em nada contribuem para a aprendizagem da LP: a copia
(“cola”) do texto de um amigo ouvinte em sala de aula, o repassar do quadro
para o caderno para que esse ficasse completo (e sem sentido), ou mesmo a
eterna “muleta” da familia, que fazia os exercicios pelo surdo sem que esse
tivesse explicacdo ou pudesse acompanhar o raciocinio da leitura ou escrita
(auséncia de autonomia).

Quando o intérprete de Libras entra em cena, sua atuacdo torna-se
atraente para a visibilidade das priticas inclusivas. A sua presen¢a nas aulas de
LP na sala regular nio é suficiente para a aprendizagem do individuo surdo
justamente porque essas aulas, direcionadas aos alunos ouvintes enfocam a LP
como L1. E a metodologia de ensino de LP como L1 nio é adequada para o
aluno surdo.

Dadas as situagdes acima descritas, incluindo as reclamag¢des dos indi-
viduos surdos em relagio a aprendizagem da LP, como alguns mais velhos da
turma, por exemplo, que queriam aprender Lingua Portuguesa simplesmente
porque passavam por constrangimento quando seus filhos, ainda no Ensino
Fundamental, traziam davidas de exercicios e eles (pai ou mie) nio sabiam
ajudar. Disseram ser pior quando esses filhos sabiam dos sentidos dos textos e

palavras e eles proprios (pais, mais velhos) nio sabiam, e tinham que recorrer
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a uma crianc¢a para que lhes explicassem, pois, apesar de terem passado pela
escola, nio aprenderam a ler ou escrever.

Destarte, diante dessas condi¢des, decidimos investir na leitura de tex-
tos de fato, com os quais eles tém contato, mas nio absorvem ou simplesmen-
te ignoram sua leitura por considerar quase impossivel de se compreender os
signos linguisticos. Assim, além de se desprenderem do significado nico por
palavra, aprenderiam mais do léxico do Portugués e varias possibilidades de
sua aplicagdo.

Portanto, respondendo a toda essa discussdo, propomos, dentre as
cinco aulas analisadas na pesquisa, a descri¢do de uma aula para este artigo. As
aulas foram organizadas em trés momentos (inicio, desenvolvimento e desfe-
cho), nos quais sdo previstos os contetdos ministrados, os objetivos da aula, a
metodologia utilizada e os resultados esperados. A ideia é propor praticas de
ensino de LP como L2 levando em conta a LS como L1 e base para as intera-
¢Oes entre os alunos e o professor. Bem como o pouco ou quase nenhum
investimento em imagens que possam traduzir apenas um sentido para as pa-
lavras destacadas pelos proprios alunos nos textos (que se torna diferente da
proposta de ensino de LP dos documentos oficiais que privilegiam a gramitica
e partem da palavra para chegar ao texto).

A anilise tera em vista o objetivo adotado na pesquisa: a producio de
sentido dos alunos surdos em salas de aula de Lingua Portuguesa.

3. A pratica da aula em si: “O Doce Veneno do Escorpiio”

O texto de Bruna Surfistinha foi escolhido por ser do tipo narrativo,
em primeira pessoa, e segue o género didrio pessoal. Apesar dessas caracteristi-
cas, a motiva¢do maior foi proporcionar a turma o contato com um texto nio
convencional em sala de aula, com tracos frequentes de erotismo e pertinente
a uma realidade pouco midiatizada: o dia a dia de uma garota de programa.
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Texto utilizado:

Como o colégio Dante Alighieri ficava perto da casa onde trabalhava, ja deu pra
imaginar quantas virgindades 'desapareceram’ por la... Os moleques iam em turma.
Como ndo podia entrar menor de idade (mas eu ja trabalhava 4, claro), ligavam de um
orelhdo para saber se estava tudo certo, se ndo tinha risco de aparecer policia. (...) A
gente deixava a porta entreaberta e eles entravam correndo. (..) Eu, com 17 anos, su-
bindo com moleques de 12, 13 ou 14 anos. (...) Que estranho: eu que era inexperiente,
estar na cama com alguém ainda mais inexperiente! Mas acabava sendo natural. (...) S6
quando chegadvamos ao quarto alguns deles confessavam ser virgens: 'vocé ndo conta
para os meus amigos que é a minha primeira vez?' (...). Ensinava como abrir o primeiro
sutia da vida deles. Ligava o som e conduzia meu show. Alguns foram alunos brilhantes.
(Bruna Surfistinha. "O doce veneno do escorpido: didrio de uma garota de programa")
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3.1 Inicio

A aula teve inicio com cumprimentos rotineiros e perguntas sobre a
semana que havia se passado. Feitos os contatos triviais, perguntei se eles sabi-
am o que era “literatura adulta”. As primeiras hipoteses entendiam como
“adultos lendo” ou “adultos que leem”, mas refiz a pergunta inserindo o sinal
de “pertencer”, ou de ser “proprio de” adultos. As hipdteses seguintes foram
de que era literatura dificil, que crianc¢a nio entenderia, por causa das palavras.
Eu confirmei que em parte estava correta a construgio de sentido, e que havia
leituras com palavras s6 de adultos, que nio combinavam com criangas. Per-
guntei que palavras que criangas nio podiam ver, que sé adultos poderiam ler.
E eles disseram “palavrio” (sinalizando alguns exemplos), “sacanagem”. Eu
expliquei que havia livros que traziam textos sobre sexo e sedugio, e que
livros assim eram conhecidos como “literatura adulta”. Um aluno perguntou
se tinha a ver com “filme adulto”, e eu respondi que sim, que o contexto era
o mesmo, mas que o filme mostra imagens ao passo que na leitura as palavras
sugerem imagens no pensamento. A expressio dos alunos ia mudando con-
forme o assunto avangava, porque uns sentiam vergonha e outros se mostra-
vam mais animados com a conversa. Entdo eu mostrei a capa preta do livro
“O Doce Veneno no Escorpiio”. Pedi que copiassem o trecho transcrito no
quadro e que juntos farifamos a leitura de um livro para adultos.

3.2 Desenvolvimento

Copiado o texto, pedi para que me explicassem sobre o titulo e a au-
tora do texto. Todos compreenderam que “Bruna” era o primeiro nome dela,
mas ficaram em davida quanto ao “Surfistinha”, pois nio reconheciam esse
sobrenome. Perguntei se sabiam o que era “surf”. Um dos alunos respondeu
com os sinais de “praia” e “ficar em pé na prancha”, os demais fazem expres-
sao de lembranca acionada. Todos cientes do esporte, indiquei com o sinal de
pessoa aquele quem pratica surf, cujo nome ¢é “surfista”. Mais uma vez fize-
ram expressao de reconhecimento e de lembran¢a confirmada. Dois alunos
fizeram configuragio da mio em Y, comum entre os surfistas’. Perguntei o

que era o sufixo “~inha”, e para que servia. Uma aluna fez os sinais de “pe-

¥ No Brasil o gesto (punho fechado com dedos polegar e minimo em riste) é conhecido como “Hang
Loose”, por conta do desenho desta configuragio de mio ser logomarca de uma empresa de surfear
homonima.

35



INES | Revista Espaco | Rio de Janeiro | n? 46 | jul-dez | 2016

queno” e de “baixinho”. Logo a turma concluiu que surfistinha era um pe-
queno surfista. Ao apontar o nome Bruna novamente, perguntei se tal surfista
era homem ou mulher e disseram que era mulher.

Abordei o titulo do livro de trds para frente. Perguntei o que era pro-
grama, e me disseram sinais de organizacio, lista, programacio de televisio ou
de missa. Confirmei que todos estavam certos, até que uma aluna fez os sinais
de “horario” e “agenda”. Eu disse que ela estava mais correta com o contexto
da autora. Ninguém teve davida de que garota se tratava de alguém do sexo
feminino, mas ndo conheciam a locuc¢io “garota de programa”.

Eu perguntei por que uma garota precisaria marcar horario. Trés alu-
nas disseram que era “compromisso”, mas um aluno levantou a maio e fez
sinal de “puta”. Perguntei como ele sabia disso e ele respondeu que era outro
nome para puta, que havia muitos no jornal.

A turma esperava confirmac¢io de minha parte e eu disse que ele esta-
va certo. “Eu nio sabia” foi a reacdo mais comum, seguida de risos. Entdo
perguntei quais nomes eles conheciam para o sinal de puta, e disseram trés:
“piranha”, “prostituta” e “vagabunda”

Perguntei o que era a palavra “didrio” e uma aluna respondeu “todo
dia”. Confirmei, explicando que didrio era o que Bruna Surfistinha escrevia
no dia a dia da vida dela. Ficaram surpresos ao saberem que uma “puta” havia
escrito um livro, e eu disse que qualquer pessoa poderia escrever um livro, e
que aquele era ela contando da vida dela. Antes que léssemos o trecho seleci-
onado, perguntei por que no jornal e no livro as pessoas nio usavam a palavra
“puta”, “piranha”, “vagabunda” e “prostituta”. A hipdtese foi uninime:
“porque ¢ feio”. E perguntei se “garota de programa” era bonito, ¢ a resposta
foi que nem sabiam que se chamava assim, ou “nunca vi”, seguido de “pri-
meira vez”. Um aluno usou o sinal de “disfarce”. Uma aluna disse: “os outros
nomes sdo palavroes, e garota de programa nio é”. Concluiram que “garota
de programa” tinha respeito e discri¢do, enquanto os outros signos linguisticos
traziam demérito.

Passamos a leitura.

Como o colégio Dante Alighieri ficava perto da casa onde tra-
balhava, ji deu pra imaginar quantas virgindades 'desaparece-
ram' por li... Os moleques iam em turma. Como nio podia
entrar menor de idade (mas eu ja trabalhava 14, claro), ligavam
de um orelhio para saber se estava tudo certo, se nio tinha ris-
co de aparecer policia. (...) A gente deixava a porta entreaberta
e eles entravam correndo. (...) Eu, com 17 anos, subindo com
moleques de 12, 13 ou 14 anos. (...) Que estranho: eu que era
inexperiente, estar na cama com alguém ainda mais inexperien-
te! Mas acabava sendo natural. (...) S6 quando chegivamos ao
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quarto alguns deles confessavam ser virgens: 'vocé nio conta
para os meus amigos que ¢ a minha primeira vez?' (...). Ensina-
va como abrir o primeiro sutid da vida deles. Ligava o som e
conduzia meu show. Alguns foram alunos brilhantes (Trecho
recolhido de “O doce veneno do escorpiio: didrio de uma ga-
rota de programa" de Bruna Surfistinha).

Nio reconheceram o nome Dante Alighieri, e expliquel que era um
colégio famoso e caro, como o Leonardo da Vinci em Vitéria. Com o parale-
lo, conseguiram seguir a leitura palavra por palavra. Perguntei das palavras
“virgindades” e “desapareceram”. Reconheceram a segunda, mas nio a pri-
meira. Fiz o sinal de “virgem”, “nunca transou”, e entenderam, mas nio fize-
ram relacdo com a perda da virgindade, mas sim com sumi¢o de uma pessoa.
Expliquei que uma pessoa que era virgem tinha virgindade, e que apés tran-
sar, ndo tinha mais: desapareceu a virgindade. Compreenderam.

Com a palavra moleque entenderam crianga, e uma aluna lembrou-se
do doce “pé-de-moleque”, e perguntou qual era a relagio com crianca. Eu
devolvi a pergunta, pedindo uma hipdtese e ela disse que ndo tinha certeza,
mas que o amendoim lembrava os dedinhos de uma crianga. Eu concordei e
acrescentei que criangas brincam de correr na rua, de jogar bola na lama, e
ficam com os pés sujos, da cor do doce, o que poderia ser indicativo do no-
me. Ela concordou. Perguntei o sinal de “turma”, e fizeram o sinal de “gru-
po”. Eu disse que o grupo de alunos era menor de idade, e perguntei o que
significava menor de idade. Um aluno respondeu: “18 anos para baixo”. Eu
confirmei, acrescentando que a pessoa de zero a 17 anos era menor de idade,
e de 18 para cima era maior de idade. Entenderam, e salientei: Bruna tinha 17
anos, mas ja trabalhava na casa como prostituta. Perguntei se conheciam “ore-
lhio”, apontando para minha orelha e abrindo os bragos. Riram e disseram
que era “telefone de rua”. Perguntei: “por que tinham medo da policia?” e
responderam “porque todos eram menor de idade, os alunos e Bruna”.

Perguntei o que era “entreaberta” e nenhum aluno reconheceu a pa-
lavra. Fui até a porta da sala e perguntei se estava fechada. Disseram que sim.
Abri totalmente até a parede e perguntei novamente. "Aberta". Deixei a porta
pela metade e repeti a pergunta, e repetiram: “aberta”. Entio fiz o sinal de
“metade”. Fechei e fiz o sinal de “fechado”, abri até a parede e fiz o sinal de
“aberta”, encostei (deixei no meio do caminho) e fiz sinal de “aberta pela
metade”, perguntando em seguida qual era a palavra em portugués. Metade
da turma respondeu, apontando para o quadro: “entreaberta”. A outra metade

fez expressio de “entendi”.

37



INES | Revista Espaco | Rio de Janeiro | n? 46 | jul-dez | 2016

Perguntei por que a porta entreaberta era melhor que aberta ou fe-
chada, e fizeram os sinais de “rapido”, “fuga”, “escapar” e estalar de dedos.
Compreenderam a inteng¢io do ato de deixar a porta entreaberta e do telefo-
nema anterior.

A outra palavra que chamou a ateng¢io foi “inexperiente”, que apare-
ceu duas vezes. Escondi o prefixo “in-“ com a mio, e duas alunas fizeram o
sinal de “experiéncia” e “conhecer”, e quando revelei o prefixo novamente
toda a turma fez “nido tem experiéncia”’, “nio saber” e “nio conhecer”. Nes-
se momento tive que fazer relagio das palavras com a inexperiéncia de todos
os envolvidos: a narradora e os personagens. Apontei a idade de todos (12, 13,
14, 17) e perguntei se eram jovens ou maduros. Todos disseram “jovens”.
Apontei a palavra “estranho” e a conclusio da narradora. Uma aluna concluiu
antes dos colegas: “os meninos nio sabiam nada na cama e ela sabia um pou-
co”. Eu confirmei e complementei que com os anos todos teriam mais expe-
riéncia, mas que naquela idade todos eram “inexperientes”, apontando nova-
mente para o quadro e a locu¢do “na cama”. Compreenderam.

Perguntei sobre o “acabava sendo natural”, e um arriscou com o sinal
de “costume”, “sentir” e “sabe ja”. Confirmei. Perguntei sobre o sinal de
“confessar”. Duas alunas fizeram o sinal de “confessiondrio” e eu perguntei o
que era aquele sinal. Ambas me explicaram, mencionando o padre na igreja
catdlica, e perguntei qual era a relacdo do padre na igreja catdlica, do confes-
sionario e da garota de programa. Nio souberam responder.

Fiz o cenirio do padre e da pessoa pedindo perdio, em seguida con-
tando segredo, “pecado”. Comparei com os meninos chegando em particular
no quarto e “confessando” segredo: “sou virgem”. A turma toda riu e alguns
disseram: “vergonha”, “fingir que sabe, mas nio sabe”. Eu confirmei que sim,
que para os amigos deveria manter a imagem de “sabe-tudo”, mas confessa
para ela que nido sabe nada. “Pecado”. E ela guardava segredo de que era a
primeira vez do rapaz e dava o perdio, como um padre. Os alunos se entreo-
lhavam com expressdo e sinal de “que legal”.

A “ligar o som”, eu frisel que era comum entre ouvintes, mas per-
guntei que “show” era o que ela fazia, e algumas alunas fizeram o sinal de
dancar e/ou classificador” para “pole dance”. A turma concordou.

Para “alunos brilhantes” o sinal de “brilho” referente a “luz” foi una-
nime. Mas discordei e pedi que pensassem em outro significado para aquele
significante. Nio entendiam brilhante fora do referente “luz”, e dei um

’ Classificadores sio morfemas que caracterizam um objeto ou uma agio pelo seu formato, tamanho ou
movimento, sem necessariamente serem vocabulos do léxico da lingua de sinais.
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exemplo de alguém que sabia todas as respostas, que se destacava entre os
demais. Usei o sinal de “fama” e fiz um paralelo com “luz” e “brilho”. Al
compreenderam o “brilhante” como alguém que “sabe tudo”. Entio enten-
deram que aluno brilhante é aluno que aprendeu certinho. Para provocar,
perguntei como um aluno seria “brilhante”.

Responderam entre risos que é aluno que faz “sexo gostoso”. E fiz o
sinal de “visto/correto”.

3.3 Desfecho

Retomei o titulo do livro, perguntando se eles reconheciam os signos
linguisticos: “doce”, “veneno” e “escorpido”. Todos reconheceram os trés,
dando as defini¢des de cada um isoladamente. Confirmei, mas pedi que des-
sem o significado do conjunto “O Doce Veneno do Escorpiio”. Nio conse-
guiram atribuir significado ao titulo. Duas alunas fizeram sinal de “nio com-
bina”, e outra do “dificil”. Comecei com escorpiio, que haviam reconhecido
como o animal e fizeram logo a jun¢io com veneno. Perguntei como o es-
corpido usava o veneno, e responderam “picando com a cauda”. Trés usaram
o sinal de “perigoso” e “morte”. Perguntei se conheciam outros venenos e
lembraram de “cobra” e “inseticida”. Confirmei e perguntei se eles ja haviam
tomado veneno. Riram e foram enfiticos no “ndo”. Perguntei se tinham
como saber se o veneno era doce ou amargo, bom ou ruim. Disseram que
ndo sabiam, mas devia ser ruim, pois matava. Lembraram-se do simbolo de
caveira com ossos cruzados indicando morte. Eu perguntei: “que relagio tem
com a autora? Ela matava os clientes?” e responderam que ndo. Entio pedi
para fazerem a relacdo do que ela fazia, se os clientes gostavam ou nio. Disse-
ram que fazia sexo, mas nio conseguiam estabelecer relagio de sentido. “Vou
deixar vocés pensando, mas tem que ser ripido porque a aula vai acabar”.

Trés minutos depois uma aluna comecou a responder no local em
que estava, ¢ dado o raciocinio pedi que repetisse a resposta na frente da sala
para a turma. Timida, ela aceitou e pedi para que todos prestassem atengio.

E ela repetiu a resposta: “eu penso que é doce veneno do escorpiio
porque ela seduz o cliente, mas nio faz isso de graga. No final ela s6 recebe o
dinheiro e vai embora. Nio tem romance nem relacionamento, é s6 o corpo.
Se 0 homem quer mais, tem que pagar mais. Compara com um vicio. O sexo
pode ser comparado com algo bom e doce, mas a relagio nio existe, ela é
prostituta, e o pagamento pode ser comparado a algo ruim, ao veneno”. To-
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dos na turma entenderam e bateram palmas como os surdos fazem (sacudindo
as maos abertas, sem toque).

Uma aluna perguntou: “porque escorpiio?”, e devolvi a pergunta ¢ a
hipétese foi que era o signo dela no zodiaco. Eu disse que nio sabia, mas
mostrei a contracapa do livro que vinha com uma foto da autora, exibindo a
tatuagem de um escorpido na omoplata. Fizeram rela¢io com a imagem, mas
valorizei a relagdo das palavras com a atitude, conforme a colega havia expli-
cado (ja que a construcdo de sentido inicialmente passou pela relagio entre os
signos linguisticos, e nio com a fotografia).

Dei os parabéns pela leitura e encerrei a aula.

Consideragdes Finais

A partir das discussdes da aula, nio consideramos possivel fazer con-
clusdes fechadas. O assunto nio se esgota por aqui, visto que ainda hd muito a
ser feito e a ser discutido na drea do ensino de LP como L2 para surdos.

Na aula, percebe-se que ao desenvolver os sentidos do enunciado es-
colhido, os alunos surdos buscaram significados ndo mais a partir apenas o
léxico. Mas a partir de outras possibilidades de uso das palavras.

Pensar a semantica como possibilidade é um caminho que considera
as duas linguas (Libras e Portugués) como fundamentais para a constru¢io de
praticas pedagdgicas possiveis no ensino de LP. A abordagem comunicativa
também pareceu muito potente nessa situagio.

E que posturas comprometedoras temos visto nos alunos surdos em
relacio a LP? Nota-se, pela sua participa¢io que a questio do enunciado (o
que ¢ dito) ndo é por eles alcancada. O texto continua sendo o que nio é o
texto: um ajuntamento de signos linguisticos e de frases sem conexio com os
elementos internos (Iéxico e gramaitica) e externos a ele (situagio de producio
do enunciado, pressuposicdo de enunciador e enunciatario).

Podemos desse modo, finalizar, porém, sem concluir que o ensino
puramente referencial do léxico da Lingua Portuguesa para o surdo impossibi-
lita a construgio de sentidos de forma mais ampla e que o uso da Libras como
L1 nas aulas de Portugués garante o contato e o acesso ao texto de forma
completa, bem como discussdes mais amplas sobre os sentidos produzidos no
uso e na localizagio dos signos em uma frase e em um texto.

Esta pesquisa permitiu-nos perceber que, quando ocorre a mediagio
na L1, ou seja, a leitura do texto com interpretacdo em Lingua de Sinais, os
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surdos descobrem as possibilidades de leitura e conseguem atribuir sentido.
Fica clara a necessidade de um mediador que domine as duas modalidades de
comunicagio (Libras e escrita de Lingua Portuguesa) para que possibilidades
de producio de sentido sejam convalidadas, notando-se uma constante incer-
teza, por parte do leitor surdo, sobre sua linha de raciocinio.

O processo de producio de sentidos foi resultado do histérico de
contato com a L2 na escola: essencialmente referencial, ou seja, um signo para
uma imagem ou um conceito. Essa leitura picotada da realidade textual gerou
leitores defasados, com grande dificuldade de enxergar o texto como um todo
e concentrando-se apenas em signos isolados.

Assim, usuarios de uma lingua espago-visual podiam comunicar-se
perfeitamente com o uso de sinais, porém, quando deveriam passar para a
escrita de Lingua Portuguesa o seu pensamento, o faziam “traduzindo” signo
por signo, fora da semantica ou sintaxe necessrias para a coesio ou a coerén-
cia na L2. Com a leitura, ocorria 0 mesmo — signos como “rosa”, por exem-
plo, eram imediatamente associados a cor e ao sinal em Libras, e ndo a flor de
mesmo nome, apesar de proximo ao signo “perfume”.

As condig¢des de leitura nas quais os surdos se encontravam era a her-
dada da escola: signos isolados e texto fragmentado conforme o nivel de co-
nhecimento e apreensdo da L2. Em sala de aula, seguindo a proposta da pes-
quisa, foram trazidos textos que, inicialmente, seriam lidos pelos alunos, e,
conforme as hipodteses, o(s) sentido(s) produzido(s) seria(m) confirmado(s) ou
nao.

A selecdo de textos levou em conta a pluralidade de géneros discursi-
vos e, a cada aula, um género diferente ou recorrente no cotidiano era apre-
sentado. A produgido de sentidos foi percebida de acordo com a internalizagio
da L2. Alguns alunos tinham mais experiéncia de leitura e participavam mais,
com mais hipdteses e empiria. Outros até reconheciam o signo, mas confun-
diam-no com outros semelhantes devido a morfologia e a aparéncia do con-
junto de elementos.
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