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ABSTRACT

The aim of the paper is to present and
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INTRODUCAO

O objetivo deste texto é apresentar e discutir praticas bilingues em es-
colas para surdos. Apresentarei duas escolas: a Pennsylvania School for the
Deaf (PSD), localizada na Filadélfia, nos Estados Unidos, e a Oak Lodge
School (OLS) localizada em Londres, na Inglaterra. Ambas escolas conheci na
oportunidade de realizar estigios pds-doutorais, com bolsas concedidas pela
Capes. O primeiro estagio pds-doutoral foi realizado em 2007, quando pes-
quisei o Shared Reading Project, da Universidade de Gallaudet, em desen-
volvimento na PSD. O segundo Estagio Pds-Doutoral ocorreu em 2015, no
Deafness Cognition and Language Research Centre, da University College
London. Na ocasido pesquisei objetos de aprendizagem para ensino de linguas
de sinais. Realizei parte da pesquisa na Oak Lodge pelo seu forte perfil tecno-
logico.

O tempo decorrido entre as duas experiéncias nio invalida a apresen-
tacio da PSD porque que a proposta pedagdgica e bilingue dessa escola é tio
atual quanto a proposta tecnoldgica da Oak Lodge. O que chama a atengio
entre os dois momentos ¢ o que me lava a descrever minha experiéncia nas
duas escolas é o respeito e a seriedade com relagio a uma proposta bilingue.
Também nio é objetivo comparar o trabalho desenvolvido nas duas.

Falar em bilinguismo para surdos implica compreender que nio sio
apenas as duas linguas que estio envolvidas. Swanwick (2001, p. 68) adverte
que as criancas surdas, para além das linguas, devem se desenvolver e mover
entre duas linguas ¢ duas modalidades. A autora cita Neuroth-Gimbrone:
“(...) bilingualism in deaf education requires not only learning another lan-
guage, but also crossing the modality, the basic medium in which the lan-
guage occurs” (NEUROTH-GIMBRONE, 1998, p. 12).

O desafio educacional que emerge dessa necessidade de mobilidade
entre duas modalidades é imenso. Swanwick (2001, p. 77) comenta que o
bilinguismo para surdos requer o planejamento do uso das duas linguas tanto
no ensino como na avaliacio, o que significa que as duas linguas, e todas as
variacOes de contato entre elas, estio trabalhando lado a lado, o que cria um
ambiente linguistico dindmico e desafiador.

Sobre o bilinguismo, Bagga-Gupta (2000, p. 95) afirma que é um
tema geralmente cercado por muitos equivocos. E que o bilinguismo surdo
ainda é pouco compreendido.

Sobre o bilinguismo surdo, Lodi e Moura (2006, p.2) comentam que:

Desde a década de 1980 ocorre um movimento mundial
que aponta em direcdo a necessidade de se implantar
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uma politica educacional bilingiie quando se pensa em
educacio de e para surdos. Em termos gerais, esta educa-
¢do considera que, inicialmente, os surdos devam desen-
volver a lingua de sinais como primeira lingua (L1), no
contato com surdos adultos usuarios da lingua e partici-
pantes ativos do processo educacional de seus pares. A
partir da L1, os surdos sio expostos ao ensino da escrita
da lingua majoritaria e, para tal, toma-se como base os
estudos sobre ensino-aprendizagem de segunda lingua
(L2) e os trabalhos sobre ensino de linguas para estran-
geiros.

Entretanto, como salienta Bagga-Gupta (2000, 96), para além da pos-
sibilidade de presenca das duas linguas na escola, existe a necessidade de se
estudarem os contextos nos quais as diferentes linguas coexistem e a relagio
desses contextos com as praticas de letramento que constituem e estruturam
os ambientes sinalizados. Mesmo passados 15 anos dessa preocupacio da auto-
ra, ainda hi pouco relatado e analisado sobre como ocorre a aprendizagem de
criangas surdas em ambientes bilingues. E, o mais importante, o que significa
ser um ambiente, ou uma situagio de aprendizagem bilingue para surdos que
promova, efetivamente, a aprendizagem das duas linguas.

No Brasil poucas sio as experiéncias minuciosamente relatadas e ava-
liadas. Lodi e Lacerda (2009) e sua reedicio de 2014 apresentam experiéncias
e desafios do processo de escolarizagio em escola bilingue. Entretanto, a mai-
oria dos trabalhos sobre bilinguismo, no Brasil, nio foca nas praticas bilingues.
Por exemplo, Lodi, Rosa e Almeida (2012) relatam a aprendizagem de Libras
e discutem as relacdes professor-aluno em escola bilingue. QOutros autores
discutem as adversidades e desafios para o bilinguismo na escola de inclusio
(FERNANDES & MOREIRA, 2009; GIORDANI, 2010; LIMA, 2015;
dentre outros). Sem esgotar possibilidades de referéncia, sabe-se que na pro-
dug¢io nacional, hi uma caréncia de textos que relatem os caminhos que as
escolas estio tomando para prover uma educac¢io bilingue, seja em processo
de inclusio ou em escolas especificas para surdos.

Relatarei, a seguir, minhas impressdes e inferéncias pessoais sobre o
que me foi possibilitado conhecer e acompanhar de praticas bilingues nas duas
escolas ja apresentadas: a PSD e a Oak Lodge. Apds caracterizar as duas esco-
las farei a discussio das praticas bilingues a partir de trés enfoques e apresentar
e discutir préticas bilingues em escolas para surdos. Sio discutidas as impres-
sdes e inferéncias da autora com relacdo as praticas bilingues em duas escolas:

a Pennsylvania School for the Deaf, localizada na Filadélfia, nos Estados Uni-
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dos, e a Oak Lodge School, localizada em Londres, na Inglaterra: (1) lingua

na/da escola; (2) tecnologia e priticas bilingues e (3) experiéncia visual.
1. Caracterizagio das escolas

A Pennsylvania School for the Deaf ¢ a terceira escola de surdos mais
antiga dos Estados Unidos. Sua primeira unidade foi inaugurada em 1820 por
um comerciante da Filadélfia. Em 1984 a escola adquiriu seu atual campus,
antigo Germantown Academy Campus, um complexo de prédios historicos
nos quais o proprio George Washington dormiu e utilizou como quartel ge-
neral durante a Guerra da Independéncia Norte-Americana. Os prédios foram
totalmente reformados no interior. Assim, pelo lado de fora veem-se impo-
nentes construgdes em pedra e, por dentro, espacos climatizados, modernos e
agradaveis, como deveria ser uma escola. A escola atende mais de 220 alunos,
desde bebés até alunos com 21 anos de idade. As atividades compreendem
desde a intervencio precoce, que objetiva o atendimento familiar até o auxi-
lio ao ingresso no mercado de trabalho.

Pela necessidade de organizar um espaco especial para as criancas pe-
quenas foi construido, ha poucos anos, o Early Childhood Center, no terreno
do campus. Esse prédio foi concebido a partir das sugestdes e experiéncias dos
proprios usuarios, ou seja, os surdos, que participaram plenamente do projeto
arquitetdnico. Neste centro sio desenvolvidas atividades tais como: programa
de intervencio precoce, grupos de recreacio de criancgas de 2 anos de idade,
todas as atividades de Educacio Infantil e, finalmente, as atividades da pré-
escola comunitiria para as criancas ouvintes. B sobre esse prédio e as praticas
desenvolvidas nele que pautarei minha narrativa.

A Oak Lodge School foi inaugurada em 1905 como uma escola para
meninas surdas. O prédio atual foi construido em 1965 e permitiu que a esco-
la recebesse meninos e meninas. Além disso, permitiu que a escola oferecesse
dormitério para as criancas de segunda a sexta-feira. A escola orgulha-se de
ter o maior nimero de profissionais surdos do que qualquer outra escola da
Inglaterra.

Em 1925, Vygotsky visitou a escola por ocasilio da 8 Conferéncia
Internacional sobre Educacio de Surdos que ocorreu, naquele ano, em Lon-
dres (VAN DER VEER & ZAVERSHHEV, 2011).

Atualmente, a escola recebe alunos de 10 a 19 anos e os alunos po-
dem optar pelo regime de internato. Como Londres é uma cidade de imi-

grantes, as criangas e jovens da escola sio provenientes de familias usurias de
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diferentes linguas, mais de 11, pelos cilculos da coordenadora pedagbgica.
Essa situagio impde desafios linguisticos ainda maiores para a escola.

Cabe ressaltar que ambas escolas sio publicas e que, além da verba
que recebem de seus respectivos governos, contam com colabora¢des finan-
ceiras de doadores particulares e institucionais.

1.1 A lingua na/da escola

Uma caracteristica das escolas é que a primeira lingua da/na escola é a
lingua de sinais. Ou seja, em todos os ambientes, sejam professores surdos ou
ouvintes o que se vé € a comunica¢io em lingua de sinais. Eu, como visitante
e sem conhecer a Lingua Americana de Sinais ou a Lingua Britinica de Sinais
necessitava de interlocucio em inglés. Entretanto, o que meus interlocutores
produziam era inglés sinalizado, para que todas as pessoas que estavam ao
nosso redor tivessem acesso a nossa comunicagio. Sio escolas para surdos nas
quais todos sinalizam, e, portanto, mesmo a conversa de visitantes deve ser
traduzida. Minhas conversas com interlocutores ouvintes s6 nio eram tradu-
zidas quando estivamos a sOs ou apenas entre ouvintes. O simples surgimento
de um aluno ou professor surdo no campo de visio de meus interlocutores
deflagrava o inglés sinalizado.

Além desse respeito aos surdos, foi possivel observar o status curricu-
lar da lingua de sinais. Esta nio aparece nas duas escolas apenas como a lingua
de tradug¢io, mas como a lingua de instrugio e como componente curricular.
Na PSD era utilizado, para criancgas de 4 a 6 anos de idade, um curriculo pa-
dronizado denominado Read, Play and Learn, que utiliza as historias de livros
infantis como deflagradores ou provocadores para as atividades curriculares.
Cabe ressaltar que este nio é um curriculo “especial” para surdos, ele foi pla-
nejado para ouvintes, ¢ a escola segue os mesmos passos, apenas trocando o
inglés oral pela Lingua Americana de Sinais.

A proposta do Read, Play and Learn é desenvolver habilidades de le-
tramento e alfabetizacio através de areas de interesse e teatro. Quase todos os
dias as criancgas tinham acesso a leitura de um livro por um leitor fluente em
Lingua de Sinais Americana. Através desta leitura surgiam os temas e ativida-
des em microprojetos de ensino. Todos os livros eram “recontados” pelas
criangas tanto utilizando o préprio livro como por meio de teatro nas quais
incorporam didlogos (mesmo que nio existissem na historia original). A re-
presentacio grifica das histérias também era fomentada, entretanto, o que

tinha maior incentivo era o reconto em Lingua de Sinais Americana.

71



INES | Revista Espago | Rio de Janeiro | n? 44 | jul-dez 2015

O acesso precoce e intensivo a leitura de livros desenvolve niveis de
alfabetizacio excelentes. Vi textos escritos de criancas surdas matriculadas em
anos equivalentes ao nosso segundo ano das séries iniciais que nio apresenta-
vam caracteristicas de escrita em segunda lingua. A premissa da escola é
“aprender a ler” até o equivalente a0 nosso quarto ano das séries iniciais e, do
quarto ano em diante, “ler para aprender”. Ou seja, a escola tem como obje-
tivo que no quarto ano as criangas sejam autdnomas nos processos de leitura e
interpretagio textual.

Além da leitura de livros em lingua de sinais na escola, as familias tam-
bém sio incentivadas e ensinadas a ler em lingua de sinais para seus filhos. A
escola participa do Shared Reading Project, o Projeto de Leitura Comparti-
lhada do Gallaudet University’s Laurent Clerc National Deaf Education Cen-
ter, centro de desenvolvimento de projetos educacionais e tecnologia da Uni-
versidade de Gallaudet, em Washington, nos Estados Unidos. O principal
objetivo do Projeto de Leitura Compartilhada é ensinar pais e cuidadores
(avos, irmios mais velhos ou outras pessoas) a ler para as criancas surdas em
Lingua Americana de Sinais utilizando estratégias que tornem a leitura com-
partilhada mais eficiente. No Projeto tutores surdos ensinam aos pais as estra-
tégias que sdo, em realidade, quinze principios padronizados no Clerc Center.
Esses principios e os procedimentos do Projeto estio descritos em portugués
em Lebedeft (2007).

Na Oak Lodge a Lingua Britanica de Sinais estd no curriculo como
disciplina tanto no Ensino Intermediirio como no Ensino Médio. No Ensino
Intermediirio a disciplina segue os contetidos e avaliacio propostos pela Sig-
nature. A Signature' (antiga Council for the Advancement of Communica-
tion with Deaf People) é uma institui¢io nacional de caridade, uma organiza-
¢io sem fins lucrativos, que tem como objetivos melhorar os padrdes de co-
munica¢io com pessoas surdas e surdo-cegas no Reino Unido. Essa institui-
¢io € a responsavel pelas qualificacbes em British Sign Language, ou seja,
determina os contetidos de ensino em todos os niveis, inclusive para a forma-
¢io de tradutores e intérpretes de linguas de sinais e aplica os testes de profici-
éncia de Lingua Britanica de Sinais.

No Ensino Médio a disciplina de Lingua Britinica de Sinais segue o
padrio deste nivel, denominado General Certificate of Secondary Education,

que é uma qualificacio académica obtida em uma matéria especifica. Entio, a

! Mais informag&es sobre a Signature podem ser encontradas em sua pagina:
http://www.signature.org.uk/
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aprendizagem de Lingua Britinica de Sinais é cobrada como qualquer outra
disciplina.

1.2 Tecnologia e praticas bilingues

Quando entrei pela primeira vez na PSD, o que mais me surpreendeu
foi a imponéncia dos prédios, as estruturas, a arquitetura antiga e moderna
convivendo pacificamente em busca da acessibilidade linguistica, espacos de
producio de cultura e de lingua. Entretanto, algo que eu buscava com os
olhos, enquanto me regozijava com as informagdes, eu nio encontrava: onde
estava a tecnologia? A tecnologia que eu buscava talvez fosse uma tecnologia
de fantasia, eu queria ver artefatos tecnoldgicos que nio conhecéssemos no
Brasil. Para minha surpresa, possuiamos quase os mesmos artefatos tecnologi-
cos (TDD, celulares com chamada de video, utilizacio de internet, redes de
relacionamento, entre outros), sendo que a diferenca estava no pre¢o de mer-
cado para adquiri-los. Entretanto, encontrei dois artefatos, dois aparelhos, que
eu desconhecia (em termos) e que chamaram minha aten¢io. Aparelhos estes
que estavam disponiveis na escola e que buscavam garantir a experiéncia visu-
al da cultura surda: o videofone e o elmo.

O videofone lembrou-me o desenho animado “Os Jetsons”. Eles
eram uma familia futurista que tinha, entre seus eletrodomésticos, um vide-
ophone (ou video-telefone ou videofone) ou seja, uma combinacio de tele-
fone com televisio que permitia ver a pessoa com quem se estava falando. O
videofone foi utilizado em varios desenhos animados desta série e em muitos
filmes de fic¢io cientifica, hoje ja é realidade nas escolas e nas casas das pessoas
surdas nos Estados Unidos.

Algumas empresas de telefonia dos Estados Unidos ja oferecem aos
usuarios o videofone, utilizando conexdes de internet de alta velocidade. O
videofone é conectado a um aparelho de televisio ou a um computador equi-
pado com uma webcam. A utilizacio pode ser ponto a ponto, ou seja, de
aparelho para aparelho ou utilizar o servico de uma intérprete, que é disponi-
bilizada pela empresa telefonica que concede o servico. Tanto um ouvinte
pode ligar para a intérprete que se conecta via videofone com o surdo ou o
surdo pode solicitar a intérprete que ligue para um ouvinte ¢ comunique
oralmente o que ele estd sinalizando. O interessante do uso do videofone ¢ a
possibilidade de comunicacio em linguas de sinais. Na PSD havia a disponibi-
liza¢io de varios videofones em salas de reunides, ideais para teleconferéncias

(Figura 1).
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O segundo aparelho que me fascinou foi o elmo Visual Presenter. O
elmo ¢é a versio moderna do antigo episcOpio, aparelho muito utilizado, e
hoje  esquecido, nas
escolas que projetava
imagens opacas na pare-
de para que os desenhos
fossem ampliados em
larga escala e, entio,
copiados em cartazes.

Entretanto, o elmo ¢é

muito mais versatil; ele

nio s6 reproduz em

larga escala, na parede

ou tela ou lousa digital,

a imagem opaca de um Figura 1 — Videofone. Fonte: Arquivo pessoal.

livito ou gravura ou

caderno como ¢ possivel, também, conecti-lo com computadores, tablets,
pen-drives, entre tantas outras possibilidades. Inicialmente o elmo foi pensado
para atividades de design e artes, entretanto, as escolas de surdos e as de ou-
vintes incorporaram seu uso de maneira extensiva, como se fosse o retropro-
jetor das escolas brasileiras. O elmo estava presente em todas as salas de aula,
auxiliando os professores no processamento de imagens. Imagens essas que,
uma vez salvas no elmo, podem ser preenchidas com informagdes, com co-
mentarios, com desenhos sobrepostos feitos pelos proprios alunos etc.

Fiquei realmente fascinada com a gama de possibilidades de utilizagio
do elmo, foi possivel perceber a simplicidade de uso da miquina e como as
criancas ja haviam incorporado sua utilizacio na rotina da sala de aula, ou seja,
para além do quadro e caneta elas tinham o elmo para compartilhar com os
colegas e os professores as fotografias, os desenhos, as producdes escritas de

sua autoria ou de outros.
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J4 na Oak Lodge a tecnologia tem papel preponderante. E por meio
da tecnologia que sio desenvolvidos os mais variados projetos de ensino. Uma
frase em um dos banners da escola traduz o papel da tecnologia: leading lear-
ning through innova-
tion, Interaction and
experience. Fiquel im-
pressionada, por exem-
plo, com a qualidade do
laboratério de compu-
tacdo e midias da escola
(Figura 2). Além dos
computadores os alunos
tém a disposi¢io iPad-
mini-iPads  instalados
em tripés que facilitam
a realizacio de videos e
animagdes, utilizando os
aplicativos gratuitos
disponibilizados pela
Apple.

Os alunos pos-

Figura 2: Laboratério de computagdo e midias. o i
suem disciplinas especi-

Fonte: arquivo pessoal.
ficas da 4rea tecnoldgi-
ca, tais como tecnologias de informag¢io e comunicagio/computagio, design
tecnologico, midias, entre outras. Além dessas, possuem disciplinas que reali-
zam um trabalho interdisciplinar com a tecnologia, tais como tecnologia de
alimentos e artes. Dentro das disciplinas especificas desenvolvem contetidos
interdisciplinares que visam o letramento linguistico e tecnoldgico. Por
exemplo: usar redes sociais para se comunicar em inglés, mas, 20 mesmo tem-
po, receber aulas de seguranca na internet.
O design tecnoldgico esti voltado para a solugio de problemas.
Quando eu estive na escola os alunos haviam acabado um projeto de casas em

cima de arvores, como pode ser visto na Figura 3.
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Figura 3: casas em cima de arvores.

Fonte: arquivo pessoal.

O trabalho desenvolvido entre as disciplinas de midias, computacio e
artes busca a expressio pessoal por meio da pesquisa e uso de diferentes for-
matos narrativos, sempre permeados pela tecnologia.

Participei de uma amostra de arte nas quais os alunos desenvolveram
portfolios para apresentar suas pesquisas sobre diferentes artistas, tais como
Norman McLaren e Jan Svankmajer (animadores), Magritte, Jean-Michel
Basquiat (grafiteiro), entre outros. Esses portfolios mostram diferentes experi-
mentos com diferentes técnicas, como computagio grifica (Figura 4), anima-
¢io (Figura 5), modelagem em argila, entre outras.
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Figura 4: Produ¢io de aluno com computa- Figura 5: Materiais para os alunos expli-
¢do grifica. Fonte: arquivo pessoal carem o processo de animacio.
Fonte: acervo pessoal

Os alunos me explicaram e me mostraram como desenvolver um
projeto de animacio com o aplicativo de stop motion do iPad. Um dos alu-
nos apresentou uma animagio extremamente requintada cujo tema era a bata-
lha entre a escrita cursiva e a escrita digitada. Perguntei se ele havia levado um
ano para desenvolver o projeto, que incluia modelagem de letras com argila e
massinha de modelar. O aluno riu muito e respondeu, para meu espanto, que

havia finalizado o video em duas semanas.

1.3 Experiéncia visual

Os surdos tém sido narrados como sujeitos visuais hi muito tempo.
Entretanto, Skliar (2001) comenta que muitas vezes a caracterizacio dos sur-
dos enquanto sujeitos visuais fica restrita a uma capacidade cognitiva e/ou
linguistica de compreender e produzir informacio em lingua de sinais. Este
autor salienta que a experiéncia visual dos surdos envolve, para além das ques-
toes linguisticas, todo tipo de significacdes comunitarias e culturais. Por
exemplo: os surdos utilizam apelidos ou nomes visuais; metaforas visuais;
imagens visuais, humor visual; definicio das marcas do tempo a partir de figu-
ras visuais, entre tantas outras formas de significacdes.
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Figura 6: corredor do prédio do Ensino Fun-
damental da PSD.
Fonte: arquivo pessoal.

Além dessas questdes de
Strobel

(2009) questiona o fato de que a

cunho mais linguistico,
sociedade dificulta a participagio
dos sujeitos surdos ao nio serem
colocados recursos visuais que pro-
movam a acessibilidade nos mais
variados espacos. Quando entrei nos

Childhood

Center da PSD, o que mais chamou

corredores do Early
a atencio foram as cores diferentes
utilizadas no chio e os tamanhos das
janelas.

O chio da escola (Figura 6)
estd revestido por placas de cor
bege, entretanto, em alguns locais
havia um xadrez de placas nas cores
vermelho e bege e, em outros lo-

cais, mudava totalmente a cor de fundo bege para a cor amarela. Em um pri-

meiro instante achei aquela mistura de texturas e cores um pouco estranha

para o chio de uma escola,
mas logo veio a explicacio:
a cor dos corredores era
bege, mas os locais amare-

de

salas de aula e, os locais em

los indicavam portas
que havia o xadrez verme-
lho e bege indicavam saidas
de emergéncia, muito Gteis
em caso de incéndios ou
outras circunstancias.

Com relagio as ja-
nelas (Figura 7), elas estio
por todos os lados, ¢ sio de
tamanhos e formatos muito
diferentes dos que estamos
acostumados a ver nas es-
Todas de

aulas possuem janelas para

colas. as salas

Figura 7: Janela de corredor da PSD.
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os corredores, janelas que vio dos tornozelos a altura de uma pessoa média.
As janelas que dio para fora da escola também s3o amplas no sentido vertical,
mas sio mais amplas ainda no sentido horizontal, muito maiores que as janelas
que estamos acostumados a ver nas escolas brasileiras. A amplitude dessas jane-
las proporciona total interacio das criangas com a vida escolar: quem esta
caminhando no corredor, o que estio conversando, o movinmento nos mo-
mentos de troca de professores, entre outros. Quando o professor necessita de
pouca interferéncia externa ele simplesmente fecha as cortinas.

Com esses dois pequenos exemplos é possivel dizer que a PSD privi-
legia a experiéncia visual, buscando disponibilizar informa¢des que permitam
maior acessibilidade e autonomia e promovendo uma ampliacio do campo
visual que permite a comunicagio com seu meio escolar. Obviamente, a ex-
periéncia visual nio estd restrita as questdes de acessibilidade arquitetonica
nem é uma categoria que se finda em um Gnico formato de apresentacio, ela
se mescla, hibridiza-se com outras categorias.

O prédio da Oak Lodge é antigo, como ja comentado, assim, sua ar-
quitetura nio foi pensada para a experiéncia visual dos surdos. Entretanto, a
tecnologia que per-
meia todos os proje-
tos da escola estd
calcada na experién-
cia visual. A proposta
€ que até o som possa
ser transformado em
imagens grificas,
como na Figura 8§,
que ilustra a produ-
¢ao de um aluno.

Na Oak Lo-
dge o ensino do in-
glés também busca
auxilio na experiéncia
visual. A escola adota
uma técnica denomi-
nada Shape Coding
para o ensino da lin-

gua escrita. Essa tec- Figura 8: Projeto / can see sound.

nica utiliza  formas Fonte: arquivo pessoal.

geométricas, cores e
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setas para deixar explicitas as regras gramaticais do inglés. A Figura 9 ilustra
um cartaz afixado em uma sala. O cartaz foi desenvolvido pela professora de

inglés em atividade com os alunos.

Figura 9: Cartaz com Shape Coding.
Fonte: arquivo pessoal.

As professoras de inglés da Oak Lodge relataram que os alunos entram
na escola com niveis muito elementares de dominio de lingua escrita e, que a
técnica de Shape Coding auxilia no desenvolvimento tanto da leitura como
da escrita. A tendéncia, segundo as professoras, € que os alunos compreendam
as regularidades da lingua escrita e que, aos poucos, parem de fazer uso das
dicas explicitas no Shape Coding em suas producdes escritas.

Infelizmente, a escola nio possui registros, como artigos ou informa-
tivos sobre o uso desta técnica com os alunos surdos. O Shape Coding foi
criado, incialmente, para criangas com problemas especificos de linguagem
(EBBELS, 2007, p. 67). As professoras da escola aplicam essa técnica utilizan-
do algumas adapta¢des, desenvolvidas por elas mesmas, que nio foram, ainda,

compartilhadas em publicacoes.

Consideragoes Finais

As experiéncias, as impressdes ¢ as inferéncias aqui apresentadas e dis-
cutidas ndo expressam todas as possibilidades bilingues que tanto a PSD como
a Oak Lodge realizam no seu dia a dia. Atividades como teatro, produ¢io
textual escrita e em sinais, esportes, passeios, entre tantas outras, sio, cotidia-
namente, fomentadas em ambas escolas. Os trés enfoques discutidos no texto
nio esgotam as praticas bilingues realizadas nas escolas, mas, eu necessitava de
um recorte, tendo em vista os limites impostos pelo nimero de paginas per-

mitido para este texto ¢ os limites dos meus registros de pesquisa.
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Tanto a PSD como a Oak Lodge podem nio ser a melhor escola de
surdos em seus respectivos paises, e nem eu as adjetivei assim. Minhas experi-
éncias nas duas escolas foram motivadas pelos meus interesses de pesquisa: o
Shared Reading Project na PSD e os objetos de aprendizagem na Oak Lodge.
Ambas escolas, como quaisquer outras, possuem seus proprios problemas, suas
dificuldades. Entretanto, certamente, o grupo de profissionais que conheci
nessas escolas luta dia-a-dia pela qualidade de sua educagio e para que os sur-
dos sejam realmente os protagonistas de suas narrativas e de suas produgdes
culturais.

Para finalizar, gostaria de salientar que no Brasil, para além da necessi-
dade de registros das praticas bilingues realizadas diariamente nos mais dife-
rentes espacos de escolarizacio de surdos, é necessirio, também, dar maior
visibilidade e poder para o documento denominado Relatorio sobre a Politica
Linguistica de Educa¢io Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais ¢ Lingua Por-
tuguesa, elaborado pelo Grupo de Trabalho designado pelas Portarias n®
1.060/2013 ¢ n® 91/2013, do MEC/SECADI que contem subsidios para a
Politica Linguistica de Educacio Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lin-
gua Portuguesa (MEC/SECADI, 2014).

Esse documento poderia/deveria balizar as praticas bilingues na edu-
cacio de surdos do Brasil. Nio ha davidas que tanto o Decreto n® 5626/2005
como o referido relatério compreendem avangos legais de vanguarda, ao
compara-los com outros documentos similares em outros paises. Entretanto, o
relatorio, infelizmente, ainda permanece guardado em gavetas, merecendo ser
exposto, exibido e reivindicado como norteador de Politicas Linguisticas de

Educacio Bilingue.
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