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1. Uma viagem e muitas davidas

Esta edicio da Revista Espago, organizada por mim' e por meu cole-
ga Fabiano Souto Rosa, tem, na sua origem, uma pequena histéria. Vou ten-
tar entremear a narrativa da histéria deste nimero com o que chamamos, no
meio académico, de “Teoria”. Espero que nesta tentativa nio se percam nem
a alegria dos encontros nem a seriedade da ciéncia.

Vou comegar a narrativa no ano de 2014, quando realizei uma via-
gem técnica para a Inglaterra, eu estava organizando meu Estigio Pos-
Doutoral e precisava (queria muito) conversar com Jim Kyle?, no Centre of

!"Trabalho realizado com apoio CAPES, Processo 5249-14-7

“Jim Kyle possui uma vasta produgio cientifica. Em portugués consegui encontrar, apenas, um capitulo no
livro de Skliar (1999).
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Deaf Studies da Universidade de Bristol e com a minha provavel professora
colaboradora a Kearsy Cormier, no Deafness Cognitionand Language Rese-
arch Centre (DCAL) da University College London.

Jim Kyle é um nome muito respeitado na Area dos Estudos Surdos.
Ele capitaneou, junto Com BencieWoll, Peter Jones e Gloria Pullen, a cria-
¢do do Centre of Deaf Studies (CDS) na Universidade de Bristol. O Centro
funcionou de 1978 a 2014, quando a Universidade resolveu fecha-lo. O CDS
foi referéncia na Inglaterra e, no mundo, em pesquisas sobre surdez, com foco
nas seguintes areas: Linguagem, Aquisi¢do da Linguagem, Cultura e Comuni-
dade, Psicologia e Aprendizagem, Tecnologias, e Formacio de Professores.
Eu visitei o CDS em seus Gltimos dias de atividade, infelizmente.

A irea que me interessava, na viagem de 2014, era a de Tecnologias.
Na Area de Libras do Centro de Letras ¢ Comunicacio da Universidade Fe-
deral de Pelotas (UFPEL), onde trabalho, tentamos desenvolver objetos de
aprendizagem para o Ensino de Libras que tenham potencial comunicativo, o
que chamamos de Objetos de Aprendizagem de Linguas. Para esclarecer, o
objetivo de um Objeto de Aprendizagem para o Ensino de Linguas (OAL),
de acordo com Vetromille-Castro et al (2012), deve ser o de facilitar a inte-
gracio das competéncias gramatical, sociolinguistica e estratégica. Além disso,
deve dar atenc¢do a forma da Lingua Estrangeira (LE) em situa¢des de comuni-
cac¢do, levando o aluno do implicito ao explicito no uso da lingua, bem como
deve proporcionar oportunidades de interagio em situagdes reais e significati-
vas de comunicagio.

Nesse sentido, Sedrez (2014: 20) cita Garrison, Anderson e Archer
(2000) que indicam a necessidade da presenca de ensino no Objeto de
Aprendizagem. Para eles, a presenca de ensino ou teaching presence pressu-
pde que o OAL deve apresentar o desenho de uma experiéncia educacional
da qual se esperam resultados educativos, ou seja, deve ser pensado a partir de
objetivos educacionais, tendo metas que expressem a possibilidade de ensino-
aprendizagem.

Desenvolvemos, na UFPEL, alguns videos, para o ensino de Libras,
tentando levar em considera¢io o paradigma de OAL (LEBEDEFF, ROSA,
SANTOS e SILVA, 2012; LEBEDEFF ¢ SANTOS, 2014). Entretanto, ao
utilizar os videos, percebi que apenas um, o primeiro, recebia atencio dos
alunos e desencadeava, por parte deles, situagdes comunicativas.

Essa constatacdio me incomodou muito: o que tinha de errado com
nossos videos? Foram muitas reunides, muitas discussdes, muitas reescritas de

roteiros para finalizarmos os quatro videos de curta metragem. Enfim, este foi
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o mote para a minha proposta de pesquisa de pos-doutorado de 2015: objetos
de aprendizagem para o ensino de linguas de sinais.

Apods este enorme “parénteses”, vou retomar minha narrativa sobre a
visita a Jim Kyle. Fui visitar o CDS porque o Centro sempre trabalhou muito
bem com a tecnologia. Os videos do CDS eram desenvolvidos a partir de um
enfoque cultural, nio engessados em glossarios/cartilhas. Na época, era possi-
vel acessar o Sign Assess’, um sistema online de ensino de British Sign Lan-
guage (BSL) e,o Signstation!, um website de acesso livre com informag¢des
sobre a surdez. Entre esses materiais estavam disponiveis, por exemplo, pe-
quenos documentarios sobre poesia surda, folclore surdo, experiéncia visual,
aquisi¢ao de Lingua de Sinais, Deafhood, entre outros temas da cultura surda.
Além disso, o CDS havia desenvolvido o D-Signs’, um ambiente online para
ensino de lingua de sinais.

Entrar no CDS foi um misto de emocio e tristeza. Emog¢io por estar
em um lugar tio caro para a histoéria dos surdos, por saber que naqueles cor-
redores transitaram Paddy Ladd, Bencie Woll, Rachel Sutton-Spencer, entre
outros, pesquisando e produzindo conhecimento. Por outro lado, tive uma
tristeza imensa ao ver as pilhas de caixas, as luzes apagadas. Nio se ouviam
passos nos corredores, restava uma anica e ultima aluna, a Maribel Gonzilez,
que faz parte do elenco de autores deste niimero.

Jim Kyle foi um gentleman e me recebeu com um 6timo café numa
tmida e ventosa tarde em Bristol. Sentamos ele, Maribel e eu. Contei-lhe
sobre minhas expectativas na Inglaterra, sobre nossas produ¢des no Brasil e,
sobre meu problema de pesquisa: objetos de aprendizagem para o ensino de
linguas de sinais.

Jim mostrou-me algumas aulas de BSL, como eles organizavam os
videos, falou sobre os tempos®, os temas, sobre a organizacio de todo o mate-
rial no moodle. Naquele momento, em Bristol, apenas os cursos ligados a area
de satde tinham cursos de BSL, que eram focados no tema. Enfim, ele per-
guntou quantos alunos tinhamos por aula. Eu comentei, muito orgulhosa,
que haviamos estabelecido com a Dire¢io da nossa Unidade que teriamos no

? https://www.signteach.eu/index.php/resources-menu/resources/item/ 6-3-signassess
* http://www signstation.org/

% Vocé encontra um artigo de Maria Mertzani sobre o D-Signs em
http://www.academia.edu/4981107/The_D-
Signs_Project_A_Visual_Environment_for_Sign_Language_Teaching and_Learning

“Jim Kyle sugere que os videos que apresentam contetido linguistico devem ter, no miximo, 2 minutos. Os
videos de apoio podem ter extensdes diversas.
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miaximo 30 alunos por sala, sendo que eu sabia, mas, nio confessaria, que
muitos colegas em outras institui¢des ja haviam enfrentado turmas com até 60
alunos. Nesse momento Jim deu uma gargalhada e disse: é impossivel, 30
alunos precisariam de 4 professores. Quantos professores vocés disponibilizam
por disciplina? Apenas um, respondi bem baixinho. Jim s6 negava com a ca-
bega: - Impossivel, impossivel....

Sai de nossa conversa mais preocupada e incomodada do que havia
entrado. O que estamos fazendo nas Disciplinas de Libras? Jim mostrou um
dos médulos para a area de satde, no qual todas as aulas eram organizadas a
partir de videos curtos que representavam situagdes reais em hospitais ou con-
sultérios médicos. No moodle, abaixo do video que iniciaria a atividade, esta-
vam disponibilizados os videos do vocabulirio daquela aula. Os alunos tam-
bém tinham acesso a outros materiais de apoio no moodle.

Enquanto ele me mostrava os mddulos da area de satde eu pensava
em nossas turmas com mais de 30 alunos e oriundos de meia dtzia de dife-
rentes cursos de graduacdo. Quais os interesses em comum entre alunos de
Licenciatura em Letras e Tecnologo em Gastronomia?

Desde a conversa com Jim Kyle, até hoje, sigo me perguntando o
que e, como fazer, docéncia na disciplina de Libras. No semestre 2016/2, na
UFPEL, a Angela Nediane dos Santos, outra autora desta coletanea, capitane-
ou o “Férum de discussdo sobre a disciplina de Libras na formag¢io de profes-
sores: que desafios se apresentam apds 10 anos da promulgacio do Decreto
Federal n0.5.626/2005?”. O Férum ji contou com dois momentos, no pri-
meiro foram convidados professores de Libras da regido sul para compartilha-
rem suas experiéncias no ensino de Libras. No segundo, os alunos vieram
discutir o impacto da Disciplina de Libras em suas vidas. Percebemos, neste
evento, que a maioria das ementas das disciplinas de Libras seguem a logica
das primeiras cartilhas desenvolvidas pela FENEIS para o ensino de Libras, ou
seja, as ementas estdo organizadas a partir das familias semanticas: nimeros e
alfabeto, familia, animais, ambiente doméstico, e assim por diante.

A cartilha, antes em papel, agora apresenta-se em DVD ou estd dis-
ponibilizada na nuvem. A proposta de glossario, de apresenta¢io do vocabula-
rio em familias semanticas permaneceu nos videos. Este fendmeno de transpor
a cartilha do papel para o video nio foi exclusividade brasileira. Fourie (2000,
p. 46) comenta que o mesmo processo ocorreu nos Estados Unidos. As tec-
nologias de comunicagdo ficaram mais acessiveis, tanto do ponto de vista eco-
ndémico como do usuirio, o que levou os profissionais da area da surdez a
produzirem videos do vocabulario em sinais organizados em temas semanticos
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para os pais de criangas surdas aprenderem a American Sign Language (ASL).

Atrelado ao tema das cartilhas, é necessario que se discuta sobre a
abordagem do ensino, ou seja, uma discussdo de linguistica aplicada. Sobre as
abordagens do ensino de Lingua de Sinais como segunda Lingua (L2) para
ouvintes, Maria Mertzani (2010: 58), outra autora convidada, salienta que
desde a década de 1970 os programas de ensino de Linguas de Sinais tém
utilizado métodos de ensino de segunda lingua, os mesmos que para as linguas
orais: Gramaitica e Tradugio, Audiolingual, Método Direto e Abordagem
Comunicativa.

A autora destaca que a abordagem da Gramatica e da Tradug¢io no
ensino de Lingua de Sinais americana foi utilizada expressivamente entre os
anos de 1950 a 1970. Nesse processo, listas de palavras na lingua do estudante
eram usadas e os professores mostravam os sinais equivalentes. Eram utiliza-
dos, também, livros-textos com o foco na correspondéncia palavra-sinal. Re-
gras gramaticais e sintiticas eram memorizadas e os estudantes as praticavam
em sentengas curtas escritas para lingua de sinais. As dificuldades oriundas
desse método estio evidenciadas no aprendizado apenas de vocabulirio. Na
realidade, as pessoas nio aprendiam a se comunicar com pessoas surdas. Os
aprendizes conheciam apenas sinais isolados, a partir da estratégia de ensinar
um sinal para uma palavra.

Assim como nos Estados Unidos, a abordagem mais utilizada para o
ensino de Linguas de Sinais, no Brasil, foi, durante muito tempo, a Aborda-
gem da Gramatica e da Tradugdo. Eu bem lembro dos varios cursos de Libras
que fiz nos quais sempre retomavamos as cartilhas. Com certeza os Cursos de
Licenciatura em Letras-Libras ja conseguiram mudar muito esta situagio, en-
tretanto, ainda é possivel perceber, de uma maneira informal e, a partir do
Férum que realizamos, que em um consideravel ntmero de salas de aula de
Libras das Universidades Brasileiras, as aulas ainda sio pautadas por uma abor-
dagem da Gramatica e da Traducio.

A conversa com Jim Kyle ficou marcada a ferro e fogo em meu cére-
bro. Fiz meu estigio Pés-Doutoral’ em 2015 no DCAL, pesquisando e inves-
tigando a produg¢io de videos para o ensino de BSL bem como as abordagens
do ensino de Linguas de Sinais. Na proxima se¢io vou comentar um pouco
sobre a experiéncia de ser aluna de BSL.

7 Agradeco a CAPES pela bolsa concedida.
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2. Aluna de Britsh Sign Language:

impactos sobre a troca de lugar

Ao iniciar o Estigio Pos-Doutoral, matriculei-me em dois cursos in-

trodutérios de BSL (20 horas/aula cada), além de fazer um modulo “taste”

que tem como objetivo apresentar para o aluno, em uma tarde, a proposta de

um curso de BSL. Os dois cursos foram realizados em duas institui¢des dife-

rentes: um no proéprio DCAL e outro na City Lit, que ¢ uma empresa especi-

alizada em cursos de formacio livre, como artes, linguas e informatica.

Os cursos de linguas estrangeiras, na Europa, seguem o paradigma do

“Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas: aprendizagem,

ensino, avaliagio” (Conselho da Europa, 2001). O Quadro Europeu Comum

de Referéncia (QECR) tem como premissa que o ensino de linguas deve

propiciar o plurilinguismo, tendo em vista que

lingua:

Considera antes de tudo o utilizador e o aprendente de uma lingua
como actores sociais, que tém que cumprir tarefas (que nio estio ape-
nas relacionadas com a lingua) em circunstancias e ambientes determi-
nados, num dominio de actuacgdo especifico. Se os actos de fala se reali-
zam nas actividades linguisticas, estas, por seu lado, inscrevem-se no in-
terior de ac¢des em contexto social, as quais lhes atribuem uma signifi-
cagio plena (CONSELHO DA EUROPA, 2001: 29).

Ou seja, o ensino da lingua pensado para o que eu posso fazer com a

O uso de uma lingua abrangendo a sua aprendizagem inclui as ac¢des
realizadas pelas pessoas que, como individuos e como actores sociais,
desenvolvem um conjunto de competéncias gerais e, particularmente,
competéncias comunicativas em lingua. (CONSELHO DA EUROPA,
2001: 29).

Tendo em vista as competéncias linguisticas, 0 QCER propde descri-

tores do que se espera que os aprendizes de lingua saibam fazer, com a lingua,

em diferentes niveis; por exemplo, no nivel Al (Inicia¢io) espera-se que o

aprendiz seja capaz de:

Interagir de modo simples, fazer perguntas e dar respostas sobre ele
proprio e sobre os seus interlocutores, sobre o local onde vive(m), so-
bre as pessoas que conhece(my), sobre as coisas que possui(em), intervir
ou responder a solicitagdes utilizando enunciados simples acerca das
areas de necessidade imediata ou de assuntos que lhe sio muito familia-
res (CONSELHO DA EUROPA, 2001: 61).

Na Inglaterra, a Signature (antiga Council for the Advancement of
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Communication with Deaf People) organizou descritores de competéncias
linguisticas em British Sign Language a partir do QCER. A Signature é uma
instituicdo nacional de caridade sem fins lucrativos, que tem por objetivo
melhorar os padrdes de comunicagio com pessoas surdas e surdo-cegas no
Reino Unido. Esta organizagio é a responsavel pelas qualifica¢des em British
Sign Language, ou seja, determina os contetidos de ensino em todos os nivelis,
inclusive para a formac¢io de Tradutores e Intérpretes de Linguas de Sinais,
bem como ¢é a responsavel pelo desenvolvimento e aplicacdo os testes de pro-
ficiéncia de BSL.

A seguir, disponibilizo a tabela desenvolvida pela Signature®, que
apresenta os resultados de aprendizagem esperados no Curso de Introducio
em BSL (curso de 20 horas):

Tabela 1: tradu¢io do quadro dos resultados de aprendizagem espera-

dos e critérios de avaliagio para o ensino de BSL desenvolvido pela Signature.

EEE O Critérios de avaliacao

Ao final da unidade o aluno podera:

aprendizagem ao final
da unidade o aluno vat:

1. Compreender e participar 1.1Dirigir-se, cumprimentar e se despedir de
de uma conversa basica ao outro usuario de BSL

BERITIHET SEESEE, 1.2 Compreender e produzir nomes de pessoas

e de lugares com o alfabeto manual.

1.3 Utilizar e reconhecer estratégias para pedir
esclarecimentos

1.4 Utilizar e reconhecer perguntas simples.

1.5 Solicitar e fornecer informagdes pessoais
relevantes sobre si proprio ou sobre outras
pessoas.

2. Conhecer numeros. 2.1 Reconhecer e usar nimeros para: a. pessoas
b. horasc. dinheiro d. datas.

3. Conhecer diferentes condi- 3.1 Descrever uma variedade de condigoes cli-
¢oes climaticas e responder a maticas.

perguntas sobre o clima. 3.2 Perguntar sobre o clima usando uma varie-

dade de vocabulario.

*Mais informagdes sobre a Signature podem ser encontradas na pagina: http://www signature.org.uk/
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4. Conhecer diferentes meios 4.1 Dar e receber informagdes sobre diferentes
de transporte. modos de deslocamento.

5. Comunicar uma série de 5.1 Fornecerdiregdes simples sobre lugares ou
diregdes. edificios.

5.2 Pedir instru¢des para chegar a um local.

Fonte: http://www.signature.org.uk/documents/deliver/unit_specifications/BSL101_Unit_Spec_12-13.pdf

A tabela permite compreender que a lingua é utilizada para “fazer
coisas”, para que sejam desenvolvidas competéncias comunicativas. Embaixo
das tabelas de resultados esperados e de critérios de avaliagio para cada nivel
de BSL, a Signature sugere os contetidos de cada tdpico. Por exemplo, no
topico de ntmeros de Introdu¢io ao BSL ¢é sugerido que se aprenda até o
namero 30. Obviamente caso alguns alunos passem da faixa dos 30 anos (mi-
nha situagdo), o professor ampliard o contetdo em algumas dezenas.

O material disponivel no site da Signature nio cita abordagens de en-
sino. Mas, quando questionei minha professora de BSL do DCAL sobre qual
abordagem ela utilizava, explicou-me que sua referéncia era a CLT, ou seja,
Communicative Language Teaching, a abordagem comunicativa. De acordo
com Leffa (2012: 397) a Abordagem Comunicativa (ou Ensino Comunicati-
vo) produziu um significativo impacto no ensino de linguas no final da déca-
da de 1970. Segundo o autor,

Descobriu-se que as pessoas aprendiam linguas nio para pro-
nunciarem frases sintaticamente corretas e sem Sotaque, mas pa-
ra alcancar objetivos priticos, visando determinados resultados,

como entender um manual de instrugdes, interagir adequada-

mente com um cliente ou obter informag¢des sobre um produto
(LEFFA, 2012: 397).

A Abordagem Comunicativa, como salienta Leffa (2012), coloca a
énfase na acdo, ou seja, falar é fazer, e, no caso da BSL, sinalizar ¢ fazer. E foi
assim, sinalizando para obter informag¢des e/ou fazer coisas que em 2015
aprendi Lingua Britanica de Sinais. A professora simulava situagdes nas quais
era necessirio comunicar, e, na necessidade de comunicar em sala de aula,
fomos todos nos conhecendo. Entre os colegas que viraram amigos estio
Gang Chen e Cristiane Hsu. Gang Chen contribui para esta revista com o
artigo sobre ensino de Lingua Chinesa de Sinais e Cristiane, brasilei-
ra/taiwanesa/inglesa, realizou a preciosa tradu¢do do chinés para o portugués.

A experiéncia com as aulas de BSL foram determinantes para a inspi-
racio da proposta desta coletinea. Na se¢do a seguir apresentarei nossos com-
panheiros, convidados pelo teor de suas pesquisas e praticas docentes.
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3. Encontros tedricos e convidados

Fabiano Rosa e eu conversamos muito acerca dos convidados para
esta edi¢do. O objetivo principal é o de problematizar o ensino de Linguas de
Sinais. Nesse sentido, as contribui¢des sio de autores brasileiros e internacio-
nais, que discutem tanto questdes de linguistica aplicada como questdes filo-
soficas e politicas que tratam do ensino de Linguas de Sinais. Nesse sentido,
ndo limitamos o ensino de lingua de sinais no ensino superior, mas acredita-
mos que discussdes sobre o ensino de linguas de sinais como primeira lingua
poderiam contribuir, e muito, para nossas reflexdes de ensino de Libras como
L2.

As produgdes nacionais contam com a colaboragio dos autores a se-
guir: Bruna Fagundes Antunes Alberton e Emiliana Faria Rosa, professoras da
UFRGS, discutem sobre a produ¢io de materiais didaticos, que incluem tan-
to a produgio de videos (didlogos e sinalarios), quanto a confec¢do de jogos e
outros materiais para o ensino de Libras. Também na linha de produg¢io de
materiais didaticos, Felipe Venancio Barbosa, Ewout Haar e Janice Gongalves
Temoteo apresentam a tarefa herctilea que foi a de produzir e implementar
uma disciplina de Libras na modalidade EAD na USP.

Além dos autores acima citados, Angela Nediane dos Santos ¢ Mada-
lena Klein, ambas da UFPEL discutem, na linha dos estudos culturais, os efei-
tos discursivos produzidos pela insercio da disciplina de Libras na dinamica
curricular dos cursos de licenciatura. Fabiano Souto Rosa, colega da UFPEL e
Francielle Cantarelli Martins, professora da FURG, ambos surdos, apresentam
uma importante pesquisa sobre o impacto da disciplina de Libras nas represen-
tagdes e discursos de discentes ouvintes a partir de duas disciplinas ministradas
por docentes surdos: Libras e Psicologia e Surdez.

No rol dos colaboradores internacionais temos a estreia de Gang
Chen, professor Surdo Chinés que tem, pela primeira vez, um texto seu pu-
blicado. Gang discute os desafios de formac¢io de professores de Lingua de
Sinais Chinesa bem como a inser¢ao de disciplinas de Lingua de Sinais Chine-
sa em um pais com mais de dois milhdes de surdos. Gang buscou no DCAL
modelos de ensino de Lingua de Sinais. O texto de Gang foi escrito original-
mente em Chinés e traduzido por Cristiane Hsu.

Da Europa temos a contribuicio de Liona Paulus, que discute a legis-
lagdo sobre acessibilidade e inclusio alema e os desafios que os surdos enfren-
tam em sua formagdo universitaria. Maria Mertzani, que fez sua formagio em
Bristol, contribui com a apresentagdo da produc¢io de materiais didaticos para
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o ensino da Lingua de Sinais Grega como primeira lingua para criangas surdas.
Com certeza a discussio do design e principios desses materiais em muito
contribuirio para as reflexdes da produ¢io de material para o ensino de Lin-
gua de Sinais como segunda lingua. Fechando o grupo europeu, de Portugal
temos a contribui¢io de Marta Morgado, Mariana Martins e Paula Estanquei-
ro que problematizam o ensino de Lingua Gestual Portuguesa como L1 nas
escolas portuguesas, apresentando, inclusive, o programa curricular de LGP.
O que aproxima os textos dos colaboradores, para além da discussio
do ensino de linguas de sinais sdo os indicios, ora explicitos, ora implicitos, de
uma luta constante pelo reconhecimento e pela garantia de direitos linguisti-
cos. O ensino de lingua de sinais, seja como L1 ou como L2, configura-se
como um locus de resisténcia, no qual discursos e priticas buscam assegurar o
direito de usar sua propria lingua, nio como lingua exoética ou folclorizada,
mas como lingua de producio de conhecimento e de ideias, que permite,
também, fazer politica, filosofar e sonhar. Lingua compreendida como um

direito humano.
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