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RESUMO ABSTRACT

The objective of this paper is
to reflect on activities of writ-
dades que visam a aprendizagem do portugués  ten Portuguese planned for

escrito de criancas surdas nos primeiros anos do  deaf children during the first
years of Elementary School

from a public deaf school,
surdos localizada na regido metropolitana de located in the metropolitan
Porto Alegre/RS. Os dados considerados neste area of Porto Alegre/RS. The
data considered in this study
were generated by the re-
Bilingue para surdos: Lingua portuguesa e Libras  search “Bilingual Education

nos anos iniciais do Ensino Fundamental de 9 for the Deaf: Portuguese

O objetivo deste trabalho é refletir sobre ativi-

Ensino Fundamental, em uma escola publica para

estudo foram gerados pela pesquisa “Educacdo
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anos” desenvolvida na UNISINOS. Foram con-  Language and Libras in the
sideradas as fotos, os videos e os relatorios de initial years .Of ,,9_years Pri-

) ] ) mary Education”, developed
aulas ocorridas em 2015. Tais registros remetem  at UNISINOS. The photos,

para um ensino voltado ao vocabulario e a as-  Vvideos and class reports du-
ring 2015 were taken into
-7 ) account. The majority of
contribuicdo para o conhecimento e o uso da lin-  the data is focused on vo-

pectos gramaticais, diminuindo seu potencial de

gua em foco. Diante de tal constatacdo, reforca- ~ cabulary and grammatical
idade d ti d aspects, reducing the con-
-se a necessidade de se continuar (re)pensando  yip i to the knowledge

o contexto escolar do aluno surdo e atentar para  and use of the language. Ba-

suas especificidades, visando a contribuir para ~ sed on this, itis necessary to

(re)think the deaf student's

school context and pay at-

dentro e fora da escola. tention to its specificities, in
order to contribute to the
learning and use of langua-
ges by the deaf in and out of
school.

a aprendizagem e o uso das linguas pelo surdo
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Introducao

A presente pesquisa parte da perspectiva de que o surdo interage sig-
nificantemente com o meio social em que se insere a partir da lingua escrita.
Como nos trazem Quadros (1997) e Pereira e Rocco (2009), entre outros pes-
quisadores, considera-se o bilinguismo no contexto da surdez como uma abor-
dagem de educagio que permite o estabelecimento de interacdes sociais sem a
imposi¢ao da oralidade. Nessas interacdes, a lingua de sinais tem o papel de dar
o arcabougo para a aprendizagem da segunda lingua.

Nosso objetivo neste artigo € refletir sobre atividades que visam a
aprendizagem do portugués escrito por criangas surdas nos primeiros anos do
Ensino Fundamental em uma escola puablica para surdos localizada na regiao
metropolitana de Porto Alegre/RS. Partimos de dados gerados pela pesquisa

“Educacio Bilingue para surdos: Lingua portuguesa e Libras nos anos iniciais do
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Ensino Fundamental de 9 anos™*. Essa pesquisa possibilitou o estudo de Steyer
(2017), que se voltou a diversas atividades de lingua portuguesa escrita, geradas
durante a realizagio da referida pesquisa, com algumas de suas reflexdes apre-
sentadas neste artigo. Além disso, outras pesquisas vém sendo desenvolvidas no
grupo de pesquisa® do qual as autoras deste trabalho fazem parte.

Embora muitos estudos tenham se desenvolvido no contexto da apren-
dizagem de linguas pelo aluno surdo, seguimos considerando necessarias mais
investigacdes nesse contexto. Alguns dos autores que tém se dedicado aos estu-
dos surdos e serio referenciados neste trabalho sio Quadros e Schmiedt (2006),
Muller (2016), Karnopp (2006), Pereira (2014) entre outros.

Inicialmente apresentaremos uma breve explanacio sobre o reconhe-
cimento da Libras na comunidade surda e sua importancia para a aprendiza-
gem da Lingua Portuguesa (LP) escrita. Em seguida, consideraremos sugestdes
dos estudiosos sobre o que se espera das atividades de Lingua Portuguesa
como segunda lingua para surdo. Na sequéncia, descreveremos a metodolo-
gia utilizada para a coleta de dados, bem como a caracterizagio da escola e a
descricdo da turma e de professores participantes da pesquisa. Em seguida, o
foco incidira em registros observados em uma das aulas acompanhadas duran-
te o ano de 2015, com escrita a partir de imagens selecionadas por alunos da
turma. Por fim, destacam-se algumas das impressdes das autoras em relagio ao

contexto investigado.

1. Libras, Lingua Portuguesa escrita e educacao de surdos: breve

reflexao

A lingua de sinais € uma lingua gesto-visual criada pelos proprios surdos
em encontros informais, na escola, em sua propria comunidade. A constitui¢cio
da lingua, conforme Stumpt (2016), Pereira (201), Quadros (2005) entre outros
autores, surgiu pela necessidade de os surdos se comunicarem, de aclararem seus
valores e sua cultura. O reconhecimento de que a lingua de sinais possibilita o
desenvolvimento das criangas surdas em todos os seus aspectos, somado a reivin-

dicacio das comunidades de surdos de terem uma educac¢io na lingua de sinais,

* Projeto de pesquisa com o apoio do CNPq pelo Edital 43/2013, processo n. 407692/2013-4.
5 Grupo de pesquisa “Aquisi¢io e desenvolvimento da linguagem: relagdes entre fala e escrita”, certificado
no Diretério dos Grupos de Pesquisa do Brasil.
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tem levado, nos tltimos anos, muitas escolas a adotar um modelo bilingue, no
qual a primeira lingua é a de sinais, a Libras, que da o arcabouco para o apren-
dizado da segunda lingua, a Lingua Portuguesa na modalidade escrita. A Libras,
por ser acessivel a visdo, é considerada fonte necessaria para a constitui¢io do
conhecimento sobre a Lingua Portuguesa (PEREIRA et al., 2014). A Lingua
Portuguesa é considerada a segunda lingua, no sentido de que seu aprendizado
pressupoe a aquisicio da Libras em primeiro lugar.

Levando em conta que a realidade dos nossos alunos demonstra que a
maioria dos surdos brasileiros s6 adquire a lingua de sinais apds o ingresso na
escola, muitos autores, dentre eles Muller (2016), Quadros e Schmiedt (2006),
Fernandes (2006) e Pereira e Rocco (2009), entendem que a educacio bilingue
necessita de acdes efetivas para que, de fato, a lingua de sinais seja trabalhada
como a principal lingua do surdo.

Cientes de que a Lingua Portuguesa deve ser trabalhada como segunda
lingua, Quadros e Schmiedt (2006) ressaltam que, além do fato de o portu-
gués nio ser trabalhado como lingua materna, é necessario procurar estratégias
metodoldgicas que atentem as especificidades do surdo, pois o aluno surdo se
apropriara da lingua de uma maneira diferente, ou seja, através do meio visual.

Desta maneira, os autores envolvidos na educacio dos surdos, como
Lodi (2011), chamam a aten¢io para o letramento como a maneira mais ampla
de se alcancar a aprendizagem da leitura e escrita. Fernandes (2006) entende
que, ao se considerar o letramento para surdos, estd em jogo um processo que
torna a escrita como dependente da leitura, pois o aluno surdo entende a LP
escrita pela visio, e a aprendizagem sé sera significativa para o aluno se estiver
inserida em uma pratica social. Para Lacerda (1998), o letramento desenvolve
a aprendizagem da leitura e da escrita em um conjunto de praticas sociais sig-
nificativas. Quadros e Schmiedt (2006) também salientam que o letramento faz
com que o aluno faga o uso competente da leitura e escrita.

Mesmo que os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL,
1997) nio sejam especificos para o aluno surdo, é importante trazer o que
preveem para o ensino de LP escrita de uma maneira mais geral. Conforme os
PCN (BRASIL, 1997), é necessario que o aluno entenda a Lingua Portuguesa
por meio de estratégias de verificacio, interferéncias, atitudes diante das dificul-

dades, ou seja, que aquilo que ele estiver aprendendo seja significativo dentro do
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contexto em que se encontra, e o professor tem papel fundamental nesse pro-
cesso. Em razio disso, a aprendizagem da leitura e da escrita deve ser realizada
por meio de textos que circulam socialmente. Conforme Quadros e Schmiedt
(2006), no contexto dos alunos surdos, com uma abordagem bilingue, os textos
devem ser significados por meio da lingua de sinais, fazendo a relagio daquilo
que o aluno 1& com outros sentidos que podem ser atribuidos a esse texto. A
partir da compreensio do que 1€, o aluno tera subsidios para aprender a escrever.

E necessario também que os materiais sejam pensados para este ptibli-
co-alvo, j4 que, no caso do aluno surdo, o visual deve predominar. E de funda-
mental importancia que o professor tenha bem delimitados os critérios de sele-
¢ido do material a ser utilizado. Conforme Quadros e Schmiedt (2006), muitas
vezes, atividades sio mal sucedidas, por ndo serem pensadas para o publico-alvo
e nio fazerem parte do contexto dos discentes. Uma das a¢des propostas pelas
autoras é o registro dos relatos espontaneos dos alunos, que podem ser utilizados
como fonte para o ensino da Lingua Portuguesa, j2 que os alunos possuiriam
toda compreensio necessaria para trabalhar tal texto.

Outra sugestio ¢ indicada por Alba e Stumpt (2017), quando enfatizam
o uso da literatura surda em que o aluno faz uma auto-representacdo. Ha muitos
materiais que substituem personagens das historias tradicionais por personagens
surdos. Assim o aluno pode se enxergar naquele contexto. Um exemplo disso
¢ personagem Rapunzel, do livro Rapunzel surda, de Silveira, Rosa e Karnopp
(2003). Essa personagem achava que era a Gnica pessoa surda no mundo até
encontrar um principe e se comunicar com ele na lingua de sinais, e os dois
viverem felizes para sempre. Materiais como esse manifestam a diferenca lin-
guistica e a cultura do surdo.

Partindo do pressuposto de que a leitura e escrita de textos é a forma
mais abrangente para se chegar ao letramento, trabalhar com palavras soltas,
com atividades de decodificacio, de preencher lacunas, de traducio de uma
lingua para a outra, atividades de escrita que nio sio significadas em lingua de
sinais, conforme Karnopp (2006), Fernandes (2006), Muck (2009), Quadros ¢
Schmiedt (2006), pouco pode contribuir para a aprendizagem do surdo. Con-
forme Fernandes (2006, p. 1), ler “nio é reconhecer palavras isoladas, mas sim
compreender e negociar sentidos na interacdo com o texto escrito”. Porém,

nao basta trabalhar com textos, € necessario haver uma sistematizacio por meio
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de reflexdo linguistica capaz de propiciar melhores condi¢des na aquisicio e
aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita.

Apbs considerar brevemente o papel da lingua de sinais, da Lingua Por-
tuguesa escrita no letramento de alunos surdos, na secao que segue, destacam-se
informagdes sobre a metodologia utilizada para gerar dados de propostas ensino
de Lingua Portuguesa escrita para os alunos surdos que fizeram parte da pesqui-

sa aqui considerada.

2. Metodologia

Este trabalho tem sua origem em pesquisa desenvolvida por Steyer
(2017), no contexto do grupo de pesquisa ja mencionado. O foco do estudo,
com abordagem metodoldgica qualitativa baseada em uma perspectiva etno-
grifica, esteve sobre as praticas de sala de aula e nos materiais utilizados para o
ensino de Lingua Portuguesa na modalidade escrita para surdos, em uma escola
de surdos da regido metropolitana de Porto Alegre, como ja foi anunciado. Para
este trabalho, foi selecionada uma das atividades discutidas no estudo do Steyer
(2017), na qual o foco esteve na produgio escrita da Lingua Portuguesa.

A escola participante da pesquisa € uma instituicio publica estadual
de Ensino Fundamental e Médio da regido metropolitana de Porto Alegre e
atende toda a demanda das regides que abrange. Os alunos matriculados sio de
diferentes faixas etirias, desde a Educac¢io Infantil até as séries finais do Ensino
Fundamental. A escola também conta com alunos na modalidade de ensino
EJA (Educagio de Jovens e Adultos). No ano de 2015, a escola contava com 36
alunos, 8 professoras, uma orientadora e diretora, além de trés funcionarios. A
estrutura fisica da instituicio conta com 10 salas de aula, uma sala de Educacio
Fisica, uma biblioteca, uma brinquedoteca, uma diversoteca (local onde estio
materiais diversos para uso dos professores e alunos, como sucata, material 14~
dico, entre outros recursos para artes ¢ diversio), um refeitério (localizado no
sagudo da escola), uma sala de artes, uma sala de video, dois depdsitos, uma sala
de professores, uma cozinha para o preparo das refei¢cdes dos alunos, um labora-
tério de informatica, um banheiro de professores e quatro banheiros (com dois
sanitarios em cada) para uso dos alunos. Também hi uma horta escolar, uma

quadra esportiva e uma pracinha de brinquedos infantis.
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Conforme sua proposta curricular, a escola tem por objetivo, para os
4° e 5° anos, valorizar a cultura surda, concretizar, sistematizar, ampliar os de-
safios de sua primeira lingua e segunda lingua, a LP na modalidade escrita,
desenvolver solu¢des para os problemas e situacdes de aprendizagem. Além
disso, valorizar a cultura surda e a aquisi¢io da linguagem por meio do visual,
auxiliado pelo ladico nesse periodo de aprendizagem. Por ser uma escola que
adota a perspectiva bilingue, prevé o trabalho com primeira lingua, a Libras, e
segunda lingua, a LP na modalidade escrita.

Foram realizadas, durante o ano de 2015, 17 gravacdes em video, além
de registros em foto e de observacoes feitas em sala. Ao final de cada observagio,
elaborou-se relatério com todos os pontos pertinentes a pesquisa, discutidos
semanalmente no grupo de estudos. As visitas eram sempre agendadas com a
direcio da escola e combinadas com as professoras antecipadamente. Essas com-
bina¢des também incluiram algumas atividades especificas, como, por exemplo,
visitas externas e eventos na escola. As observa¢des foram feitas quinzenalmente
por bolsistas do grupo de pesquisa e com a participagio da coordenadora do
estudo sempre que possivel.

A professora que atuava na escola em 2015 é bilingue, usuaria da Lingua
Portuguesa e da Libras, atua na Educac¢io Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Tem formagio inicial no magistério em Nivel Médio e possui
graduacio em Pedagogia. A turma alvo neste trabalho é multisseriada, uma vez
que a mesma professora atende duas turmas simultaneamente, neste caso, 4° e
5° ano.

A turma possui alunos do 4°¢ 5° anos, que, no ano de 2015, tinham en-
tre 8 e 13 anos.Todos os alunos tiveram a surdez reconhecida por laudo médico
antes dos quatro anos de idade, mas apenas trés tiveram contato com a lingua
de sinais na idade escolar, ou seja, no 1o ano. O aluno mais velho, de 13 anos,
tem aproximadamente oito anos de tempo de exposi¢io a Libras, e o aluno com
menos tempo de exposi¢io, seis meses exatamente, tem nove anos de idade. Os
demais alunos tém o tempo de exposi¢io entre um e cinco anos. A sala da tur-
ma tinha sete classes e cadeiras, um quadro branco, um quadro negro, armario,
janela com veneziana, cortina, ventilador, rampa para cadeirante, espelho. Todas
as paredes continham trabalhos e/ou cartazes dos alunos. Alunos e professora se

valiam da Libras para se comunicarem.
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Para fins de analise, apds verificar os registros em video das observagdes,
houve um levantamento preliminar sobre os tipos de atividades realizadas com
o objetivo de trabalhar a Lingua Portuguesa.

O quadro 1 indica as impressdes em relacio ao que foi trabalhado, con-

siderando também a frequéncia com que tais atividades foram propostas.

TIPOS uso
Exercicios de vocabulario Frequente
Representacdo de figura por meio de
P ¢ J P Frequente
palavra
Reescrita de frases Frequente
Exercicios de ortografia Frequente
Leitura e producdo textual Esporadico
Descri¢do de imagem Frequente
Exercicios de preencher lacunas Frequente
Representacdo escrita de sinais L
- Esporadico
utilizados pela professora
Exercicios de recortar e colar imagens Frequente
Producéao textual Raro

Quadro 1 - Tipos de atividades desenvolvidas em LP
Fonte: Steyer (2017)

Para fins de explicitar o quadro 1 e como entendemos as categorias e
seus usos, fizemos uma comparacio entre as 17 aulas observadas em 2015, em
que trés foram exercicios de preencher lacunas e de Ortografia, trés foram ativi-
dades de Representacio de figura por meio de palavra e Descri¢io de imagem,

duas de Leitura e produgio textual, trés de Vocabulirio e Reescrita de frases,
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trés de Exercicios de recortar imagens e colar, uma de Producio textual e duas
de Representacio escrita de sinais utilizados pela professora. Entre as atividades
mais frequentes destacam-se as categorias que remetem as atividades de Preen-
cher lacunas e de Ortografia, a Representacio de figura por meio de palavra, a
de Descri¢io de imagem e a de Vocabulario.

A fim de nio exceder a extensao deste trabalho, foi selecionada uma das
atividades mais recorrentes em 2015, denominada Descricio de imagem. Nessa
ocasido, uma das autoras esteve presente, podendo registrar suas impressdes com

mais propriedade. Mais detalhes sobre os dados serdo apresentados a seguir.

3. Os dados em foco

Para dar conta dos objetivos e da extensio deste texto, apresentam-se
dados gerados na aula do dia 9 de dezembro de 2015.

Nesse dia, os alunos da turma foram levados para a sala de informatica.
A docente solicitou que procurassem na internet imagens de algo de que eles
gostassem. Depois disso, deveriam escrever um texto sobre a imagem. Primei-
ramente, os alunos nio sabiam o que procurar. Perguntaram a professora varias
vezes o que era para eles procurarem, até que ela fez alguns questionamentos,
como, por exemplo: “Qual desenho vocé gosta de olhar?”,“Vocé gosta de fute-
bol?”, “Por qual time vocé torce?”, “Vocé joga joguinhos?”, “Quais?”. Os alu-
nos foram respondendo em Libras. Depois disso, a professora indicou que eles
deveriam entio procurar alguma imagem referente as suas respostas. A docente
teve bastante dificuldade em manté-los focados na atividade, pois, diante do
computador, eles se interessavam por muitas outras coisas e nio pela atividade
solicitada. Para ilustrar a atividade, trazem-se duas producdes dos alunos, con-

forme as figuras 1 e 2.
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‘ S 1enina
Frozen amor muita gosta n

Figura 1 — Imagem selecionada e frase escrita
por uma aluna

Fonte: Steyer (2017)

Figura 2 — Imagem selecionada e frase escrita por um aluno
Fonte: Steyer (2017)

Os alunos utilizaram aproximadamente uma hora-aula para escolher

uma imagem que se relacionasse a algo de que eles gostassem e precisaram de
mais uma hora-aula para escrever sobre a imagem escolhida, conforme as figu-
ras 1 e 2, produzindo uma frase cada um.Verificou-se, na aula observada, a falta
de interesse dos alunos pela atividade. Entendemos que o professor é a figura
central que conduz o aluno na aprendizagem e, dependendo de como essa con-

ducio se efetiva, leva o aluno ao conhecimento ou o afasta das possibilidades de

aprendizagem. Conforme Fernandes (2006, p. 13):
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Para sentir prazer ao ler e ter interesse nas praticas escolares de
leitura, é preciso separar os objetivos pedagdgicos, em que se
pretende sistematizar conhecimento formal, de praticas sociais
de leitura, em que lemos o que nos di prazer, entretenimento
e informacio.

A atividade mencionada nio teve uma prepara¢io, estimulo ou motiva-
¢30 para os alunos mostrarem interesse e prazer para realiza-la. Todos os alunos,
conforme Fernandes (2006), Quadros e Schmiedt (2006), necessitam de ativi-
dades que tenham objetivos pedagdgicos. Esses objetivos devem ser pensados
especificamente para os alunos surdos, isto ¢, as atividades devem ser contextua-
lizadas em referenciais visuais que lhes permitam a compreensio prévia do tema
proposto para que seja mobilizado nos alunos o interesse em aprender.

A professora, nesse caso, poderia ter auxiliado os alunos a escolher fi-
guras que trouxessem riqueza de informacdes e explorar, em lingua de sinais,
tudo o que se observa nas figuras, como, por exemplo as cores, as a¢des, 0s sen-
timentos, a localizacdo, os nomes de objetos ou personagens e ir anotando no
quadro tudo o que fosse surgindo. Como diz Fernandes (2006, p. 2), a “leitura
de imagens conduzird o processo de reflexdo e de inferéncias sobre a leitura da
palavra”. Além disso, a docente poderia ter explorado coisas além do que se vé
na imagem, relembrando e discutindo temas trabalhados anteriormente em sala
de aula, criando histérias para contextualizar aquelas figuras.

Outras indica¢des também sio relevantes, como criar histérias em se-
quéncia, em que se estimularia a crianca a perceber a ordem de acontecimen-
tos, ou criar o comeco, meio ou fim de uma histéria, em que o aluno poderia
narrar para o grande grupo e depois escrevé-la, entre outras intervencgdes que
auxiliassem o aluno na escrita. Nesse sentido, Fernandes (2006) salienta que
as leituras das imagens e sua relagio com o contexto do aluno estimulario as
possiveis mensagens, levando o docente a elaborar hipdteses sobre como essa
escrita funciona.

Se o professor nio conduz a atividade, por meio de questionamentos
sobre a imagem e/ou da pistas que possam leva-los a reflexio, os alunos podem
fazer interpretacdes equivocadas levados pelo mero reconhecimento da ima-
gem, sem enxergar o que ha por tras dela, como no exemplo da figura 1, em
que a menina escreveu a frase “Frozen amor gosta muita menina”. Entende-se

aqui que a aluna seguiu a Gnica orientacdo que recebeu: procurar algo de que
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ela gostasse. Todavia, Fernandes (2006) verifica a necessidade de fazer o “ensaio
de leitura”, que permite conferir sentidos 4 imagem e elaborar as hipoteses de
escrita. Isso evita que o aluno seja “abandonado a propria sorte” na leitura da
imagem, como aconteceu na atividade acima mencionada.

No outro caso, o0 menino escreveu a frase “Carro bonito amarelo rua
volta mie fez bom bolo”. Parece aqui que o menino fez alguma associa¢io com
algo além do proprio carro, por exemplo, na volta de um passeio de carro a
mie fez um bolo. Nessa situacio, pode-se considerar Fernandes (2006), quando
indica que se faga uma conversa anteriormente para que o aluno se expresse em
Libras sobre o que ele quer falar em relagio a imagem. O professor, conforme
Pereira ¢ Rocco (2009), tem o papel de mediador, deve atribuir intencoes e
interesses, orientando o aluno para os aspectos da escrita, se tornando coautor
para transformar a escrita do aluno em uma escrita significativa.

Seria muito interessante se a professora, nesse momento, registrasse as
insinuacdes a respeito da intenc¢do do aluno sobre o que ele gostaria de escrever,
fazendo, assim, uma antecipacio dos enunciados. Essa antecipa¢io, conforme
Fernandes (2006), serviria como uma espécie de roteiro. Entio, o aluno poderia
passar a usa-la na sua escrita, para ampliar seu vocabulario e seu texto.

Em casos como a observagao descrita acima, o aluno pode ter um vo-
cabulario riquissimo em Libras, porém, na LP escrita, pode nio reconhecer as
“formas” de representacio escrita daquele sinal. Ja se sabe que os atos de ler e
escrever sao indissociaveis, e, para a leitura e escritura acontecerem, é necessario
o conhecimento prévio, por isso a importancia de se discutir e significar esse
texto. Nesses casos, Pereira e Rocco (2009, p. 57) orientam que “o professor tem
uma tarefa a realizar e nio pode ser um mero espectador do que faz o aluno ou
simples facilitador do processo de aprendizagem, apenas passando tarefas”.

Além de todas essas formas indicadas aqui para instigar, contextualizar,
auxiliar o aluno na leitura e escrita, é fundamental que se tenha um objetivo
claro para a atividade. Conforme Pereira e Rocco (2009), quando o aluno 1é ou
escreve s6 porque alguém mandou, como no exemplo acima descrito, o aluno
esta simplesmente exercendo uma atividade mecanica que nada tem a ver com
significado ou sentido.

Assim, fica clara a dificuldade do aluno surdo em compreender o que

lé. Isso o desmotiva e leva o professor a utilizar atividades e textos mais simples,
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que em nada contribuem para o seu desenvolvimento. Pelo que foi registrado
da aula, nio houve um trabalho que se valeu da interacio entre os sujeitos. Em
nosso entendimento, nio houve preocupac¢io com o sentido, o aspecto dialogi-
co, as experiéncias sociais e culturais voltadas para o conhecimento de leitura,
de escrita e de mundo.

Ao permitir uma visdo geral do processo utilizado nessa atividade, per-
cebe-se que a estrutura das frases formadas pelos alunos, embora seja frequen-
temente atribuida a surdez, revela a falta de conhecimento sobre a estrutura da
frase em portugués. Fernandes (2006) defende que nio é a surdez que provoca
o erro e sim a falta de contato com a lingua. A mesma autora observa que di-
ferencas de escrita e a dificuldade em realizar a proposta de trabalho, conforme
descritas nessas atividades, nio devem ser assumidas como proprias do surdo,
mas de aprendiz que revela dificuldades equivalentes a um ouvinte quando
inicia 0 contato com uma nova lingua. Diante disso, entende-se a necessidade
de se oportunizar a esse aprendiz mais e mais formas de interagir com a lingua
alvo, lembrando, contudo, que é preciso levar em consideracio a especificidade

surda nesse processo.

4. Considerac¢des finais

Podemos perceber que, apesar das diferentes frentes de atuagio voltadas
a educagio dos surdos, ainda ha propostas de ensino que carecem de um olhar
mais especifico para o ensino da leitura e escrita ao aluno surdo. Entendemos
que o professor tem um papel fundamental para que esse aprendizado se efe-
tive. Ao perceberem que os alunos possuem dificuldade na leitura e na escrita,
conforme destacam Quadros e Schmiedt (2006), os professores tendem a sim-
plificar as atividades acreditando que assim o aluno surdo chegara a uma melhor
compreensio. E o que se vé, como ja apontado por Karnopp (2006), Fernandes
(2006), Muck (2009), Quadros e Schmiedt (2006), entre outros, ¢ a solicitacio
de frases mais curtas a frases mais longas, a repeticio exaustiva de vocabulario, a
substituicio de elementos das frases, a copia de palavras, os desenhos de palavras
sem problematizagdes e sem contexto.

Conforme Pereira (2014), o discurso que os professores devem sim-
plificar as atividades para auxiliar o entendimento do surdo provém de uma

metodologia linguistica que nio considera a LP como segunda lingua, isto &,
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entende-se a lingua majoritaria do grupo dominante como sendo a lingua alvo,
a principal a ser ensinada.

Como destacam Lodi (2009), Lacerda (1998), Quadros e Schmiedt
(2006), a leitura e a escrita de textos é a maneira mais abrangente de se chegar
ao letramento, os dados apresentados parecem indicar também que, além de tra-
balhar com textos, é necessario organizar estratégias com a inten¢io de promo-
ver reflexdes linguisticas que oportunizem melhores condi¢des para a aquisicao
e a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita.

Podemos ressaltar que, para letrar um aluno surdo, é necessario intro-
duzi-lo no mundo da escrita, mas € por meio da lingua de sinais que o enten-
dimento sera potencializado. Caso o aluno nao obtenha a compreensio em sua
primeira lingua, ele estd impossibilitado de chegar a uma escrita significativa. O
surdo é capaz de adquirir a LP escrita em todas as suas nuances, mas é preciso
orientar bem esse processo. E preciso investir também em pesquisas sobre ma-
teriais didaticos, além do fato de que a formacio de professores de educacio
bilingue também necessita de mais atengio e suporte.

Sem desconsiderar os esforcos tracados pelos educadores, observando
que este tema ainda € recente no Brasil, entendemos que é necessario continuar
repensando a escrita do surdo. Esperamos também seguir na reflexdo sobre o

tema com os estudiosos interessados na educacio dos surdos.

96



INES | Revista Espaco | Rio de Janeiro | n248 | jul-dez | 2017

REFERENCIAS

ALBA, C., STUMPF, M. Literatura surda: contribui¢des linguisticas para alunos surdos, os
sujeitos da experiéncia visual na drea da educacdo. Leia Escola, Campina Grande, v. 17, n. 1,
p. 76-89, 2017.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: Lingua
Portuguesa. Brasilia, DF, 1997.

FERNANDES, S. F. Praticas de letramento na educacdo bilingue para surdos. Curitiba: SEED,
2006.

KARNOPP, L. B. Literatura, Letramento e Praticas Educacionais. Educacdo Tematica Digital,
Campinas, v. 7, n. 2, p. 98-109, jun. 2006.

LACERDA, C. B. F. Um pouco da histéria das diferentes abordagens na educagédo dos surdos.
Cadernos Cedes, Campinas, v. 46, p. 68-80, 1998.

LODI, A. C. B. Ensino da lingua portuguesa como segunda lingua para surdos: impacto na
Educagéo Bésica. In: GOES, A. M.; LODI, A. C. B.; KOTAKI, C. S.; LACERDA, C. B. F. D,; CAETANO,
J. F; HARRISON, K. M. P; .., CAMPOS, M. D. L. I. L. Lingua Brasileira de Sinais — Libras: uma
introducdo. Séo Carlos: EAUFSCar, 2011, p. 125-141.

MUCK, G. F. O status da Libras e da lingua portuguesa em contextos de ensino e de
aprendizagem de criangas surdas. 2009. 153 f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica Aplicada)
- Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica Aplicada. Universidade do Vale do Rio dos
Sinos, Sado Leopold9.

MULLER, J. I. Lingua portuguesa na educagdo escolar bilingue de surdos. 2016. 291 f. Tese
(Doutorado em Educagdo) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo. Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto Alegré.

PEREIRA, M. C. Leitura, escrita e surdez. Secretaria da Educagdo, CENP/CAPE. 2. ed. Sdo Paulo:
FDE, 2009.

PEREIRA, M. C.; ROCCO, G.C. Aquisicdo da escrita por criancas surdas: inicio do processo.
Letrénica, v. 2, n. 1, p. 138-149, jul. 2009.

PEREIRA, M. C. O ensino de portugués como segunda lingua para surdos: principios tedricos e
metodolégicos. Educar em Revista, Curitiba, n. 2, p. 143-157, 2014.

QUADROS, R. M. O "bi" do bilinguismo na educacdo de surdos. In: FERNANDES, Eulalia. Surdez
eobilinguismo. Porto Alegre: Mediacéo, 2005, p. 26-36.

QUADROS, R. M., SCHMIEDT, M. L. P. Ideias para ensinar portugués para alunos surdos. Brasilia:
MEC/SEESP, 2006.

SILVEIRA, C. H., ROSA, F., KARNOPP, L. B. Rapunzel Surda. Canoas: ULBRA, 2003.

STEYER, D. Atividades de lingua portuguesa escrita para surdos observadas em uma escola
bilingue. 2017, 57 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Letras — Portugués) —
Curso de Letras. Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Sdo Leopold.

97






