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RESUMO

Este artigo é um recorte da dissertacdo de Mestra-
do em Educagdo — UERJ - intitulada Os desafios da
inclusdo de surdos no contexto escolar e a aquisi-
¢do da Lingua Portuguesa na proposta de Educa-
¢do Bilingue (2015). O foco da investigacdo foi o
aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda
lingua (L2) em ambientes educacionais distintos.
Os alunos surdos envolvidos foram criancas com
idade de cinco a oito anos, filhos de pais ouvin-
tes, matriculados em turmas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Foram visitados trés ambien-
tes educacionais distintos no municipio do Rio de

ABSTRACT

In this dissertation the resear-
ch object is the Portuguese
language teaching for deaf
students in bilingual educa-
tional concept for children
aged 5 years to 8 years. Bi-
lingual education for people
with hearing loss involves the
teaching of sign language as
their first language (L1) and
Portuguese as a second lan-
guage (L2). Observed how the
teaching of Portuguese Lan-
guage for the deaf student,
children with hearing parents
enrolled in classes in the early
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Janeiro: uma escola especial, duas escolas publi- years of elementary school,
in three educational environ-

o ments in the city of Rio de Ja-
resultados demonstraram que a Educacdo Bilin-  nejro. The visits took place in

cas inclusivas e uma escola particular inclusiva. Os

gue é um caminho promissor para que as crian-  a special school, in two inclu-
sive public schools and in an

) ) o inclusive private school. The
independentes e conscientes dos seus direitos e  results showed that participa-

¢cas surdas se desenvolvam plenamente e crescam

deveres como sujeitos participantes e ativos na  tion in the study took the pro-
fessionals involved to reflect

on the theme, review their
actions and their beliefs. The
study concludes that bilingual
education is a promising way
for deaf children fully develop
their skills and potential, and
grow independent and aware
of their rights and duties, sub-
jects and active participants
in the society to which they
belong.

sociedade a qual pertencem.
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Introducdo

Ha uma visivel instabilidade nas politicas educativas, em consequéncia
de lutas politicas e ideoldgicas ao longo da historia da Educagio. A revisio de
literatura dirigida aos autores Vygotsky (1989), Omote (1996), Rocha (1997),
Walter (2000), Capovilla (2004), Fernandes (2006), Glat (2007), Lacerda (2009),
Kelman (2011), Nunes (2011), Quadros (2011), entre outros, possibilitou a
construcio de uma visio ampla do desenvolvimento da Educac¢io Inclusiva e,
neste caso especifico, da Educa¢io Inclusiva dos surdos no ambito educacional
bilingue no municipio do Rio de Janeiro.

A Politica Nacional de Educa¢io Especial na Perspectiva da Educa-
¢do Inclusiva (MEC, 2008) propde uma nova concep¢io de escola, em que os

principios da inclusio sio a base da educacio (SEESP/MEC, 2008). E preci-
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so desenvolver projetos educativos pontuando que a necessidade estd em uma
profunda modifica¢io na forma de encarar as diferencas, e em trabalhar nio a
deficiéncia, mas o pensar, o agir, o sentir dessas pessoas (GC)ES, 2000). Nesse
sentido, verificamos mudancas na legislacio e a criagio da Secadi — Secretaria de
Educacio Continuada, Alfabetiza¢io, Diversidade e Inclusio (MEC, 2011), com
a perspectiva de desenvolvimento pleno do cidaddo brasileiro, com respeito as
diferencas, promovendo uma Educacio Inclusiva de qualidade.

A Secadi, em articula¢io com os demais sistemas de ensino, implementa
politicas educacionais nas areas de Alfabetizacio e Educa¢io de Jovens e Adul-
tos; educacido ambiental; educagio em direitos humanos; Educacio Especial;
educagio do campo; educacio escolar indigena, quilombola; e educacio para as
relagdes étnico-raciais. Seu objetivo é:

Contribuir para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de
ensino, voltado a valorizagio das diferencas e da diversidade, e
a promog¢io da Educagio Inclusiva, dos direitos humanos e da
sustentabilidade socioambiental, visando a efetiva¢io de politicas
publicas transversais e intersetoriais. (MEC/SECADI, 2012, p. 1)

Vale lembrar que, de acordo com Glat e Pletsh (2004), apenas leis nio
vio garantir uma Educacio Inclusiva de qualidade; ndo se trata apenas da ques-
tio de politicas publicas, mas da construcio de um novo olhar sobre os direitos
a educacio, por toda a populagio.

A formacio de professores para atuar junto as criangas com deficiéncias
incluidas nas turmas comuns é uma das principais preocupacdes atualmente.
Verificamos que os alunos com deficiéncia incluidos em escolas regulares estio
participando ativamente do cotidiano escolar das turmas comuns, porém apre-
sentam dificuldades para acompanhar os contetidos das disciplinas em sala de

aula, principalmente na questio da alfabetiza¢io.

Desenvolvimento

Apontando para um redimensionamento do conceito de Educa¢io Es-
pecial, a partir da proposta da Educac¢io Inclusiva, esta, segundo Stainback &
Stainback (1999), o fim gradual das praticas educacionais excludentes do passa-
do, proporcionando a todos os alunos uma oportunidade de igualdade dentro
da educagio regular. Sendo assim, entre outros aspectos, estd o fato da Educagio

Especial sempre ter sido encarada como um sistema que funcionava paralela-
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mente ao ensino regular, em que os alunos com deficiéncia eram matriculados
diretamente em classes especiais ou escolas especiais, principalmente no caso de
alunos surdos, os quais eram encaminhados para as escolas especiais, ou matri-
culados nas classes especiais.

O INES - Instituto Nacional de Educa¢io de Surdos, fundado em
1857, com o nome de Instituto Imperial para Surdos-Mudos, foi 0 marco inicial
da educacio de surdos no Brasil. Gragas a chegada de Ernest Huet, um professor
surdo, vindo da Franca, os primeiros conceitos sobre a Lingua de Sinais foram
difundidos e sua importancia na educac¢io dos surdos confirmada e reconhecida
(ROCHA, 1997). Desde entio, o INES vem passando por varias transformacdes
referentes as concepgdes da educacio de surdos e até hoje as questdes envol-
vendo a dicotomia, ou a bipolaridade, representada pela disputa entre oralistas e
gestualistas continuam, como afirma Rocha (2010), numa tentativa de registrar
um amplo histérico da educacio de surdos no Brasil e no mundo, com novos
dados de documentos histéricos e principalmente novas indagagdes:

Como pensar a educagio de surdos fora do debate linguistico?
Como dissociar o debate linguistico do educacional? Como de-
limitar o campo da educa¢io de surdos? Quais sio as suas mais
importantes intersec¢des? Com a educacio comum? Com a
Educacio Especial? Com a linguistica? Os debates tém sido po-
lares, e quando escapam da logica polar caem na ideia de um
trabalho mais ligado a caridade (ROCHA, 2010, p. 140).

...desenvolver estudos de como se deu a educacio de surdos nas
classes mais abastadas, no ambito privado. (ROCHA, 2010, p.
140-1)

Hoje, no Rio de Janeiro, o INES continua sendo uma Escola Especial
s6 para surdos, entretanto, é possivel encontrar muitos alunos surdos incluidos
em escolas regulares, nas turmas comuns, nas quais devem contar com o apoio
do intérprete, ¢ frequentar a Sala de Recursos Multifuncional (SRM) no con-
traturno de aula.

Na SRM, sio acompanhados por um professor de Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE), que complementa o aprendizado, além de con-
tarem com a presenca do instrutor surdo que atua na SRM como modelo de
representacio linguistica e “ensina” a Libras em situa¢des naturais e espontaneas
de convivéncia, contextualizando-as (RESOLUCAO CNE/CEB no 4, de 2 de
outubro de 2009).
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Todas essas acdes também sdo respaldadas e orientadas pela Lei no 10.436,
de 24 de abril de 2002, que reconhece a Lingua de Sinais Brasileira como meio
legal de comunicagio e expressio, e define a Libras como um sistema linguistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, que proporciona a
transmissdo de ideias e fatos pelas pessoas surdas. Cabe ao poder ptiblico em geral
o dever de garantir formas institucionalizadas de apoiar o uso e a difusio da Libras
como meio de comunica¢io objetiva, e de utilizacio corrente das comunidades
surdas do Brasil, sendo que, em seu parigrafo Ginico, a lei deixa claro que a Libras
nio podera substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

O documento “Diretrizes da Politica Nacional de Educa¢io Especial
na Perspectiva da Educacio Inclusiva” (BRASIL, 2010, p. 23) orienta o ingresso
dos alunos surdos nas escolas comuns.

Ha também o Decreto no 5.626/2005, que regulamenta a lei de Libras
e relata que a educacio de surdos no Brasil deve ser bilingue, garantindo o aces-
so a educagio por meio da Lingua de Sinais como primeira lingua (L1) e o ensi-
no da lingua do grupo ouvinte majoritario, no caso a Lingua Portuguesa, como
segunda lingua (L2). Ambos os documentos garantem a oferta dos servicos de
tradutor/intérprete de Libras e de Lingua Portuguesa, e, ainda, o ensino de Li-
bras para os demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado
para esses alunos € ofertado tanto na modalidade oral e escrita quanto na Lingua
de Sinais. Em razio da diferenca linguistica, o documento orienta, também, que
o aluno surdo esteja com outros surdos em turmas comuns na escola regular.

A Educacio Bilingue reconhece que a crianca surda terd um
desenvolvimento cognitivo-linguistico equivalente ao da crian-
¢a ouvinte, mantendo uma rela¢io harmoniosa também com as
criangas ouvintes, tendo acesso as duas linguas: a Lingua de Sinais
e a Lingua Portuguesa, preferencialmente na modalidade escrita,
face a caracteristica pela forma em apreender o mundo de forma
visual-espacial. A Educac¢io Bilingue é entendida como um di-
reito linguistico da pessoa surda a ter acesso aos conhecimentos
sociais e culturais por meio de sua lingua de dominio, a Lingua
de Sinais, e aprender a lingua majoritaria de seu pais como se-
gunda lingua, tornando-se bilingue (LACERDA, 2000. p. 53-4).

Considerando esses fatores, refletimos que é muito comum um aluno
surdo iniciar sua vida escolar sem apresentar uma lingua estruturada, principal-
mente quando nasce em uma familia de ouvintes, que utiliza a lingua oral como

meio de comunicagio, e passa por um longo periodo de adaptacio e aceita¢io

163



INES | Revista Espaco | Rio de Janeiro | n2 50 | jul-dez | 2018

da surdez por parte dos familiares. Poucos sio os que, desde a primeira infancia,
tém contato com a lingua de sinais de maneira natural, em intera¢des cotidianas,
o que s6 ocorre quando sdo filhos de pais surdos, mas mesmo assim a questao
da Educacio Bilingue ainda é um problema.

Os professores seguem tentando ensinar a Lingua Portuguesa para o
surdo, porém procurando “alfabetiza-los” com as mesmas metodologias em-
pregadas para alunos ouvintes, o que dificulta muito a aprendizagem, uma vez
que hi intmeras diferencas na organizacio dessas linguas de ordem fonética,
sintatica, semantica.

As estruturas gramaticais da Libras e da Lingua Portuguesa sio total-
mente diferentes, e seguem parametros proprios, o que traz dificuldades se-
melhantes s de uma pessoa estrangeira que vai adquirir uma segunda lingua e
toma como referencial sua primeira lingua. Dai considerarmos sempre a Libras
como primeira lingua do surdo e procurarmos respeitar seu processo de elabo-
rac¢io discursiva.

HA4 um mito de que o surdo que aprende a lingua de sinais nio quer
aprender a falar, ou escrever, mas isso nio condiz com a realidade atual, pois
em virtude do movimento de inclusio e da abertura de vagas no mercado de
trabalho nas empresas privadas, a necessidade do dominio da Lingua Portuguesa
vem sendo percebida pelos surdos, que estdo procurando a Educacio de Jovens e
Adultos (EJA) para alfabetizacio. Entretanto, mesmo incluidos na EJA e frequen-
tando sala de recursos, nio hd uma metodologia definida para o ensino da Lin-
gua Portuguesa na filosofia de Educacio Bilingue. Por isso, torna-se necessario
conhecer a surdez e suas causas, os sintomas, o comportamento da crianca surda.

Temos que levar em consideracio as necessidades reais da crianca, do
jovem ou do adulto com surdez e a relagdo entre o grau de perda auditiva e o
desenvolvimento infantil. Por se tratar de um artigo na area da Educacio, nio
vamos nos deter aos exames auditivos utilizados na deteccio da perda auditiva,
nem as possiveis causas da perda auditiva, assuntos que foram abordados na dis-
sertacio de mestrado.Vamos focar no aprendizado da Lingua Portuguesa como
segunda lingua e nos resultados obtidos.

O professor pode suspeitar de casos de deficiéncia auditiva entre seus
alunos quando observar os seguintes sintomas: excessiva distracio; frequentes

dores de ouvido ou ouvido purgante; dificuldade de compreensio; intensidade
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da voz inadequada para a situacio (muito alta ou muito baixa), ou quando a
pronincia dos sons é incorreta.

A educacio de surdos representa, ainda hoje, um grande desafio, e para
que aconte¢a de maneira favoravel ao surdo. Devemos conhecer um pou-
co do seu universo linguistico, sempre considerando a Libras como a lingua
de comunicacio.

Sabemos que as criangas surdas, principalmente as filhas de pais ouvin-
tes, tém poucas oportunidades para adquirir a lingua de sinais precocemente e,
com isso, 0 processo de sua constitui¢io como sujeito bilingue torna-se muito
demorado e arduo.

Durante o processo de aquisicdo da Lingua Portuguesa, o aluno surdo
experimenta uma condi¢do diferenciada, na qual aprende a ler e escrever sem
passar pelo conhecimento fonoldgico da lingua. Alunos que passam por tal con-
dicdo sdo denominados por Sinchez (2002 apud Fernandes 2006) de “leitores
nio alfabetizados”, ou seja, leitores competentes de uma primeira lingua nio al-
fabética que dominam a forma escrita de outra lingua, alfabética, sem conhecer
os sons de suas grafias. Por isso optamos por utilizar ambas as palavras — letra-
mento e alfabetizacdo — no processo de aquisicdo de leitura e escrita da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua (L2). Uma vez que:

O letramento do aluno surdo serd determinado pela alfabeti-
zagio, e esta ocorrerd por meio do uso de recursos imagéticos,
visuais (visualidade), pela circula¢io da Libras e por meio do co-
nhecimento de praticas letradas. Letramento ¢ mais que leitura e

escrita. E o uso da lingua em contextos significativos, incluindo
contexto(s) e cultura(s). (KELMAN, 2011).

Letramento ¢ o estado daquele que nio sé sabe ler e escrever,
mas que também faz uso competente e frequente da leitura e
da escrita, e que, ao tornar-se letrado, muda seu lugar social, seu
modo de viver na sociedade, sua insercio na cultura. (SOARES,
1998. p.36)
Os alunos surdos entram em contato com a leitura e a escrita por pro-
cessos visuais de significacio, o que, segundo Goes (2002), Mousinho (2003) e
Fernandes (2006), os difere dos alunos ouvintes, que supervalorizam a cons-
ciéncia fonoldgica no processo de alfabetizacio.

Nesse caso, a escrita pode ser compreendida como a transcri¢io da

fala, uma vez que pensam e se comunicam através dela, o que favorece a escrita
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alfabética e a relag¢io entre a totalidade da palavra e de suas partes constituin-
tes, compreendendo a logica interna desses modos de organizag¢io, o que,
segundo Ferreiro (1996), classifica-se em fases pré-silabica, silabica, silabica-

-alfabética e alfabética.

A leitura e a escrita sio sistemas construidos paulatinamente. As
primeiras escritas feitas pelos educandos no inicio da aprendi-
zagem devem ser consideradas como produg¢io de grande valor,
porque, de alguma forma, os seus esfor¢os foram colocados nos
papéis para representar algo. (FERREIRO, 1996, p. 144).

Ja a lingua de sinais configura-se como a lingua natural para os sur-
dos, favorecendo o acesso e o desenvolvimento da linguagem. De acordo com
Fernandes (2006), aqui uma discussio se estabelece envolvendo a questio do
letramento para surdos, j4 que estio envolvidas reflexdes sobre duas linguas
cujo aprendizado decorrera de situagdes contextualizadas e significativas, com a
constitui¢io de sentido apoiada na lingua de sinais.

A alfabetizagio, por si s6, é um tema que levanta inimeras questdes. As-
sim, vamos delinear nosso pensamento partindo da compreensio do desenvol-
vimento da linguagem por criancas sem deficiéncia, fazendo um contraponto
com a criang¢a surda, tendo em mente as duas nomenclaturas: alfabetizagio e
letramento, lingua e linguagem.

Como afirmam os autores Quadros (1997) e Lacerda & Goes (2000), o
desenvolvimento intelectual, cognitivo, emocional e afetivo nio se di de ma-
neira linear. Trata-se de um processo dinamico, com oscilagdes decorrentes das
conquistas e fracassos que se sucedem e se superam a cada instante ao longo da
vida. Idas e vindas no desenvolvimento infantil sio necessarias para que ocor-
ram reformulagdes constantes na organizagio interna das a¢des.

Com foco na aquisi¢do da Lingua Portuguesa pelo aluno surdo, precisa-
mos pensar na relacdo entre o desenvolvimento da capacidade de representacio
no desenho e na lingua escrita, e nas fases de desenvolvimento da linguagem.
Em revisio de literatura existente sobre o tema, verificamos os estudos de varios
autores, tais como Piaget (1975), Vygotsky (1989), Ferreiro e Teberosky (1986),
Kelman (1996), nos quais buscamos esclarecer algumas questdes para o ensino
de segunda lingua, pensando numa crianga que nio escuta, filha de pais ouvintes.

Capovilla e Capovilla (2004) mostram que a crianca ouvinte ingressa

no processo de alfabetizacdo com uma compatibilidade entre os sistemas de
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representacdo linguistica: lingua falada e lingua escrita; e que ao ler e escrever,
ela recorre as propriedades fonologicas e fonoarticulatorias, mesmo que de
forma intuitiva. Entio, a consciéncia fonoldgica influencia positivamente o
aprendizado da leitura e da escrita em criangas ouvintes.

E nas criangas surdas? Acontece de maneira diferente? Sim, pois a limi-
tacdo de experiéncias de vida provocada pela auséncia de informacdes ouvidas
faz com que haja um atraso no desenvolvimento da lingua oral, o que nio sig-
nifica auséncia de inteligéncia, uma vez que, segundo Kelman (1996), existem
significativas disposicdes internas nos seres humanos que guiam a aquisi¢io de
um processo de linguagem. As criancas surdas, em particular, fazem da utilizacio
de signos o seu veiculo de representacio do mundo (KELMAN, 1996, p. 30).

Acreditamos que se conseguirmos um trabalho focado no “aprendizado
da Libras desde a primeira infancia” (CAPOVILLA, 2004), teremos uma crian-
ca surda interagindo de maneira natural com o meio no qual estd inserida e
disposta a aprender a Lingua Portuguesa como segunda lingua na idade escolar.
Segundo Kelman (1996, p. 27), "o desenvolvimento cognitivo exerce impor-
tante influéncia sobre o desenvolvimento da linguagem e vice-versa”, assim
como os fatores sociais interferem diretamente na aquisi¢io da linguagem e no
desenvolvimento concomitante das func¢des psiquicas.

A crianca surda filha de pais ouvintes vai “apreendendo” o mundo da
linguagem de forma fragmentada e incompleta; ela vé as pessoas ao seu redor
movimentarem os 1abios e serem compreendidas, por isso ela também os movi-
menta, pensando ser feita dessa maneira a comunicagio, e se irrita quando nio
consegue ser compreendida. De acordo com Vygotsky (1989), a crianca inicia
seu desenvolvimento linguistico a partir das intera¢des sociais que estabelece e,
gradativamente, transforma os resultados dessa interacio em processo interior,
que seria a aprendizagem propriamente dita. Dai a importancia do contato com
a Libras desde a mais tenra idade, pois, segundo Kelman (1996, p. 32), a crianga
surda exterioriza seu ato de pensar por meio de uma linguagem egocéntrica,3
expressada por uma representacdo signica nio verbal, na maioria das vezes nio

compreendida pelos familiares e pelas pessoas ao seu redor.

*Linguagem egocéntrica — Linguagem dirigida a si mesmo e nio para se comunicar com 0s outros.
Exterioriza¢io do pensamento através de uma representacio nio verbal (PIAGET, 1986).
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O que vem ocorrendo é que muitas criancas surdas passam a desenvol-
ver comportamentos hiperativos, e até mesmo agressivos, devido a sua dificulda-
de de expressar seus desejos e sentimentos, ou, as vezes, se tornam introvertidas
e timidas.

E com esse grupo, especificamente, que esti nossa maior preocupacio.
Criangas que, por ndo terem desenvolvido a comunicagio, criam padrdes compor-
tamentais inadequados, tornando-se hiperativos, agressivos, ou timidos, em alguns
casos sendo necessario o uso de medicamentos, o que distorce totalmente o qua-
dro da surdez. A escola, portanto, cabe o dificil papel de assegurar que os alunos
surdos mergulhem em um universo bilingue pelo dominio dos sistemas de escrita
dessas linguas. No entanto, nio hi uma politica governamental que reconhega e
implemente a¢des de reconhecimento e valorizagio da diversidade linguistica em
territorio nacional que subsidie essa tarefa escolar (FERINNANDES, 2006).

Pensando na escola das diferencas, é preciso levar em conta que os alu-
nos surdos escrevem considerando o nivel semantico (significado) e pragmatico
(contexto), com base na organiza¢io sintitica da Lingua de Sinais (sujeito-ver-
bo-objeto/ SVO).

Podem ocorrer diferencas, dependendo das relagdes de sentido a serem
estabelecidas, tais como OSV e OVS. Assim como em qualquer outra lingua, os
usuarios da Lingua de Sinais podem expressar seus pensamentos diferentemente,
utilizando-a de acordo com o contexto. Aqui cabe lembrar que a Libras é outra
modalidade de comunicagio, e que para o surdo apreendé-la sio necessarias si-
tuacdes linguisticas especificas, a fim de evitarmos o bimodalismo, ou o portugués
sinalizado, que seria o uso simultaneo de fala e de sinais (BOTELHO, 1999, p. 3).

Discordamos da afirmacio de Botelho (1999), visto que em um am-
biente inclusivo, principalmente dentro na sala de aula, o professor precisa co-
municar-se oralmente, uma vez que ele esta ali para ensinar também aos alunos
ouvintes. Dessa maneira, ao longo das visitas e filmagens nas escolas partici-
pantes do estudo, verificamos o bimodalismo (BOTELHO, 1999) e a pratica
da comunica¢io multimodal4 (KELMAN, 2005) como situacdes presentes e

necessarias num ambiente inclusivo de aprendizagem.

* Comunicacio multimodal: aproveita todos os recursos necessarios a facilitacio das interagdes surdos-
ouvintes: desenhos, mimica, expressdes, toques, olhares... facilitando as intera¢des comunicativas em sala de
aula, sempre sendo usados como recursos complementares, sem substituir a Lingua de Sinais (KELMAN
2005, p. 137).
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Por meio da Politica Nacional de Educa¢io Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva (SEESP-MEC, 2008), devem ser disponibilizados as pessoas
com surdez, na escola e fora dela, servicos e recursos que tenham como funcio
organizar o trabalho complementar para a classe comum, com vistas a autono-
mia e a independéncia social, afetiva, cognitiva e linguistica, apresentando tam-
bém o Atendimento Educacional Especializado para Pessoas com Surdez — AEE
— PS (SEESP/MEC, 2010).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é compreendido
como um conjunto de atividades e recursos prestados de forma complemen-
tar 2 formac¢io dos alunos no ensino regular. Esta a cargo do AEE identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas (DECRETO no 6.571/2008). No caso da pessoa com surdez, ha o
Decreto no 5.626, de 5 de dezembro de 2005, que diz:

As pessoas com surdez tém direito a uma educagio que garanta
a sua formacdo, em que a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua
Portuguesa, preferencialmente na modalidade escrita, consti-
tuam linguas de instrugio, e que o acesso as duas linguas ocorra
de forma simultinea no ambiente escolar, colaborando para o
desenvolvimento de todo o processo educativo. (SEESP/MEC,
2010, p. 9)

Assim, a Proposta Educacional Bilingue para surdos orienta a pratica
pedagbgica na escola comum, na sala de aula comum e no AEE, direcionando
para atividades préticas, com uma metodologia de ensino que estimule a vivén-
cia de conceitos pedagogicos, e que proporcione uma teia de relagdes, levando
o aluno a aprender de maneira contextualizada e natural, com a comunicagio
em Lingua Brasileira de Sinais.

As autoras Lacerda (2013), Kelman (2011), Lodi (2009), Goes (2000), en-
tre outras, sio unanimes ao dissertar sobre a importancia da Libras para o surdo e
sobre como criar estratégias para que, na Educacio Infantil e nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, a lingua de instrugio seja a propria Libras. Diante do exposto,
¢ interessante ressaltar que, ao longo das visitas as unidades escolares que fizeram
parte deste estudo, nenhum intérprete foi encontrado. O que indica a necessidade
de inimeros avancos nesta area e deixa grandes lacunas para novas pesquisas.

Por isso, nesta pesquisa, nos detemos especificamente nas questoes rela-

cionadas a aquisicio da Lingua Portuguesa no campo educacional, em carater
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cognitivo e linguistico, com foco na crianca surda. Nesse sentido, surgem algu-
mas questdes, como: Como acontece o processo de alfabetizacdo/letramento
dos alunos surdos que ainda nio reconhecem a Libras como lingua e apresen-
tam dificuldades na comunica¢io? A Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa
sdo ensinadas simultaneamente? Quais as estratégias de ensino utilizadas e que
praticas pedagdgicas estio sendo empregadas para o ensino da L1 e L2 na es-
cola especial e na escola inclusiva? As estratégias de ensino sio as mesmas na
escola publica e na escola particular? Quais as diferencas significativas? Quem
sio os profissionais que atuam com esses alunos? Qual a formacio necessiria
para desenvolver esse tipo de trabalho? Como ensinar ao aluno surdo a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita? Como esta o processo de leitura e escrita dos
alunos surdos com a Educacio Bilingue?

Essas foram questdes que surgiram ao pensarmos a educacio de surdos
na atualidade. As informacdes obtidas possibilitaram a categorizagio e a analise
dos dados, buscando contribuir com o campo educacional com sugestoes de
atividades para o ensino da Lingua Portuguesa na Proposta Educacional Bilingue.

Cada espago educacional visitado, filmado e categorizado recebeu um

nome ficticio:

1 — Espaco Nublado — Escola Pablica Regular — Sala de aula da turma
comum

2 — Espaco Lua — Escola Pablica Regular — Sala de recursos

3 — Espago Sol — Escola especial — Classe Especial

4 — Espa¢o Chuva — Escola da Rede Particular — Sala de aula da turma
comum

5 — Espaco Nuvem — Escola da Rede Particular — Sala de recursos
Para uma melhor visualizacio da categorizac¢io das atividades e do na-

mero de ocorréncia em seus respectivos espacos, foi elaborado um grafico, apre-

sentado a seguir:
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Grafico 1 - Categorizacdo das atividades e do nimero de ocorréncias

De acordo com o grifico, podemos observar que as atividades predomi-

nantes nos espacos observados foram:

* Imagens contextualizadas — O uso de gravuras, fotos e desenhos de
acordo com o texto lido, a histéria contada ou o tema trabalhado.

* Recursos visuais na sala de aula — O uso de recursos visuais dispostos
nos murais e paredes da sala;sio exemplos: o uso do calendario fixado
no mural; o alfabeto em Lingua Portuguesa e em Libras com gravuras
relacionadas a palavra escrita colados nas paredes; quadro de pregas
com os nomes dos alunos em fichas de papel cartio para verificar as
presenca e as auséncia e assim trabalhar os nomes proprios; sequéncia
numérica relacionando a escrita por extenso;

* Atividades de Lingua Portuguesa — Caga-palavras, texto lacunado,
Bingo de palavras, leitura de pequenos textos com interpretagio, cru-
zadinhas, autoditado;

* Uso da escrita — Durante as atividades de escrita observadas, algumas
foram direcionadas ao desenvolvimento da coordenacio motora di-
gital.

* Comunicagio oral — O professor comunica-se oralmente na sala de
aula, fala com os alunos ouvintes o tempo todo, os alunos surdos vo-

calizam, falam algumas palavras;
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* Comunicag¢io em Libras — O professor tem fluéncia em Libras;
* Uso de gestos e mimicas — O professor utiliza diversos meios para
transmitir o conhecimento e buscar a compreensio do aluno sem

substituir a lingua de sinais.

Foi atribuido um ponto para cada dia de visita, com observacio e filma-
gem das atividades de Lingua Portuguesa. As categorias que estiveram presentes
nos trés dias de filmagem, em cada espago, alcancaram a pontuacio méixima,
ou seja, trés pontos. As atividades que apareceram apenas em um dia de filma-
gem receberam um ponto no espaco educacional onde aconteceu, e a atividade
filmada que apareceu em dois dias de filmagem recebeu dois pontos no seu
espaco educacional.

Vale ressaltar que foram cinco espacos educacionais observados, mas
foram cinco professores e um instrutor surdo, totalizando seis profissionais par-
ticipantes na pesquisa. Interessante ressaltar que nio encontramos nenhum in-
térprete nos espagos visitados.

Os profissionais envolvidos receberam a letra P seguida de uma nume-
racdo como identificacio: P1, P2, P3, P4, P5, P6. O quadro abaixo favorece a

visualizacio desta situacio.

Pedagogia 4 -P1, P2, P3,P5
Pedagogia Bilingue 1-P4
Letras Libras 1 - Estava cursando no momento
- P6
Curso de Libras 5-P2, P3, P4, P5, P6
Engenharia Ambiental 1-P6

Quadro 1 - Formac&o académica dos profissionais participantes

Foi realizada uma entrevista semi-estruturada (Manzini 2004) com 10

perguntas, dentre elas destacamos duas para este artigo:
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1.Vocé considera importante o ensino da Lingua Portuguesa
para o surdo?

Houve unanimidade na resposta a essa pergunta.Todos os entrevistados
acreditam que o ensino da Lingua Portuguesa é importante e fundamental para
o desenvolvimento pleno da pessoa com surdez. Os seis participantes respon-
deram que o aprendizado da Lingua Portuguesa proporciona autonomia e inde-
pendéncia para qualquer pessoa, principalmente para a crianga surda, que passa
a “ler” o mundo ao seu redor.

Todos mencionaram que o aprendizado da Lingua Portuguesa favorece
a locomoc¢io do adulto surdo pela cidade, uma vez que ele se torna capaz de ler
placas de ruas, letreiros de propagandas, outdoors etc. Essa independéncia e au-
tonomia deve ser trabalhada cedo pela aquisi¢io da lingua de sinais (L1), e pela
aquisi¢io da Lingua Portuguesa, melhorando a autoestima e proporcionando
a crianca surda mais interesse na aprendizagem escolar, consequentemente no
aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aumentando o desen-

volvimento de habilidades sociais no ambiente inclusivo.

2. Quais atividades vocé utiliza para o ensino da Lingua Portu-
guesa na sua sala de aula?

P1 — Caderno pedagdgico, livro didatico, diferentes tipos de texto, letras
de musicas, caderno com pauta, folhas avulsas para um trabalho diversificado.
Uso da televisio, de aparelho de DVD e datashow.

P2 — Muitas atividades em folhas avulsas, com jogos de palavras: bin-
go de palavras, caca-palavras, cruzadinhas, autoditado, texto lacunado. Diversos
tipos de leitura: gibis, poesias, texto narrativo, letra de musica. Muitas gravuras,
fotografias, calendario.

P3 — Muitas imagens, dramatizacoes, filmes e desenhos em Libras e sem
legenda. “E importante eles compreenderem também quando nio hi legenda,
quando nio hi Libras.

P4 — Autoditado, copia, memorizagio, muitos textos. “Contar muitas
histérias com livros ilustrados. Eu leio muito, porque tem os alunos ouvintes
também. E, sim, os alunos surdos também podem comecar a compreender a
expressdo facial e corporal de surpresa, de espanto, de pergunta, de nega¢io, de

frase afirmativa... e assim vai.” Contar a historia e depois dramatizar.
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P5 — Pesquisa na internet de figuras relacionadas ao tema que vao es-
tudar. Imprimir figuras e nomea-las em Libras e, depois, escrever o nome, ja
sabendo o significado. Videos em Libras da internet, depois escrever palavras
relacionadas ao video que assistiram.

P6 — Calendario, chamadinha, leitura em Libras de livros com ilustra-
¢oes e texto escrito. Dramatiza¢io com uso de gestos, mimicas e sinais visando
a compreensio do contexto. Muitos desenhos e didlogos em Libras, para depois

escrever as palavras-chave relacionadas ao didlogo.

Todas as atividades relatadas envolvem a percep¢io visual, o desenvol-
vimento da linguagem e o desenvolvimento da coordenagio motora digital,
tdo importantes para o ato da escrita. Enfim, as atividades observadas ao longo
das filmagens e as relatadas pelos professores durante as entrevistas desenvolvem
a formacio de conceitos que se relacionam e se influenciam constantemente,
fazendo parte de um Gnico processo: o desenvolvimento cognitivo, emocional
e linguistico da crianca surda.

Segue abaixo um quadro representativo das atividades consideradas ade-
quadas ao ensino da Lingua Portuguesa para a crianca surda de acordo com as

respostas obtidas nas entrevistas.

Atividades que envolvam a escrita

Atividades que desenvolvam a memoria

Atividades com imagens e palavras

EENN e B A )

Contacao de histérias

Quadro 2 - Atividades consideradas adequadas ao ensino de LP

Podemos verificar, pelas respostas dadas, a unanimidade no uso das ativi-
dades que envolvem imagens, visualizacdo de palavras e escrita. Ou seja, a con-
textualizacdo é fundamental para o processo de aquisi¢io da Lingua Portuguesa
pela crian¢a surda. Em segundo lugar, aparecem as atividades que desenvolvem
a memodria visual e a contacdo de historias, com foco na compreensio e inter-
pretagao.

Vale ressaltar que a Lei 10.436/02 traz, em seu paragrafo Ginico, a garan-

tia de que a Libras nio podera substituir a modalidade escrita da Lingua Por-
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tuguesa, dai a necessidade de um maior empenho em propagar atividades que
favorecam esse aprendizado desde a infincia. Novos estudos deverido surgir com
foco no ensino da Lingua Portuguesa e no real papel de todos os profissionais

envolvidos no processo de aprendizagem bilingue das criangas surdas.

Conclusao

A revisiao de literatura, realizada durante o estudo, e os dados coletados
e analisados, apresentaram algumas reflexdes sobre a escolarizagio de criangas
com surdez.

O primeiro ponto que aqui se destaca é a metodologia utilizada, que
nio foi escolhida aleatoriamente, mas sim pela necessidade da observacio do
campo educacional. A necessidade de buscar informa¢des do campo para com-
preender o cenario atual da Educagio Inclusiva para os surdos, numa proposta
bilingue, foi o objetivo principal para a escolha da metodologia qualitativa.

Na tentativa de responder a pergunta “Como se di o ensino da Lin-
gua Portuguesa para a crianga surda na Proposta Educacional Bilingue?” Foi
fundamental o empenho dos profissionais participantes do estudo em planejar
as aulas, agendar as visitas, e a preocupagio com a frequéncia dos alunos para a
participa¢do nas filmagens, pontos positivos e que valem a pena ser ressaltados.

A observacio das aulas, por meio da filmagem das atividades, propor-
cionou a imersio no objeto estudado, na tentativa incansavel de compreender
a realidade.

Embora o tema da Educac¢io Bilingue para surdos seja assunto ampla-
mente difundido na atualidade, as pesquisas que envolvem a tematica voltada ao
ensino da Lingua Portuguesa para o surdo ainda sdo poucas, de acordo com o
levantamento realizado. Sendo assim, o fator limitador esti na dificuldade de en-
contrar pesquisas que debatam profundamente o tema proposto. Lacerda (2002) e
Quadros (2003) realizaram uma analise de pontos fundamentais dos documentos
que norteiam as questdes envolvendo a Libras e a importancia da convivéncia
com os pares surdos no contexto da educa¢io regular, da educacio bilingue.

Na opinido de Quadros (2011) hd um grande entrave do processo in-
clusivo dos surdos na educagio, que reflete uma incompatibilidade entre as

propostas governamentais e os reais anseios dos surdos.
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O presente estudo buscou conhecer um pouco mais a realidade da Educa-
¢do Especial e da Educagio Inclusiva dos Surdos no Municipio do Rio de Janeiro,
pois pensamos que a educa¢io escolar de alunos com surdez precisa romper o
embate entre os gestualistas e os oralistas (DAMAZIO, 2007), e interpretar a pessoa
com surdez com intimeras potencialidades para serem adquiridas e desenvolvidas,
nio somente por meio dos processos visuais-gestuais, mas também pela leitura e
escrita da lingua em seu entorno. Isso nos faz pensar na pessoa com surdez nio re-
duzida ao chamado mundo surdo, mas um ser biopsicossocial, cognitivo e cultural.

O foco da pesquisa foi na observacio da pratica pedagdgica no ensino
da Lingua Portuguesa (L2), no contexto da Escola Especial e no contexto da
Escola Inclusiva, pablica e particular.

As estratégias de ensino observadas, os materiais e recursos utilizados,
o processo de desenvolvimento dos alunos surdos estudados e as atividades ob-
servadas foram descritas com o intuito de contribuir com os professores para
a criacao de novas estratégias de ensino, que visem a aquisi¢ao da Lingua Por-
tuguesa como segunda lingua (L2), na proposta de Educacio Bilingue para as
criancas surdas. As categorias de atividades também foram criadas.

Nesse contexto, segundo Damazio e Ferreira (2008), a Educac¢io Es-
pecial na perspectiva inclusiva, com o servico complementar do Atendimento
Educacional Especializado na escola comum, oferece novas possibilidades para
as pessoas com surdez. A Libras e a Lingua Portuguesa sio linguas de comu-
nicacio e instrucdo, o que nos leva a acreditar que ainda hd muito a estudar, e
que ainda ha a necessidade de aprofundarmos as metodologias para o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Os dados obtidos sugerem a necessidade de pesquisas futuras no que diz
respeito a verifica¢io da aprendizagem da Lingua Portuguesa pelas criancas sur-
das incluidas, assim como o aprendizado da Lingua de Sinais Brasileira — Libras.
Como estd o processo de leitura e escrita dos alunos surdos com a Educacio
Bilingue? Com qual idade e em qual ano de escolaridade os alunos surdos in-
cluidos consideram-se alfabetizados/letrados? Novas pesquisas com este tema
podem surgir e poderio contribuir muito com o campo. Os dados aqui levanta-
dos mostram que a Educagio Bilingue ¢ o caminho para as pessoas com surdez
tornarem-se cidadios auténomos, independentes e conscientes de seus direitos

e deveres, estando realmente incluidos na sociedade a qual pertencem.
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