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RESUMO ABSTRACT

This article presents three
. ) joint works of the teachers
das professoras e pesquisadoras da area da edu- g researchers in the area
cagdo de Surdos, com os objetivos de oferecer  of education of the Deaf,

subsidios e de transmitir conhecimentos adquiri- ~ With the objectives of offe-
ring subsidies and transmit-

dos durante as experiéncias como professoras €  ting knowledge acquired
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como sujeitos Surdos na vida académica nas sa-  during the experiences as
teachers and as Deaf sub-
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metodoldgicas e seus resultados de modo positi-  inclusive rooms with Deaf
vo, corroborando o conhecimento epistemolégico students and listeners. Each
. of the three step presents its
e a experiéncia das autoras. methodological ~ questions
and results, in a positive way,
corroborating epistemologi-
cal knowledge and the au-

thors' experience.
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Introducao

Este artigo mostra os trés eixos da metodologia didatica-pedagdgica:
o uso da Lingua de Sinais Brasileira (Libras), suas descricdes imagéticas e seus
aspectos na sala de aula na educa¢io dos Surdos; a elabora¢io de um material
diditico de Libras na forma de um glossario de Ciéncias, e finalmente, a criacdo
do material em construcio para o ensino de Ciéncias em Libras como segunda
lingua aos alunos ouvintes.

Apresentamos neste artigo trés topicos com o trabalho desenvolvido
por cada autora, com o objetivo de oferecer subsidios e de transmitir conhe-
cimentos adquiridos durante as experiéncias como professoras e como sujeitos
Surdos na vida académica nas salas inclusivas junto com os alunos Surdos e

ouvintes.

1) Aspectos da visualidade na Educa¢do dos Surdos*

Na atualidade, muito se tem falado sobre a sociedade da imagem, dan-
do-se énfase, em especial, aos processos de comunicacio constituidos pela vi-
sualidade. Destaca-se, assim, a presenca de novos discursos, nio somente o verbal
oral ou escrito, mas os discursos predominantemente imagéticos que medeiam

a producdo do conhecimento a partir de novas formas.

* A autora do presente topico € a Profa Dra. Ana Regina Campello, que apresenta sua experiéncia ocorrida
na cidade do Rio de Janeiro.
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Junto com a “linguagem” imagética, difunde-se de forma significativa
a lingua de sinais. E o caso da Lingua de Sinais Brasileira (LSB)® reconhecida
como lingua oficial pela Lei 10.436/02. Com caracteristicas viso-espaciais, a
LSB inscreve-se no ambito da visualidade e, sem davida, encontra na imagem
uma grande aliada junto as propostas educacionais relacionadas a educagio de
sujeitos Surdos-Mudos®.

A visualidade supde exercicios imagéticos semioticamente mediados,
uma vez que nio se realiza sem a presenca de signos, ou seja, nao se realiza como
atividade direta dos 6rgios dos sentidos. Pode constituir-se como discurso jus-
tamente pela possibilidade de ser produzida por signos e por produzir signos.

A experiéncia da visualidade produz subjetividades marcadas pela pre-
senca da imagem e pelos discursos viso-espaciais, provocando novas formas de
ac¢io do nosso aparato sensorial, uma vez que a imagem deixa de ser somente
uma forma de ilustrar um discurso oral. O que captamos sensorialmente pelos
olhos é apenas uma pista enviada aos sistemas neuroniais (no caso da sinapse,
uma zona ativa de contato entre uma terminacio nervosa € outros neuronios,
células musculares ou células glandulares). Posteriormente, esses dados, por meio
de opera¢des mais complexas, informam nosso cérebro, produzindo e¢/ou dando
sentido ao que estamos vendo. Por isso, as formas de pensamento sio comple-
xas e necessitam da interpretacio da imagem-discurso. Essa realidade implica
em re-significar a relacio sujeito-conhecimento, principalmente na situacio de
ensinar e aprender.

Entre esses novos suportes comunicacionais, o discurso imagético ganha
um lugar de destaque. Nesse contexto, as linguas de sinais, linguas produzi-
das por sujeitos Surdos-Mudos em interagio com seus discursos viso-espaciais,
substantivam-se. A 16gica do raciocinio pautada pelo discurso oralizado, amalga-
mado a visio fonocentrista, nio é a mesma do discurso imagético.

A proposta deste artigo ¢ integrar varios temas ou componentes em
uma esfera interdisciplinar para firmar uma proposta de pedagogia visual no

contexto da educacio de Surdos-Mudos. O objetivo é desenvolver uma nova

> Embora as leis e decretos utilizem a sigla “Libras” para descrever a Lingua Brasileira de Sinais, a autora
opta por utilizar a sigla “LSB”.

¢ F uma representacio identitiria, cultural e convencionada da comunidade Surda-Muda. Condiz que
Surdo-Mudo nio é portador da “mudez” por problema patoldgico e também por nio falar, nio ter “voz”, e
sim por usar a lingua de sinais, modalidade viso-gestual, e nio usar a “fala” ou a “oralizacio” para articular e
sinalizar 20 mesmo tempo. As letras “S” e “M” s3o usadas em maitsculas por questio de identidade.
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abordagem sobre as experiéncias visuais dos Surdos-Mudos, o que exige uma
investigacdo mais acurada sobre os processos visuais produtores de sentido, ma-
nifestados cinesicamente pelos Surdos-Mudos. Devido a experiéncia visual da
autora deste artigo e de sua atuagio na area da Educacio, evidenciou-se graves
problemas que acontecem diariamente nas salas de aula inclusivas e de educagio

de Surdos-Mudos, em consequéncia de:

* praticas fonocéntricas, que focam a medicalizacio dos Surdos-Mudos;
* autores que apresentaram a necessidade de incluir o tema da “expe-
riéncia visual” nas publicacdes da area da educacio de Surdos-Mudos,
sem considerar as especificidades do signo visual, sua apreensio e seu
processamento;

e irea da Linguistica e seu moroso trabalho de descri¢io das linguas de
sinais;

* finalmente, a complexa tarefa de traducdo de lingua de sinais, do papel,
da ética e da formacio dos intérpretes de LSB e da infima bibliografia

aplicada a formacio desses profissionais.

Nio hd uma sistematizagio de um conhecimento especializado para
nortear a formacio de docentes, intérpretes de LSB e instrutores, multiplica-
dores e futuros professores Surdos-Mudos de LSB. O objetivo interdisciplinar
principal é buscar conciliar os conceitos existentes nas diversas dreas de conhecimento
como no caso da Imagética, inscrita no dmbito da Semibtica como suporte de reflexao
sobre as praticas pedagdgicas do processo de ensino-aprendizagem do Surdo-Mudo, com
o intuito de promover avangos como a produgio de novos conhecimentos (grifo nosso).

A base da visualidade como tema interdisciplinar visa a responder aos

questionamentos que cerceiam os problemas provocados:

¢ pelas falhas da metodologia;

* pelo desconhecimento do uso visual de lingua de sinais;

* pelos conflitos linguisticos dos professores e docentes nio-surdos-
-mudos;

* pela auséncia do uso visual de lingua de sinais dos instrutores e pro-

fessores Surdos-Mudos devido a historicidade da proibicio do uso de
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lingua de sinais, concentrando esfor¢os para prestigiar o uso da “fala”
ou da “oralizacio”;

* pela excessiva cristalizagio do conhecimento repetitivo, desatualizado
e discordante dos objetivos da comunidade Surda-Muda e,

* finalmente, pela inexisténcia dos curriculos aplicados, do Ensino
Fundamental até o Ensino Superior, a formag¢io de docentes e a tra-

dugio e interpretacio de lingua de sinais.

A questio central que justifica a organizacio deste trabalho é a de
como caracterizar o processo de ensinar e aprender voltado a Pedagogia Visual
considerando, simultaneamente, a necessidade de apropria¢io do conhecimento
sistematizado ou cientifico, aliada a necessidade dos sujeitos Surdos-Mudos de
se constituirem como cidadios, como rege a atual Lei das Diretrizes e Bases (Lei
9394/96) do Ministério da Educa¢io e Cultura.

A PedagogiaVisual nada mais é que uma pedagogia elaborada e voltada
para a comunidade Surda-Muda baseada nos proprios entendimentos e expe-
riéncias visuais. Também tem uma forma estratégica cultural e linguistica, de
como transmitir a propria representacio de objeto, de imagem e de lingua cuja
natureza e aspecto sio precisamente de aparato visual; e dos significados (ou
valores) pelos quais & constituido e produzido o resultado visual, como “uma
emancipacio cultural pedagogica” (PERLIN, 2006, p. 63). A Pedagogia Visual
¢ um dos itens que a comunidade Surda-Muda vem movimentando e lutando
para conquistar dentro do seu espaco na Educacio, por meio de encontros,
conferéncias e congressos, como também na elabora¢io de varios documentos
pela FENEIS (1987 a 2008) e, o mais importante de todos, a mog¢ao “A Edu-
cacdo que No6s Surdos Queremos” elaborada no pré-Congresso a0V Congresso
Latino Americano de Educa¢io Bilingue para Surdos.’

Metodologicamente, todas essas pessoas contatadas incluindo alunos e
professores, constituiram sujeitos da pesquisa.

Na linha de observacio, a utilizacio da Pedagogia Visual e de recursos
de lingua de sinais como meio de instru¢io na sala de aula, priorizou o uso
visual como objeto de pesquisa, com dados de diferentes contextos. Existia o

uso da lingua de sinais com fluéncia por parte dos professores e uma recep¢io

7 Realizado em Porto Alegre/RS, no salio de atos da reitoria da UFRGS, nos dias 20 a 24 de abril de 1999.
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prazerosa por parte dos alunos Surdos-Mudos. Nos deparamos também com a
complexidade da modalidade escrita, as dificuldades gramaticais de outra lingua,
no caso o inglés, e também a diversidade dos paises de origem dos diferentes
sujeitos com 0s quais travel contato. Aproveitou-se, nessa ocasilo, para pensar
nas varias praticas pedagdgicas que envolvem os Surdos-Mudos até o presente
momento e em quais espagos possibilitaram uma Pedagogia Visual. Essas refle-
x0es auxiliaram a delimitar, aos poucos, a pesquisa.

E importante ressaltar que as formas de coleta e de registro de infor-
macdes de uma pesquisa que tem como sujeitos as pessoas Surdas-Mudas nio
podem se ater as mesmas que se realizam com sujeitos ndo-surdos-mudos. Com
esses Ultimos, é possivel obter informagdes por meio de uma entrevista registra-
da em dudio ou mesmo de uma vivéncia em sala de aula, por exemplo, registra-
da em audio e video. Pode-se, da mesma forma, utilizar um questionario escrito,
tanto com o sujeito Surdo-Mudo como com o nio-surdo-mudo, fazendo-se
uma ressalva ao fato de que o primeiro estard escrevendo suas respostas com
uma segunda lingua, se domina-la inteiramente, ou formulard suas respostas
com a participacio de um intérprete de sinais para o portugués. Ai serd preciso
muita atencdo por parte do entrevistador se ele for nio-surdo-mudo, tendo em
vista certas particularidades da LS em sua logica de expressio. Assim, a escolha
do intérprete é um ponto a ser considerado com muita seriedade para uma boa
entrevista, uma vez que ao contar uma experiéncia, um entrevistado Surdo-
-Mudo em geral, transporta para a experiéncia visual aquilo que foi vivenciado
por meio da lingua de sinais, selecionando o “final” para dar o “ponto de par-
tida” dessa historia.

A anilise dos dados foi realizada pelo cotejamento das informacgdes ob-
tidas pelas entrevistas informais, observacdes e experiéncias com as informacdes
tedricas obtidas em aulas assistidas no Brasil e no exterior, consultas bibliogra-
fica e documental. A experiéncia de vida profissional e como pesquisadora da
autora, sendo Surda-Muda, foi de grande valia tanto na obtencio das informa-
¢cdes como em suas analises.

Por meio dos dados coletados e do material bibliografico, a pesquisa
foi evoluindo gradativamente, 3 medida que o “olhar” sobre a escolarizacio
e sobre a pedagogia de Surdos-Mudos era utilizado na sala de aula. Devido a

complexidade de varias linguas de sinais dos Surdos-Mudos estrangeiros, além
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da utilizacio de lingua de sinais em sala de aula, também foram utilizados gestos,
mimica e recursos visuais, como datashow (presente em todas as salas). Assim, a
apresentagio de trabalhos de Surdos-Mudos abriu a apreensio de conceitos e
delimitou na pesquisa a importancia do uso de lingua de sinais como primeira
lingua e o ensino de lingua estrangeira como segunda lingua. Também foram
discutidas com os professores as dificuldades dos alunos Surdos-Mudos no pro-
cesso ensino-aprendizagem.

E importante adiantar que, devido ao fato de as pesquisas crescerem
constantemente, seria impossivel oferecer respostas prontas e definitivas para
cada ponto aqui abordado, pois sempre ha a possibilidade de deixar uma lacuna
vazia. Sabemos, também, que as teorias construidas nio permitem uma forma
ou modo explicitamente possivel e, com o movimento constante do mundo, as
conclusdes sio provisorias e poderio mudar quando surgirem novos resultados
e parametros. Além disso, assumo aqui o 6nus de inaugurar esta discussio no
contexto brasileiro, apresentando uma visio mais geral dos pontos abordados e
algumas das suas possiveis interfaces no campo pedagdgico. Deixo, portanto, o
legado de abrir essas técnicas para aprofundar varias das questdes apresentadas
e todas as outras possiveis que possam vir a se desdobrar a partir do presente

artigo, que sao:

a) Estudo aprofundado das Configura¢des de Mios;

b) Espaco de onde norteia os espagos dos sinais;

¢) Movimento relacionado de modo correto dos léxicos;

d) Conhecimento profundo das polissemias e seu emprego das relacdes
de significado no nivel lexical;

e) O mais importante de tudo é absorver todos os sinais ou léxicos
em desenhos mentais de como se vé a realidade diferente do mundo

de som.

Outro fator a ser marcado aqui é a impossibilidade de traduzir da lin-
gua de sinais, a lingua nativa, todas as questdes abordadas neste artigo, apesar de
todo o esfor¢o académico. Portanto, encontram-se abaixo as figuras e os sinais

da lingua de sinais como realizacio da traducio semidtica e mental.

117



INES | Revista Espaco | Rio de Janeiro | n2 50 | jul-dez | 2018

Figura 1 - Espaco do Sistema Solar (tradugdo semidtica da figura)
Fonte: Foto particular da autora

Figura 2 — Queijo derretido nas bordas do pédo
(traducdo semidtica da figura)
Fonte: Foto particular da autora
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Figura 3 — Trompa de Falépio (traducdo semidtica da figura)
Fonte: Foto particular da autora

Este artigo visa a esclarecer as caracteristicas viso-espaciais que a LSB
inscreve em seu lugar de visualidade, sem davida encontrando na imagem
uma grande aliada junto as propostas educacionais e as praticas sociais. Por
meio da pesquisa, observamos que nio é comum encontrar producdes tedri-
co-metodoldgicas relacionadas a Pedagogia Visual na area dos Surdos-Mudos,
apesar da lingua de sinais ser a lingua natural, materna e nativa das pessoas
Surdas-Mudas.

Diante do exposto, € importante visar a organizacio de uma Pedago-
gia Visual que contemple a elabora¢io do curriculo, a didatica, a disciplina, a
estratégia, a tradugio, a interpretacido dos discursos, a contacio de historia ou
estoria, os jogos educativos. Aliado a isso, o envolvimento da cultura artistica,
da cultura visual, do desenvolvimento da criatividade plastica, visual e infantil
das artes visuais, da utilizacdo da escrita de sinais, da informatica, de recursos
visuais e de sua pedagogia critica e suas ferramentas e praticas. Tudo isso ma-
nifestando a concep¢do do mundo através da subjetividade e objetividade das
“experiéncias visuais”.

Nessa perspectiva é possivel propor uma educa¢io que nio sé beneficie
o aluno Surdo-Mudo, mas que garanta a continuidade da participa¢io de todos
os profissionais envolvidos tais como professores, docentes, pesquisadores, e in-
térpretes de lingua de sinais, ou seja, a escola em sua totalidade, trabalhando em
prol dessa area ainda destinada a poucos: imagem visual, Semidtica imagética ou
também o uso de lingua de sinais na sua aquisi¢do, compreensio e captacio do

pensamento através da imagem visual.
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Por meio deste artigo, mostra-se que a “experiéncia visual” como ativi-
dade nio tem poder, mas somente atua. Mostra-se também que as relagdes entre
as formas ou fragmentos e o todo da imagem, os tracos de uma totalidade, coisa
ou representacio, se apresentam de modo completo, tal como lhe é proprio em
sua realidade existencial. Os fragmentos da imagem, da sua parte imagética, se
articulam e/ou se estruturam como elementos de um todo, de um processo vi-
sual total, que culmina na mudancga de uma matéria prima, base ou fundamento.
Como escreve Tarcisio Leite na sua dissertacdo:

na estruturacio de uma educagio de surdos que possa ser ca-
racterizada pelo reconhecimento de sua diferenca linguistica e
cultural — uma educagio sem a qual, acredito, eu, a comunidade
surda nio podera nunca alcangar uma condigdo de igualdade so-
cial em relagio ao mundo ouvinte (2004, p. 5).

2) Materiais didaticos em Libras (Glossario) para facilitar a aquisi¢ao

dos contetidos programaticos de Ciéncias pelos alunos surdos®

O tema focalizado neste estudo vem de indagacdes ligadas a area da
surdez, pois é preocupante o processo de aquisicio do contetldo de Ciéncias
quando descrito em Lingua Portuguesa para surdos. Percebe-se a importancia
da aquisicido precoce da Libras pelo surdo como sua primeira lingua (L1) e
reconhece-se sua influéncia no processo de aquisi¢cio da lingua oral, na moda-
lidade escrita, como segunda lingua para os surdos.

Abordaremos o ensino da segunda lingua (L2), a Lingua Portuguesa, de
duas formas: ensinada para os surdos que ja tem a Libras como sua lingua natural
(L1) e a Libras como uma segunda lingua aprendida pelos ouvintes que tem o
dominio da Lingua Portuguesa como sua lingua natural (L1). A lingua adquirida
de forma natural, pelo surdo, é a Librasque ocorre através do sentido visual.

As linguas de sinais sio consideradas linguas naturais e, conse-
quentemente, compartilham uma série de caracteristicas que lhes
atribuem carater especifico e as distinguem dos demais sistemas
de comunicagio, por exemplo, produtividade ilimitada (no sen-
tido de que permitem a produgio de um ntmero ilimitado de
novas mensagens sobre um namero ilimitado de novos temas);
criatividade (no sentido de serem independentes de estimulo);
multiplicidade de fun¢des (fungio comunicativa, social e cognitiva
— no sentido de expressarem o pensamento); arbitrariedade da

8 A autora do presente topico é a Profa. Ms. Luciane Cruz e apresenta sua experiéncia ocorrida na cidade
do Petropolis.
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ligacdo entre significante e significado, e entre signo e referente);
carater necessario dessa ligacdo; e articulacio desses elementos
em dois planos — o do contetdo e o da expressio. As linguas de
sinais sdo, portanto, consideradas pela linguistica como linguas
naturais ou como um sistema linguistico legitimo, e nio como
um problema do surdo ou como uma patologia da linguagem.
Stokoe, em 1960, percebeu e comprovou que a lingua de sinais
atendia a todos os critérios linguisticos de uma lingua genuina,
no 1éxico, na sintaxe e na capacidade de gerar uma quantidade
infinita de sentencas (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 30).

Assim, um problema evidenciado em uma escola de Petrépolis envol-
vendo trés alunos surdos mostra que tanto em Portugués como em Libras, o an-
damento da aula pode ser atrapalhado, dependendo da forma com que se aborda
ambas as linguas. Uma das professoras pediu a cada aluno — todos do 6° ano,
com faixa etaria entre 15 e 16 anos — que trouxesse de casa uma garrafa PET e
areia, com o objetivo de confeccionar uma ampulheta. Nenhum dos trés alunos
compreendeu o sinal de GARRAFA e AREIA. Apds o professor com auxilio
do intérprete explicar o que era uma garrafa, um dos alunos compreendeu do
que se tratava e tentou explicar aos outros. Um deles continuou sem conseguir
associar o significante “GARRAFA” a seu significado. No entanto, nenhum dos
trés conseguiu fazer a associagio com o termo “AREIA”, mesmo apds varias
explicacdes, inclusive da professora de Libras.

A partir de experiéncias como essa, em que nenhuma das linguas conse-
guiu suprir a necessidade dos alunos, foi criado o projeto “Glossario de Ciéncias
em Libras”. Assim, o trabalho feito atualmente nesta escola, consiste de traduzir
para a Libras a explicagdo de termos de Ciéncias advindos da Lingua Portugue-
sa, através do auxilio visual de imagens e videos.

Dentre os autores pesquisados para fundamentar a pesquisa, destacamos
o trabalho das autoras Quadros e Schmiedt (2006) no qual explicam que para
ensinar portugués para alunos surdos ¢é enfatizada a utiliza¢io de dicionarios
bilingues para uma boa apreensio dos contetidos por parte dos alunos. Comple-
mentam afirmando que a confeccdo deste tipo de material precisa ter a partici-
pacio e revisio de um grupo de surdos da regido, fluente em Lingua de Sinais.

Alvez considera o bilinguismo uma abordagem que respeita a lingua

natural do aluno e promove o seu desenvolvimento:

[...] visa[ndo] capacitar a pessoa com surdez para a utilizacio de
duas linguas no cotidiano escolar e na vida social, quais sejam: a
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lingua de sinais e a lingua da comunidade ouvinte. Estudos tém
demonstrado que esta abordagem corresponde melhor as neces-
sidades do aluno com surdez, em virtude de respeitar a lingua na-
tural e construir um ambiente propicio para a sua aprendizagem
escolar. (ALVEZ, 2010, p. 7)

Depois de algum tempo de trabalho foi notéria a melhora na apreensio
dos contetidos por parte dos alunos surdos incluidos nessa escola regular e ficou
evidente a influéncia do trabalho viso-espacial realizado.

O portugués enquanto segunda lingua, a lingua alvo, apresenta
caracteristicas de aquisi¢io observadas em processos de aquisi¢io
de outras linguas, ou seja, observa-se variacio individual tanto
no nivel do éxito como no processo, nas estratégias usadas pe-
los préprios alunos, bem como nos objetivos. Ha, por exemplo,
fossilizagdo, ou seja, estabilizacio de certos estigios do processo
de aquisicdo. H4, também, a indeterminac¢io das intui¢des (em
relagdo a0 que € e o que ndo é permitido na gramatica da lin-
gua alvo). Além disso, pode haver influéncia de fatores afetivos.
(QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 33)

Resumidamente, o trabalho consistiu em explicar termos especificos de
disciplinas e também termos da Lingua Portuguesa em geral, assim como ex-
pressdes idiomaticas e polissémicas, em Libras com o auxilio visual de imagens
e videos. Nesse caso, foi julgada valida a insercio de tais expressdes pelo fato de
serem explicadas em Libras, ou seja, a lingua materna/primeira lingua (L1) do alu-
no surdo. No dicionario, o foco continua sendo a LS, porém trabalhada de forma
imparcial ja que atende usudrios da Libras como L1 ou como segunda lingua (L2).

A escola adquiriu o material para filmagem, tais como o cromaqui (um
tecido utilizado em trabalhos de filmagem), e a equipe comecou a selecionar os
sinais mais adequados para se postar no site. Procurou-se colocar somente sinais
nos quais existe uma correspondéncia mais imediata com a Lingua Portuguesa.
Os sinais polissemicos ou de expressdes idiomaticas da Libras nio foram inseri-
dos no projeto, porque a equipe julgou que o trabalho mais aprofundado com a
Libras deve ser feito em disciplinas especificas e nio somente em um glossario.

A seguinte sequéncia de ag¢des foi utilizada:

¢ Elaborar o roteiro dos contetidos nos quais os alunos tém dificuldade;
Apbs a criagio do roteiro, a professora de Libras estuda o contetido e
pesquisa sinais adequados que, porventura, nio saiba;

¢ Filmar em videos adaptando o dicionario de portugués traduzido pela

professora de Libras, colaborando com a criagio do roteiro e zelando

122



INES | Revista Espaco | Rio de Janeiro | n2 50 | jul-dez | 2018

pela qualidade do contetido ministrado;

* Sempre que possivel adicionar desenhos, fotos, videos que possam
complementar o que estd sendo dito sobre o contetido. Cabe ressaltar
que a insercio de imagens é a base da existéncia deste projeto, pois so-
mente o contetido trabalhado em Libras poderia ser explorado na sala,
com a professora;

¢ Utilizar parede de fundo com cromaqui azul, numa sala de gravacio,
com auxilio de filmadora da Sony e tripé;

* Depois da filmagem, revisar para ver se a tradugdo e a inser¢io das

figuras estio adequadas.

O “Glossario de Ciéncias em Libras” é um trabalho explicativo sobre
cada palavra em Libras, com apoio visual, tendo como publico-alvo os alunos
surdos. Os videos foram editados por meio do programa Sony Vegas. E as figuras
e videos foram retirados da internet utilizando a ferramenta de pesquisa do site
You'Tithe. Assim, o Glossario possui a seguinte apresentacio: soletra¢io manual;

sinal; explicacio; exemplos (figuras e videos).

Figura 4 - Explicacdo do termo GARRA
Em sentido anti-horario: video em Libras explicando o termo "GARRA’; figuras e
videos de diferentes tipos de garra: cena do filme Toy Story, referéncia ao personagem
Wolverine na cena do filme X-Men 2 e uma imagem de uma garra de aguia.
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Para a escola onde as entrevistas foram aplicadas, foram enviados ques-
tionarios, e suas estatisticas (ver graficos 1 e 2) possibilitam a pesquisadora ana-
lisar a relevancia dos professores utilizarem Libras e dos demais alunos surdos
utilizarem o Portugués como parte do processo de inclusio. O que se observa
¢ que muitos tém interesse e dio o devido valor para a aquisicio da lingua
materna dos alunos surdos e assim passam a ter uma visio ampliada e diferente
do mundo. As respostas oferecidas nas entrevistas denotam claramente que os
conceitos presentes no “Glossario de Ciéncias em Libras” auxiliam o desenvol-

vimento do portugués para os alunos surdos.

10

o Sim
BNEo

o N A& O 0

Sim Nio

Grafico 1 - O glossario explica os conceitos de forma clara?

O grifico 1 mostra o percentual coletado por meio da aplicagio de
questionario para 10 professores entrevistados. Assim, € possivel notar a satisfa-
¢io dos professores diante dos resultados dessa experiéncia. Em alguns relatos,
foi apontado que os alunos surdos possuiam muita dificuldade para escrever e
ler o portugués. Além disso, também se destacou a falta de recursos didaticos na
area de educagio de Surdos e a dificuldade para a criagio desse tipo de material,
considerado um recurso importante no processo de ensino-aprendizagem. Ao
utilizar materiais visuais como recursos didaticos, os alunos Surdos alcancam
o entendimento do que estd sendo ensinado, adquirindo um conhecimento
melhor. Os professores acreditam que os alunos Surdos podem aprender e de-

senvolver de forma clara os conceitos por meio das experiéncias visuais.
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Grafico 2 — Vocé é capaz quanto a Lingua Portuguesa?

Na pesquisa sobre as habilidades da Lingua Portuguesa entre os alu-
nos surdos, pudemos notar que: 40% dizem ser capazes de ler e escrever, 10%
dizem ter condic¢oes perfeitas de ler e escrever e 50% relatam que nio sio
capazes de ler e escrever (nio sendo considerado os materiais didaticos utili-
zados pela escola).

O conhecimento da lingua materna, aliado aos recursos visuais, auxilia
na comunicacio, fortalecendo os lacos afetivos, a construc¢io da histéria da lin-
guagem (e de sua proliferacio) e da cultura surda. O glossario possibilitou mais
entendimento e clareza das informagdes e este recurso didatico visual vai ser
aplicado em breve nos sites das unidades de Petropolis, em servico comunitario

e educacional.

3) Desenvolvimento do DVD de Libras para alunos ouvintes a partir
do uso de temas de Ciéncias como estimulo ao bilinguismo em uma

escola puablica da cidade de Niter6i’

A motivagdo da presente pesquisa originou-se a partir da percepcio das
barreiras comunicacionais existentes na sociedade no que tange a interacio en-
tre surdos e ouvintes. Embora exista a Lei 10.436/02, que dispde sobre a Libras,
bem como o Decreto 5.626/05, que a regulamenta, ainda ha o desconhecimento
desses dispositivos por parte da maioria da populacio brasileira. A exigéncia legal
¢ que a disciplina Libras seja implantada em todas as universidades, nos cursos

de Fonoaudiologia, Pedagogia e nas licenciaturas como disciplina obrigatoria, e

? A autora do presente topico é a Profa. Ms. Luciane Rangel e apresenta sua experiéncia na cidade do Niter6i.
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optativa nos demais cursos. No entanto, tal a¢do ainda ¢ insuficiente para alcan-
car a tio almejada educagio de exceléncia, visando a diversidade. Percebe-se um
desinteresse por parte dos alunos que bloqueia até certo ponto seu aprendizado.

Faz-se necessiria entio a implantacio de novos métodos, dentre os
quais podemos destacar uma mudanca no publico-alvo, ou seja, ensinar a Libras
para criangas ouvintes, pois estas estio mais predispostas a aceitar 0 novo, sem
quaisquer tipos de preconceitos ¢ barreiras atitudinais, possibilitando-lhes um
aprendizado prazeroso e espontaneo.

Assim, a crianca, enquanto sujeito social e cultural, tem condi¢des de
compreender o mundo, ainda que necessite de um mediador para guia-la entre
as diferentes areas do saber. No caso da pesquisa, a observacio do diferente levou
A aquisicio do conhecimento. E possivel entio utilizi-lo no espaco escolar para
explicitar e multiplicar a Libras.

Em sua dissertacio de mestrado, Roa (2012) abordou a inclusio de
uma maneira inversa, ou seja, levou o sujeito surdo ao espaco onde os ouvintes
teriam contato e aprenderiam com ele, compartilhando sua lingua, a de sinais.
Foi algo positivo, pois as criangas ali presentes absorveram as informagdes de
forma rapida e prazerosa, por meio de uma rica experiéncia visual. Esses estudos
servem como base da presente pesquisa, pois enfatizam a importancia da inser-
¢do da Libras como disciplina obrigatdria e meio pedagdgico de apreensio dos
demais contetdos curriculares.

O caminho percorrido nessa pesquisa consistiu em visitar uma escola
publica do municipio de Niterdi em que havia alunos surdos e ouvintes. Foi
possivel verificar que, apesar de partilharem o mesmo ambiente escolar, tais
criangas nio interagiam. Posteriormente, a pesquisadora elaborou um plano de
aula com quatro encontros de 40 minutos para o ensino de Libras utilizando a
tematica Animais Mamiferos. As aulas foram transmitidas a uma turma reduzida,
de apenas sete alunos, devido ao aspecto visual e didatico utilizado nos en-
contros, de modo a ser oferecida maior aten¢do a cada aluno, proporcionando
melhor aprendizagem. A selecio de tais alunos foi feita mediante assinatura de
um termo de consentimento, priorizando os primeiros a demonstrar interesse
na proposta.

No primeiro encontro, com o auxilio de um intérprete de Libras, foi ex-

plicada a inten¢io do projeto, e foi feito um questionario sobre os conhecimentos
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gerais relacionados a lingua, bem como o porqué de cada um desejar aprendé-la.
Os dois encontros seguintes foram direcionados ao tema “Animais Mamiferos”,
utilizando-se imagens de varias espécies com a finalidade de ressaltar as caracteris-
ticas especificas de cada uma, o que permitiu um maior detalhamento dos sinais
e do uso de classificadores, entre outros aspectos gramaticais relacionados. Na ter-
ceira aula foi possivel aplicar uma avaliacio, que consistiu em uma filmagem, para
determinar o nivel de conhecimento alcancado. O quarto e Gltimo encontro se
deram com a apresentacio de videos de animais mamiferos se comunicando com
o auxilio da lingua de sinais. Além disso, foi aplicado mais um questionario, para
os participantes exporem o grau de dificuldade percebido durante as aulas, bem
como para expressar se concordavam ou nio com a possibilidade de ter a Libras

como disciplina na grade curricular.

Conhece Libras? Sabe Libras?

o Alunos o Alunos

[
HoOR W & m ;)

Nio 5im Sim Nao

Gostaria de aprender
Libras?

B Alunos

L=T U L

Sim Mo
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Por que quer aprender e para que?*°

Aluno 1 Porque eu quero muito aprender Libras para quando eu vir alguém que s6
fala Libras eu saiba responder essa pessoa.

Aluno 2 Para fala com os garotos que saibam Libras.

Aluno 3 Pra saber mais sobre Libras, para as vezes eu falar com a tia.

Aluno 4 Para que eu posso falar com pessoas deficientes também.

Aluno 5 Eu quero aprender Libras para poder falar com criangas e adultos especiais.

Aluno 6 Para falar com quem néo fala e pra ensinar a minha mae.

Aluno 7 Para as vezes eu falar com a pessoas.

Grafico 3 — Primeiro questionario aos alunos ouvintes no inicio do primeiro dia da aula

Gostou de Foi dificil aprender?
aprender Libras? 7
[
7
5

: -
4 3 -
; 2 1 o alun
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o] = o -

& @ dﬁ“ & @ ﬁ

&
& &
Quer continuar aprendendo
Libras?

7

-1

5

dq

3 ® aluno

2

1

o —

Sim Mo NEo respondeu

10°As ortografias das respostas dos alunos foram respeitadas e mantidas sem alteracio.
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Se for positivo, porque continua a aprender importante?**

Aluno 1 Para conseguir falar com outros surdos.

Aluno 2 Para eu ensinar meus amigos.

Aluno 3 Porque eu queria falar em Libras com os animais das professoras.
Aluno 4 Para conseguir falar com surdo.

Aluno 5 Para saber mais sinais.

Aluno 6 Néo respondeu

Aluno 7 Porque eu gostei das aulas de Libras

Grafico 4 — Segundo questionario aos alunos ouvintes no final do primeiro dia da aula

=T T - ]

Vocé acha que deve ter
disciplina de Libras na sua escola?

B aluno

Sim Mo Nio respondeu

Se for positivo, porque acha importante ter disciplina de Libras?*?

Aluno 1 Para ter e conseguir falar com os mudos e surdos.

Aluno 2 Para ndo ficar de bagunga com as pessoas

Aluno 3 Porque é importante aprender Libras e disciplina.

Aluno 4 Para poder conversar com pessoas, porque as vezes, em nossa familia tém
pessoas surdas

Aluno 5 Para nao ter muitas confusdes.

Aluno 6 Né&o respondeu

Aluno 7 Porque eu estou aprendendo

Grafico 5 — Avaliacdo da disciplina de Libras

' As ortografias das respostas dos alunos foram respeitadas e sem alteragio.

12 As ortografias das respostas dos alunos foram respeitadas e sem alteragio.
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Estes questionarios corroboram a teoria da Cantarotti e Simdes de que
as criangas ouvintes possuem uma “‘janela de percepcio que ainda se encon-
tra aberta e a fluéncia, o sotaque e a pronincia serio mais ficeis de serem
assimilados™ (2006, p. 36). E complementado que, no caso da aprendizagem
de classificados e de suas regras visuais, esse aprendizado deve ocorrer “o mais
cedo possivel, pois quanto mais cedo se iniciar esse processo, mais proveitoso
sera a essa pessoa (vestibular, comunicacio, mercado de trabalho, cultura, etc.)”
(CANTAROTTI; SIMOES, 2006, p. 36). O processo é importante para que as

criangas crescam menos preconceituosas com a Libras.
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