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A pesquisa Criatividade na
Pratica Pedagogica teve como
proposta discutir questoes re-
lativas a criatividade na prati-
ca pedagogica de professores
da Rede Publica Municipal de
Ensino de Belford Roxo, com
énfase no ponto de vista pes-
soal e profissional dos profes-
sores € nas suas contribuigoes
criativas para a transformagao
da pratica educativa, sendo o
objetivo geral: contribuir para
o planejamento de estrategias
criativas para os problemas
enfrentados por esses e outros
profissionais, através da refle-
xao0 sobre as condicoes de de-
senvolvimento de uma educa-
¢do criativa para a autonomia.
A pesquisa apresentada indi-

ca a necessidade de investir na
pessoa humana, na formagao
permanente € na valorizagao
financeira dos profissionais da
educacao, com o intuito de in-
centivar, desenvolver e valori-
zar plenamente a criatividade
desses profissionais, a fim de
contribuir para a construgao
de uma educagao para a auto-
nomia.

Palavras-chave: criativi-
dade; pratica pedagogica.

The research Creativity In
Educational Practice has the
purpose of discussing 1ssues
relative to the creativity in tea-
ching practice, emphasizing
the teachers’ personal and pro-
fessional point of view and in

their creative contributions
to transform the educatio-
nal practice, its general objec-
tive being: to contribute for
the planning of creative stra-
tegies for problems faced by
these and other professionals,
through reflection about con-
ditions of developing a creative
education aimed to autonomy.
The presented research indi-
cates the need to invest in the
human being, in the incessant
formation and in teacher’s fair
remuneration, aiming to moti-
vate, to develop and to fully
value these professionals’ cre-
ativity, in order to contribute
for the building of an educa-
tion for autonomy.

Key words: creativity; edu-
cational practice.
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O que € criatividade? Como
a criatividade se manifesta na
pratica pedagogica? Os obsta-
culos enfrentados pelos pro-
fessores que atuam em es-
colas publicas sdo entraves
para a expressao da criativi-
dade do professor? Estas fo-
ram algumas questdes que
motivaram a realizacdo da
pesquisa Criatividade na Pra-
tica Pedagogica'. A pesqui-
sa fo1 desenvolvida no muni-
cipio de Belford Roxo, com
13 professores que atuam no
Ensino Fundamental da Rede
Publica e tinha como objeti-
vos especificos: (1) investi-
gar, segundo estudos da litera-
tura nacional e internacional,
caracteristicas de criativida-
de apresentadas por professo-
res do Ensino Fundamental
indicados como criativos na
pratica pedagogica por seus
Orientadores Educacionais e
Pedagogicos; (2) analisar a ex-
pressao da pratica pedagogi-

ca criativa a partir dos relatos
desses professores e (3) apre-
sentar as sugestoes dadas pelos
participantes do estudo, para a
valorizacao, incentivo e desen-
volvimento da criatividade do
professor.

Durante a busca por leituras
que esclarecessem as tramas
da criatividade pude verificar
que o interesse pelo estudo dos
profissionais criativos nas em-
presas, na ciéncia, nas artes €
outras areas ¢ grande. Porém,
pouco se tem focalizado sobre
a criatividade dos professo-
res nos diferentes niveis de en-
sino. E fato que se quisermos
desenvolver o potencial criati-
vo dos alunos € imprescindi-
vel reconhecer, valorizar e de-
senvolver as caracteristicas de
criatividade de seus professo-
res, ainda que estas nao sejam
garantia de sucesso na pratica
pedagogica e no desempenho
escolar dos alunos. O presen-

"_“"PareCe consenso:
o & necessdrio ser
cnahvo para
ter sucesso na
wda pessoal
e profissional.
En tretanto, os
estudos sobre
i criatividade
- nao apresenram

sua concelruag:ao.

' Dissertacdo de Mestrado defendida em 2004, na Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
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te artigo tem como objetivos
apresentar alguns dados cole-
tados na referida pesquisa, en-
tre eles o conceito de criativi-
dade e como a criatividade se
manifesta na pratica pedagogi-
ca dos professores participan-
tes; pretende, ainda, levantar
novos questionamentos sobre
o tema, surgidos a partir da te-
se de doutorado que estou de-
senvolvendo desde o inicio de

2005.

Parece consenso: € neces-
sario ser criativo para ter su-
cesso na vida pessoal e profis-
sional. Entretanto, os estudos
sobre a criatividade ndo apre-
sentam consenso quanto a sua
conceituagdo. Dependendo da
filiagao tedrica do pesquisador
a criatividade pode ser con-
ceituada de diferentes formas;
sua origem pode ser diversa €
a analise de sua expressao de-
pendera do ponto de vista que
o pesquisador ira focalizar.

A criatividade também po-
de ser analisada por varios an-
gulos: o da pessoa criativa,
enfatizando motivacoes e ca-
racteristicas de personalidade;
o do produto criativo, 1sto €, o
resultado da produgdo criati-

va: obras literarias, invengoes,
agoes efetivas; e, o do proces-
so criativo, ou, em outras pala-
vras, o percurso utilizado pela
pessoa que cria para encontrar
solugdes para os problemas en-
frentados. Contudo, vale en-
fatizar que pessoa, produto e
processo criativo sdo elemen-
tos inseparaveis de um mes-
mo conceito — a criatividade.
A separagdo desses observada
na literatura se da pela neces-
sidade de delimitar o campo
da pesquisa, com vistas a ten-
tativa de alcancgar a objetivida-
de e convencer a audiéncia de
que o que se afirma € “correto”
e 0 mais proximo da “verdade
cientifica”.

Neste sentido, a defini-
¢ao da criatividade passa a ser
mais dificil quando levamos
em consideragao “pessoas co-
muns”, pois a hierarquizagao
do que € “mais criativo” ou
“menos criativo” fica condi-

REFLEXOES SOBRE
A PRATICA

cionada a critérios que depen-
dem do juizo dos avaliadores.
Para Sternberg (2000:169), a
criatividade ‘¢ um julgamen-
to socio-cultural da 1novagao,
da adequagdo, da qualidade e
da importancia de um produ-
to”. Desta forma, cada cultura
avalia a criatividade de acordo
com seus proprios parametros,
embora haja coeréncia entre o
ponto de vista dos especialis-
tas e o ponto de vista do gru-
po social de uma forma ge-
ral. Este problema se apresenta
em qualquer tipo de avaliagao,
que esta “sempre relacionada
as normas e as expectativas de
um grupo especifico em uma
época especifica e em um lu-
gar especifico” (1dem, p.170).
Na pesquisa Criatividade
na Pratica Pedagogica, utilizei
como uma das fontes de evi-
déncias — e estratégia para en-
contrar professores reconhe-
cidos por sua criatividade — a
experiéncia dos Orientadores
Educacionais e Pedagogicos
das escolas pesquisadas na
orientacao e avaliagao da prati-
ca pedagogica dos professores
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participantes. Os Orientadores
responderam a um Inventario
de Caracteristicas Intelectuais,
Motivacionais e de Perso-
nalidade de Pessoas Criativas
construido com base em estu-
dos e materiais produzidos por
autores nacionais € internacio-
nais €, mais especificamente,
nas caracteristicas freqiiente-
mente encontradas em pesso-
as criativas apresentadas por
Taylor & Holland (1976).

Os resultados encontrados
neste levantamento confirmam
0os resultados presentes nas
pesquisas sobre a criatividade
€ as caracteristicas de pesso-
as criativas. Assim, com base
no olhar dos Orientadores, 0s
professores indicados apresen-
tam, entre outras caracteris-
ticas: capacidade de sentir os
problemas; curiosidade; mais
autonomia que as outras pes-
soas; maior competéncia pa-
ra ajustar a s mesmos o0 meio
ambiente, para aperfeigoa-lo
em aspectos que julgam urgen-
temente necessarios (100%);
disposicao para vencer as di-
ficuldades em vez de se dei-
xar 1mobilizar por elas; idéias
empreendedoras; necessitam
de variedade e autonomia; de-
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sejJam dominar o problema;
manifestam alta energia com
grande producao de trabalho
mediante habitos disciplina-
dos; sao dedicados ao trabalho,
engenhosos, € apresentam de-
sejo de descoberta (92,3%).

A capacidade de sentir os
problemas pode ser entendida
como “a capacidade de com-
preender internamente as re-
acoes do estudante (..) uma
consciéncia sensivel da manei-
ra pela qual o processo de edu-
cagao e aprendizagem: se apre-
senta ao estudante” (Rogers,
1986:131), de forma a tornar a
aprendizagem mais significa-
tiva; ou ainda, quando os pro-
blemas encontrados na pratica
pedagogica tém significagao
concreta e pessoal para o pro-
tessor que € capaz de se por no
lugar do outro e de encarar o
mundo atraves dos olhos do
outro (Kneller, 1978). Tal ca-
racteristica, embora seja al-
tamente subjetiva, nada tem
a ver com 0 ‘“‘sobrenatural”.
Passa, também, pela capacida-
de de perceber que “algo” nao

funciona “bem” no processo
de aprendizagem. A capacida-
de de sentir os problemas, em
outras palavras, pode ser vista
como a capacidade de perceber
as lacunas, limitacoes ou erros
existentes em 1déias, produtos
ou situagoes.

A curiosidade observada na
pratica dos professores partici-
pantes da pesquisa € um outro
aspecto a ser ressaltado. Sobre
esta questao, Freire (1998:95) é
categorico em afirmar: “sem a
curiosidade que me move, me
inquieta, que me insere na bus-
ca, nao aprendo nem ensino’.
O curioso questiona, se 1nco-
moda, incomoda e, freqiiente-
mente, € visto como o chato, o
intrometido, o inconveniente.
Talvez seja por isso que ainda
hoje as pessoas digam as crian-
¢as que a curiosidade matou o
gato. E quem era o gato? Onde
morava? Como 1Ss0 aconte-
ceu? Quais os fatos? Quem




sdao 0s suspeitos? Respostas
dificeis de encontrar quando

r

quem morre € a curiosidade.
Segundo Torrance (1976:73)

“o gato curioso testa os li-
mites com muito cuidado e cau-
tela, e retira-se com a maior ra-
pidez de uma situagao perigosa.
(...) a pessoa curiosa nunca esta
0C108a’".

Assim como 0 gato curio-
so, esses professores estdao
sempre la, na busca por for-
macao e informacao. A curio-
sidade os 1mpulsiona a de-
sorganizar as suas 1deias;
a teoria, por sua vez, os ajuda a
reorganiza-las e a desorga-
niza-las novamente.

Segundo os Orientadores
Educacionais e Pedagogicos,
o professor reconhecido co-
mo criativo também ¢ mais
autonomo que as outras pes-
soas. Utilizer nesta pesquisa

0 conceito de autonomia pro-

posto por Castoriadis (1999):.

“a capacidade — de uma socie-
~dade ou individuo — de agir
deliberada e explicitamente
para modificar a sua lei, isto
¢, a sua forma”. Ser autbnomo
“abre uma interrogagao sobre
a le1 que devo (que devemos)
adotar” (Ibidem, p.221) e so-

bre os possivels erros € con-
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sequiiéncias provenientes das
decisoes tomadas. O sujeito
autonomo nao se protege des-
ses erros “pela instauragao de
uma autoridade externa” (ibi-
dem) e acredita que a unica li-
mitagdao € aquela imposta por
ele mesmo.
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sendo tomadas”. Autonomia
¢, também, consciéncia, uma
constru¢ao interna e externa,
na medida em que precisa de
reflexdo, respeito a liberda-

Neste sentido, a autono-
mia da Escola Publica nao po-
de ser dissociada da autonomia
na Escola Publica. Dito em ou-
tras palavras, “a liberdade de
escolher” e “criar” na Escola
Publica, declarada por diver-
sos professores nas entrevistas,
ndao € nada sem a participagao
e o compromisso efetivos dos
profissionais que nela atuam.
Freire (1998:120) diz que “a
autonomia vai se constituin-
do nas experiéncias de varias,
inumeras decisoes, que vao

® © 0 6 9 9 0 0 0 0 0 0 0 O O S S P O 0 RS S0 e e e e SO e e e e e ee W

de do outro e espago — fisico e
existencial — para erguer-se em
bases solidas.

Apos serem 1ndicados pe-
los Orientadores Educacionais
e Pedagogicos, os professores
foram entrevistados e descre-
veram algumas cenas de sua
pratica pedagogica. No que se
refere aos “problemas” relata-
dos, pude perceber que estes
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— - nao sao novos. Estao relacio-
140 nados: ao sistema educacio-

nal; & familia dos alunos; a
categoria profissional; aos
alunos; a propria pratica e, até
mesmo, a inexisténcia de pro-
blemas!

Dos problemas relaciona-
dos ao Sistema Educacional,
relatados posso listar: os bai-
xos salarios; a falta de apoio
das 1nstdncias governamen-
tais: as turmas superlotadas; a
escassez de recursos materiais
e a inadequagao do espago fisi-
CO; O pouco tempo para desen-
volver os conteudos, por con-
ta da extensao dos curriculos e
programas; e, a falta de aces-
so a cursos de formacgao con-
tinuada.

Outro problema que se equi-
para, em termos quantitativos,
aos relatados sobre o sistema
educacional, refere-se as fami-
l1as dos alunos, descritas como
omissas, ausentes, desestrutu-
radas, entre outros adjetivos.
Este processo de desestrutura-
¢ao ¢ justificado pelos profes-
sores nao so pelo baixo poder
aquisitivo das familias como,
também, pela falta de informa-
¢ao sobre as mudangas ocorri-
das na Educacao e na Escola.

Outro aspecto levantado
pelos professores e visto co-
mo um problema a ser enfren-
tado esta na prdpria categoria
profissional. Segundo os rela-
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tos analisados, nem todos os
professores tém “‘coragem’ pa-
ra “‘ousar’ mudar suas praticas
e aqueles que o fazem sofrem
conseqliéncias que nem sem-
pre sao positivas. Conforme
relataram alguns participantes,
além de se incomodarem com
a 1novagao, alguns colegas de
trabalho acreditam que as pra-
ticas inovadoras fazem parte
de uma tatica pessoal utilizada
pelos professores criativos pa-
ra mostrar trabalho e, com is-
S0, ganhar status no ambiente
de trabalho. Este problema é,
tambem, um dos impactos da
inovagao relatados pelos pro-
fessores na relagao entre eles e
os colegas de trabalho.

Uma das professoras deu
uma resposta curiosa quan-
do questionada sobre os pro-
blemas enfrentados: “eu ainda
nao me deparei com nenhum
problema que me tirasse o es-
timulo de trabalhar. Porque as
vezes o0 problema te tira até o
estimulo (...). Entdo eu nao te-
nho problemas. Aonde eu tive
problemas eu descartei o pro-
blema”.

& & 8 & @ »

& @& »

'.I.'..I.l.'.‘.‘I-I.....lll...l.'l.l....lllil

Vale a pena comentar es-
te ultimo aspecto. O profes-
sor que “abandona” um pro-
blema poderia ser considerado
criativo? Segundo Sternberg
(2003), uma das habilidades a
serem trabalhadas para o de-
senvolvimento da inteligéncia
e da criatividade € saber quan-
do continuar e quando parar.
Ele diz que € necessario per-
sistir, mas nao perseverar. E
isto inclui avaliar os prés e os
contras do ambiente e ser co-
rajoso o suficiente para desistir
quando necessario. Um pro-
blema pode, realmente, tirar
o estimulo do professor. Mas,
sem duvida, ele deve usar to-
da a sua criatividade para solu-
ciona-lo da melhor forma pos-
sivel. E reavaliar a sua solucao,
sempre. Desta forma, “sair”
do problema pode representar
também uma forma de enxer-
ga-lo de outro angulo para ten-
tar resolvé-lo de outra forma. E
1sto € criativo, sem duvida.

Para resolver os problemas
enfrentados em sua pratica, os
professores desenvolvem es-
tratégias proprias, algumas de-




las similares entre os entrevis-
tados. Dos treze professores
entrevistados, mais de 90%
afirmam que utilizam recur-
SOS proprios para “bancar” su-
as “invengoes’. Muitas vezes,
o gasto ¢ planejado com ante-
cedéncia e ja faz parte do pro-
prio or¢amento mensal. Os
professores sentem e sabem,
pela sua experiéncia, que seus
alunos nao tém condigcoes de
arcar com 0S custos necessa-
rios para ir além do que, tra-
dicionalmente, convencionou-
se¢ chamar de cuspe e giz. A
intensidade do envolvimento
com a propria pratica se asse-
melha a intensidade do envol-
vimento do aluno com o seu
proprio processo de aprendiza-
gem: ‘€ como voce€ estar... me
sinto aluna do trabalho, entao,
eu fiz a minha parte, me sentia
a aluna que tinha mais condi-
¢oes de comprar (...)”, diz uma
das professoras.

Entretanto, vale ressaltar
que o empenho desses profis-
sionais em encontrar solucoes
criativas para o sucateamento
da escola publica — por exem-
plo, arcar com as despesas e
comprar materiais para desen-
volver o seu trabalho na esco-
la — “ndao pode encobrir a in-
decéncia e 0o descompromisso
do Estado para com os direitos

REFLEXOES SOBRE
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elementares do cidadio-tra-
balhador: a saude, saneamen-
to, agua, moradia, seguran-
¢a, transporte e 1nstrugao”
(ARROYO, 1997:47). Fechar
os olhos para estas responsa-
bilidades do Estado pode cus-
tar caro € o prego a ser pago
nao deve ser debitado da “con-
ta” do professor.

Outra estratégia utilizada
pelos professores com o intuito
de conseguir 0s recursos para
realizar seus empreendimentos
¢ mobilizar pessoas. Quando
pensada sob a forma de ima-
gens pode ser, a0 mesmo tem-
po, exemplar, comica e tragica,
pois representa um exemplo de
empenho, coragem e dedica-
¢ao e, por outro lado, o reflexo
do sucateamento da educagao
publica. O professor transfor-
ma-se, assim, paradoxalmente,

em heroi e pedinte. As pessoas
que participam deste mutirdao
sdao representadas: pelos fa-
miliares dos professores, fun-
cionarios, pais, alunos, outros
professores, vizinhos, amigos
e até¢ o dono do botequim.
Reciclar, a terceira estraté-
gia relatada para suprir a fal-
ta de materiais, num primeiro
momento funciona como uma
forma de baixar os custos tan-
to para os alunos, como para o
proprio professor. Vale lembrar
que a capacidade de encontrar
Nnovos usos para os objetos €
transforma-los em algo 1inima-
ginado € uma das caracteris-
ticas da pessoa criativa. Miel
(1972) considera que a manei-
ra pela qual o professor utiliza
os recursos de tempo, espago
e materiais € uma das provas
da sua criatividade como pro-
fessor. Acrescenta, ainda, que,
atraves da organizagao criativa
desses elementos que estio ao
alcance de suas maos, o profes-
sor oportuniza o alargamento
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das dimensoes de aprendiza-
gem dos alunos, alertando-os
para a inesgotavel natureza da
experiéncia.

Acredito que o salto qua-
litativo de todo este processo
de captagao de recursos para a
pratica pedagogica criativa es-
ta na possibilidade de trazer ao
centro do palco as discussoes
sobre a necessidade de inves-
tir na escola publica e em todo
0 seu potencial humano e 1nsti-
tucional e, conseqiientemente,
convocar a sociedade para dis-
cutir sobre as implicagoes po-
liticas desse investimento, bem
como os infindaveis ganhos
para a nagao € o povo brasilei-
ros.

Ainda sobre as estratégias
utilizadas pelos professores em
sua pratica pedagogica criati-
va, foi discutida a forma como
eles trabalham os conteudos
com os alunos. Neste sentido,
eles fazem de tudo para: diver-
sificar, motivar para a aprendi-
zagem ¢ trabalhar com Arte.
Neste processo de criacgao, tra-
balha-se individual e coleti-
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vamente, ainda que este tipo
de trabalho ofereca insegu-
ranga para esses professores.
A pergunta: e eu 14 sei fazer is-
so? Nao ¢ exclusiva dos profes-
sores novatos. Alias, para um
professor criativo, constatar
que nao sabe fazer algo € me-
lhor do que acreditar que tem
a solugao para todos os proble-
mas. Reconhecendo que nao
sabe tudo ele pode, realmente,
construir algo diferente. Desta
forma, ao considerar o ser hu-
mano como um ser inacabado,
um sujeito em construgdo, fi-
ca mais facil conviver com es-
sas incertezas ciue sdo, ate cer-
to ponto, assustadoras.

A diversificacao das ati-
vidades esta representada na
pratica pedagogica criativa nas
diferentes atividades e assun-
tos trabalhados e nas diver-
sas formas de avaliagcao; a mo-
tivagdo para a aprendizagem
apresenta-se pelo 1ncentivo
aos potenciais, pelas negocia-
¢oes entre os alunos e o profes-
SOr € mesmo entre 0s proprios

alunos e, pelas trocas afetivas.
Trabalhar com Arte diz respei-
to ndo so a realizagao de ati-
vidades que envolvem musica,
teatro, pintura, etc. Ousaria di-
zer que Trabalhar com Arte ¢
“privilegiar o encontro com o
novo, com o 1nusitado, em sua
revisita ao velho” (Fazenda,
2002:15). Trabalhar com Arte
significa, nesta pesquisa, ser
capaz de ultrapassar os limites
da abordagem tradicional de
ensino € movar sem deixar de
reconhecer a importancia his-
torica da tradicao na constru-
¢ao do processo educativo.
Desta forma, reconhecer os
interesses e diversificar as ati-
vidades, sem se descuidar da
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necessidade de trabalhar os
conteudos; investir em expe-
riéncias € despertar a curiosi-
dade cientifica, ndo sO através
do estudo de grandes nomes
da Ciéncia, mas também da vi-
véncia pratica da Ciéncia; dis-
cutir temas e assuntos atuais
como violéncia, politica, mi-
seria, estética, cidadania; uti-
lizar diferentes instrumentos
de avaliagdo: a prova é apenas
um, entre oS varios existentes.
Estas sao algumas entre mui-
tas estratégias de uma pratica
pedagogica criativa.
Reconhecer e valorizar o
que os alunos fazem também é
de importancia vital neste pro-
cesso, pois, “se Picasso nao
existisse € um aluno desenhas-

se daquele jeito nao 1a de re-
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pente... Mas como foi o génio
da pintura, ele foi respeitado
(...) 0 professor tem que respei-
tar essa criatividade do aluno.
(Quando ele cria ¢ perfeito (...)”
(Professora Mara). -

A criatividade € sin6nimo
de sucesso em qualquer ativi-
dade? Os resultados da subs-
tituigdo da pratica dita tradi-
cional pela pratica pedagogica
criativa € a realizacao de ativi-
dades consideradas “mais pro-
ximas da vivéncia diaria dos

alunos” sao a solug¢ao definiti-
va para a falta de interesse que
a escola atual proporciona?
Para cada uma dessas ques-
toes pode existir uma respos-
ta diferente, mas estas nao es-
tao desvinculadas do contexto
em que se€ I1nserem a pratica

SR—— N . T ¥ L Vel

pedagogica e as praticas so-
ciais. Neste sentido, o papel da
formacgao inicial e continuada
¢ de fundamental importancia
no processo de reflexdao sobre
as diferentes formas de con-
vencimento do professor acer-
ca do que ele deve fazer, como
deve ser € de que forma deve
agir em sua pratica. Entretanto,
quando este processo esta pos-
to e € recebido como pronto,
entendido como universal para

todos os professores em todos
0s contextos, a 1idéia de criati-
vidade pode se tornar uma fa-
lacia.

Além disso, a pratica pe-
dagogica criativa ndo se resu-
me as intervengoes especificas
do professor em sala de au-
la, ditadas pela “moda” ou pe-
los “teoricos da educacgao’; ela
se faz mediante a todo o pro-
cesso de relacionamento des-
se syjeito com os demais ato-
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res que contracenam com ele
no espago educativo € com o
conhecimento do qual se apro-
pria, transmite e/ou produz.
De um modo geral, a pessoa
criativa expressa € representa
a sl mesma na interagao face-
a-face, desempenhando dife-
rentes papeis em que os scripts
nem sempre estao previamen-
te determinados. O desempe-
nho dos atores — professores,
alunos, orientadores, diretores,
funcionarios, pais — influencia
e € influenciado de forma reci-
proca por todos os participan-
tes. |

Investigar as caracteristicas
de criatividade do professor é
tao dificil quanto reconhecé-
las em sua pratica pedagogica.
Isto ocorre, talvez, porque os
fatores culturais e sociais que
influenciam a defini¢cao desse
sujeito e do conceito de cria-
tividade também influenciam
suas formas de reconhecimen-
to e manifestagcoes. Outros
pontos 1mportantes a serem
considerados sdo as diferentes
filiagcdes tedricas, concepgoes
de mundo, interesses de clas-
se, tragos psicologicos, repre-

sentagoes sociais, motivacoes
€ expectativas que concorrem
juntas para conceituar a criati-
vidade e definir quais as carac-
teristicas da pessoa criativa.
Contudo, a maneira limita-
da como a criatividade € apre-
sentada para o professor pode
leva-lo a pensar que: (1) a cria-
tividade na pratica pedagogi-
ca significa, de forma estrita, a
simples elaboragdo de ativida-

‘des 1novadoras (“novas”), ne-

cessariamente diferentes — eu
diria opostas — das ditas tra-
dicionais; (2) o recurso da no-
vidade ¢ garantia de atengdo
concentrada do aluno e, con-
sequentemente, de aprendiza-
gem significativa; e, (3) o pro-

fessor criativo € aquele capaz
de idealizar, planejar, executar
e avaliar tais atividades, sem-
pre com sucesso.

Neste sentido, a tese que
“todo professor criativo obtém
sucesso em sua pratica” po-
de ser considerada falaciosa,
pois a criatividade € associada,
frequentemente, a mudanga
de método e esta nao € garan-
tia de sucesso, apesar de con-
tribuir, em alguns casos, para
a melhoria do processo educa-
tivo. Conforme argumentam
Mazzotti1 & Oliveira (2000:30),
“nao ha a menor duvida de que
a 1inveng¢ao, a criatividade do-
cente e discente, estao com-
pletamente imbricadas na agao
educativa”. Tanto o conheci-
mento académico como a ca-
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pacidade de interagir com os
alunos sao imprescindivels pa-
ra o desenvolvimento da agao
educativa. Entretanto, ‘“nos
nao escolhemos nossos alunos
(nem eles a nos)” (1dem, p.31).
Desta forma, a diversidade da
audiéncia — no caso os alunos
— também significaria a diver-
sidade — talvez 1limitada — de
meétodos.

A critica ao ensino tradi-
cional e o incentivo a criagao
de novas maneiras de ensinar
e aprender sao focos centrais
de inumeras pesquisas, pales-
tras, conferéncias, e, tambeém,
motivo de preocupag¢ao dos or-
ganismos que regulam o siste-
ma educacional brasileiro em
ambito regional e nacional.
Entretanto, como esta propos-
ta poderia ser concretizada se
o professor que devera desen-
volvé-la ndo conhece o tema
Criatividade e nao esta acos-

tumado a reconhecer e utilizar
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a sua propria criatividade en-
quanto tal? Quando se diz ao
professor: “vocé conseguira
0 sucesso. Basta ser criativo”,
supOe-se que ele sabe precisar
0o que € criatividade, domina
conscientemente seu proprio
processo criativo € reconhe-
ce os critérios utilizados para
julgar quando o seu produto €
criativo ou nao. Tenho minhas
davidas se isto ocorre de fato
com a grande maioria dos pro-
fessores...

Deve ficar claro que a <a-
pacidade de questionar a rea-
lidade, reconhecer e resolver

problemas na pratica pedago-
gica, utilizar o pensamento 10-
gico, a criatividade, a intuigao,
a capacidade de analise criti-
ca, a selecdo e adequacgao de
procedimentos sao essenciais
ao docente que atua em qual-
quer nivel de ensino. Mas es-
tas atitudes nao se dao pela
simples “decisdo” do profes-
sor. Exigem motivagao, co-
ragem, mas, sobretudo, um
ambiente que propicie o desen-
volvimento dessas habilidades
e 0 exercicio das mesmas, de
forma consciente. E necessa-
rio, portanto, refletir sobre as

- Deve ﬁcar claro que a cafadade de

a capacrfi
adequaf;f“h

loglco, a cnaﬂwdade,
a e de andlise critica, a sele¢éo e
’____e procednmentos sdo essenciais

a intuicao,

ao fue atua em qualquer mvel
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opgoes que os professores fa-
zem, sob o ponto de vista pes-
soal e profissional e sobre suas
contribuigdes criativas para a
transformacgao da pratica edu-
cativa no espago de formacgao
—1nicial e continuada — espago
este privilegiado para esta re-
flexdo. Para a melhoria da qua-
lidade da educacdo no Brasil,
¢ indispensavel uma formagao
continua bem feita, que cor-
responde a uma formagao per-
manente. E a “formacgao per-
manente sO tem sentido, sO
¢ inteligivel, quando envolve
uma relacao dialética, contra-
ditoria, entre pratica e teoria”
(FREIRE, 2001:224).
Finalmente, ressalto que o
espago de formagao continua-
da € muito mais do que um lo-
cal de treinamento. Ha de se
considerar que a formacdo nao
¢ um produto; € um processo;
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nao ¢ definitiva; € provisoria,
€, por si s, movimento. Este
espago val aléem da aprendi-
zagem e aplicagdo de progra-
mas previamente elaborados
por especialistas que estao dis-
tantes do que acontece na di-
namica de funcionamento das
escolas e universidades. A for-
magao para a criatividade deve
ser feita de forma democrati-
ca e participativa, conhecendo,
reconhecendo e desenvolven-
do as estratégias criadas pelos
atores que, infelizmente, ain-
da estdo, em alguns casos, nos
bastidores do teatro chamado
Escola.
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