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EDITORIAL

Car@s leitores,

Nesta edicao, a Revista Arqueiro traz aos
leitores artigos relevantes sobre a area da
educagao, com destaque para o tema da
Traducao e Interpretacao de Libras/Lingua
Portuguesa e apresentamos trabalhos que
enfatizam a importancia da Lingua de Sinais
para a educagao de sujeitos surdos, buscan-
do atender a uma demanda de leitores inte-
ressados em expandir seus conhecimentos
tedricos e praticos sobre o assunto.

Iniciamos a edicdo com uma entrevis-
ta concedida pela Profissional Intérprete
de Libras/Lingua Portuguesa Jaqueline
Luna, profissional do INES e mestranda em
Diversidade e Inclusdao pelo Programa de
Pos-graduacgao Profissional em Diversidade

e Inclusdao da Universidade Federal
Fluminense, em que relata sobre sua expe-
riéncia como filha ouvinte de pais surdos

— CODA (Child of Deaf Adults) e leva o
leitor a pensar no papel do profissio-
nal intérprete.

No primeiro artigo intitulado A
Constru¢do do Plano Educacional
Individualizado como  Ferramenta
de Inclusdo do Aluno Surdo com
Comprometimentos no CAp-INES, as
autoras Dora Vieira da Costa, Flavia de
Abreu Marques e Keila Ferreira da Silva
se propoem a refletir acerca da neces-
sidade de repensar e ressignificar o
ambiente escolar. As autoras descre-
vem as etapas de constru¢do do Plano
Educacional Individualizado (PEI) no
Colégio de Aplicacdo do Instituto
Nacional de Educacao de Surdos (Cap-
INES), destacando que o documento
é fruto de um trabalho conjunto, em
prol do desenvolvimento académico
e social do aprendiz surdo com ne-
cessidades educacionais especiais. Tal
trabalho relata inquietacdes sofridas
pelos profissionais e, principalmente,
uma reflexdo sobre as mudancas ne-
cessarias para a inclusdo eficaz.

No artigo Desencapsulando a Lingua
de Sinais na Web. A Universidade



Federal de Juiz de Fora e a construcdo de
um site acessivel, Gabriel Pigozzo Tanus
Cherp Martins propde que 0s recursos in-
formacionais computador e internet, por
exemplo, podem fazer toda a diferenca na
vida do sujeito surdo e defende a ideia de
que a criagao de janelas de Libras pos-
sibilita a acessibilidade aos conteudos
informacionais dos inUmeros ambientes
virtuais. Além disso, a janela de Libras
permite aos surdos o acesso aos con-
teddos das paginas da web em sua L1. O
avanco das tecnologias de comunicacao
e informacéao (TICs) permite que grupos
minoritarios, anteriormente excluidos
digitalmente, passem a ter acesso a uma
infindavel categoria de instrumentos di-
gitais. Conclui que o0 acesso aos meios
de comunicacao digital € muito preca-
rio, uma vez que a maior parte do con-
teddo publicado nas paginas das mais
diversas instituicdes encontram-se gra-
fadas em Lingua Portuguesa e ndo em
Lingua de Sinais.

O artigo Formacdo Continuada do

Tradutor Intérprete Educacional de

Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa,

de autoria de Luiz Claudio de Oliveira
Antonio e Renata dos Santos Costa, re-
lata sobre da formacao dos Tradutores
Intérpretes Educacionais de Libras no ce-
nario brasileiro de educacado de surdos e
debate sobre a formacdo e o aprimora-
mento profissional, por meio de um cur-
so de extensdo universitaria, na tentativa
de abranger as demandas de traducdo
e interpretacao. Segundo os autores, as
discussOes ultrapassam as questdes de
opgoes formativas do Tradutor Intérprete
de Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa
(TILSP). No artigo, os autores sustentam
a necessidade de investir em uma for-
macao inicial e continuada, em cursos de
nivel superior, de forma a sedimentar o
exercicio tradutdrio-interpretativo, res-
significando as praxis nos diversos con-
textos sociais contemporaneos.

No artigo Traducdo de/para Lingua
de Sinais no Ensino Superior: experién-
cias compartilhadas, os autores Monica
R. de Souza Lopez e Rafael da Mata
Severino refletem acerca do trabalho
tradutério desempenhado pela equi-
pe de traducao do Nucleo de Educacao
Online (NEO) do Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES). Os auto-
res realizam uma analise descritiva dos
procedimentos adotados para as tra-
dugdes efetuadas no Ensino Superior




do INES, nas modalidades presencial e
online. Para compor o trabalho, foram
observadas as funcdes do tradutor/ator,
tradutor/supervisor e tradutor/revisor e
considerada a importancia da definicao
desses papéis e do didlogo com outros
profissionais. Destacam que o trabalho
em equipe contribui para a qualidade
das tradugdes. Nosso leitor perceberd,
ao ler o artigo, a contribuigdo tedrico-
-metodolodgica para estudos relaciona-
dos a traducdo de/para linguas de sinais.

Renata dos Santos Costa nos contem-
pla com o artigo As Faces da Atuacgao
do Tradutor Intérprete de Libras e
Portugués no Campo Educacional, ao
apresentar algumas faces da realidade
profissional dos Tradutores Intérpretes
de Libras e Portugués (TILSP) que atuam
na area educacional. Busca analisar os
desdobramentos compativeis a pesqui-
sa realizada na dissertacao de mestra-
do da autora. Investiga a recente atua-
¢do de tradutores intérpretes de Libras
e Lingua Portuguesa em instituicdes
publicas educacionais de municipios
do Estado do Rio de Janeiro. A autora
destaca que a maioria dos professores
da Educacédo Basica que lecionam aos
alunos surdos nao domina a lingua de
sinais. Esse fato descaracteriza a pro-

posta de construcao de uma educacao

bilingue idealizada pela comunidade
surda, mas nao inviabiliza a atuacao dos
tradutores intérpretes em sala de aula e
em outros espacos.

O artigo Contribuicao da Teoria das
Representagbes Sociais para o Estudo da
Identidade Profissional dos Tradutores/
Intérpretes de Libras, de Vanessa José
Riva do Nascimento Mandriola e Pedro
Humberto Faria Campos, apresen-
ta reflexdes a respeito da Teoria das
Representagdes Sociais (TRS), a fim de
incitar estudos sobre as praticas da pro-
fissdo do Tradutor/Intérprete. Os autores
apresentam a abordagem da Teoria das
Representacdes Sociais no conhecimen-
to da estrutura profissional do Tradutor
Intérprete de Libras, seus desafios e
perspectivas no campo de atuagao e
suas praticas, a fim de compreender se
ha uma identidade consolidada a essa
formacao. Além da proposta da TRS, o
artigo traz indagacdes sobre o(s) desa-
fio(s) que a profissdo apresenta.

Lembramos que a Revista Arqueiro
recebe artigos em fluxo continuo, por-
tanto, nosso leitor estd sempre a enviar
o trabalho para o e-mail: revistaarquei-
ro.ines@gmail.com, seguindo as normas

da revista.

Desejamos bons momentos de leitural
Editores
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REVISTA ARQUEIRO: Como vocé se
tornou Tradutora-Intérprete de Lingua
de Sinais e Lingua Portuguesa (TILSP)?
Pode nos contar um pouco sobre
sua trajetéria?

JAQUELINE LUNA: Meu inicio como
TILSP foi um tanto traumatico, confes-
so. Por ser filha de pais surdos, imaginei
que nado seria diferente do que estava
acostumada a fazer ao longo de toda a
minha vida: interpretar. Nao parecia ser
um desafio. Quando iniciei o trabalho
na escola, local da minha primeira ex-
periéncia profissional, foi um choque,
pois 0s surdos ndao eram meus amigos
ou parentes, e sim alunos. Entdao, eu me
dei conta da responsabilidade. Minha
relacdo com os alunos era 6tima, porém
eles eram alunos e eu, a intérprete. Eu
era a pessoa responsavel por dar acesso
aos conteudos das aulas na sua primeira
lingua (L1).

Eu ndo sabia absolutamente nada sobre
ética profissional e postura; ou como li-
dar com os conflitos que ocorriam em
sala de aula, como lidar com o professor.
Enfim, foi traumatico. Desisti por algum
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' Sigla em inglés para
Child of Deaf Adults.

tempo, busquei outro trabalho, tentei
seguir, mas havia uma inquietacao inter-
na, uma vontade de voltar e me tornar
profissional. Entdo, decidi voltar e bus-
car minha formacdo. Descobri que ser
CODA!' néo fazia de mim uma TILSP.

REVISTA ARQUEIRO: O fato de ser
CODA foi um diferencial na sua aquisi¢ao
linguistica (Libras e Lingua Portuguesa)?
JAQUELINE LUNA: Sim, com certeza.
Minha mae sempre se orgulhou em di-
zer que aprendi Libras primeiro. Ela dizia
que a televisdao me ensinou Lingua Por-
tuguesa, mas que a Libras era uma he-
ranca linguistica. Eu morava com meus
pais e minha irma. Toda a comunicagao
era em Libras, cresci aprendendo que
a Libras ndo é meramente "mexer as
maos”, é muito mais: expressao facial,
corporal... Tudo na pessoa fala. E essa
aquisicao foi natural. Algumas pessoas
perguntam se foi dificil aprender Libras,
e eu respondo que simplesmente nao
lembro. Geralmente, brinco e devolvo
a pergunta, questionando se para elas
foi dificil aprender a Lingua Portuguesa
[risos].

REVISTA ARQUEIRO: Em sua opinido,
qual é efetivamente o papel do TILSP?

JAQUELINE LUNA: A lei que regulamen-
ta nossa profissao, Lei n° 12.319/10, diz
que o tradutor-intérprete é quem ira re-
alizar a interpretacdo das duas linguas
de maneira simultdnea ou consecutiva,
e devera ter proficiéncia em tradugéo e
interpretagdo da Libras e da Lingua Por-
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tuguesa. Esse é realmente nosso papel.
Nao é apenas uma definicdo genérica, é
como funciona atualmente.

Infelizmente, nossa pratica ainda é vista
como generalista; entende-se que quem
sabe Libras tem competéncia para e
pode interpretar em qualquer contexto.
Essa concepcao prejudica muito ndo sé
o profissional, que acaba sendo cobra-
do como se fosse formado em todas as
areas possiveis; como também o publi-
co, que geralmente se sente prejudicado
com a qualidade da interpretacao.

REVISTA ARQUEIRO: Vocé concorda
com a nomenclatura “intérprete educa-
cional”? Essa nomenclatura condiz com o
perfil profissional do intérprete que esta
inserido nos contextos escolares?
JAQUELINE LUNA: Concordo, ela é to-
talmente apropriada, uma vez que a di-
namica do contexto escolar é muito dife-
rente da de um congresso, por exemplo.
O intérprete educacional precisa realizar
um trabalho conjunto com o professor da
turma, pensar e buscar estratégias para
que os conteudos fagam sentido para o
aluno. O intérprete educacional ndo deve
realizar uma interpretacao “fria", o que
chamamos de palavra x sinal, pois mui-
tos alunos ndo tém nem mesmo dominio
da prépria Libras.

Portanto, é importante que o intérprete
educacional reflita sobre os sinais que
ird utilizar, pois muitas vezes ele precisa
explicar antes o que significa determi-
nado termo/sinal, justamente para que,
na explicacdo do professor, o que esta



sendo dito tenha uma linha de entendi-

mento e compreensao.

REVISTA ARQUEIRO: Na sua opiniao,
qual é a importancia do TILSP no contex-
to escolar?

JAQUELINE LUNA: Ser intérprete educa-
cional exige muito estudo do profissional,
um aperfeicoamento quase diario, pois
sua presenca é indispensavel nas esco-
las inclusivas. A mediacao envolve muito
mais do que meramente uma mediagao
de linguas. Se pensarmos que a educa-
¢do € a base de tudo, no caso dos alunos
surdos, € essencial ter esses profissionais
na escola e prezar pelos mais qualifica-
dos para dar suporte ao processo de en-
sino-aprendizagem dos alunos surdos. E
necessario garantir que o aprendizado
dos surdos esteja em igualdade com o
dos alunos ouvintes.

REVISTA ARQUEIRO: Como vocé tem
percebido o impacto da Lei n¢ 12.319/10,
que regulamenta a profissao do tradu-
tor-intérprete de Libras, na pratica pro-
fissional do TILSP?

JAQUELINE LUNA: A regulamentacao
foi um passo importante. Sem duvida,
ter o reconhecimento da profissao é
essencial. O problema é que boa parte
dos profissionais desconhece o conteu-
do dessa lei, com isso, muitos aspectos
importantes sao desrespeitados. Na lei
consta que o intérprete deve exercer
sua profissdo com rigor técnico, zelando
pelos valores éticos, pelo respeito a pes-
soa humana e a cultura do surdo; pela

honestidade e pela discricao; e que deve
proteger o direito de sigilo da informa-
¢ado recebida. Infelizmente, por falta de
conhecimento ou por uma questdo de
imaturidade, ndo sei, inUmeras vezes
presenciei situagdes em que essas nor-
mas foram negligenciadas.

REVISTA ARQUEIRO: Quais tém sido os
avancos e os desafios do TILSP na educa-
cao de surdos?

JAQUELINE LUNA: O maior numero
de intérpretes atuantes esta no espaco
educacional. Esse foi um grande avan-
¢o, uma vez que possibilita ao surdo
receber algo que é direito de todos
— a educacao. Os desafios sdo varios:
é necessario ter materiais didaticos
apropriados e metodologias eficientes,
respeitando e entendendo a diferenca
linguistica. O intérprete ainda assume
o papel de ter de explicar para o cor-
po docente que a producao escrita do
surdo ndo esta errada e que a avaliagdo
deve considerar a coeréncia, a coesao
e o vocabulario, e ndo esperar que o
texto seja escrito como o dos ouvintes,
pois a Lingua Portuguesa é a segunda
lingua do surdo. Outro exemplo é ter
de explicar que o surdo é visual, e que
por isso ndo é indicado passar como
dever de casa a leitura de cinco pagi-
nas de um livro onde ha apenas textos
corridos. E importante fazer com que o
professor entenda que o intérprete nao
é o professor; que quando o intérprete
fala esta sendo a voz do surdo, e ndo se

envolvendo na aula.
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REVISTA ARQUEIRO: Como vocé per-
cebe a relagdo entre docente—intérpre-
te—aluno surdo?

JAQUELINE LUNA: E uma relacdo que
esta em construcao. Os personagens en-
volvidos geralmente tentam de alguma
forma se adaptar. Para muitos professo-
res, a presenca do intérprete “incomoda”;
isso acontece porque é algo relativamen-
te novo.

O desconhecimento muitas vezes atra-
palha e € um problema tanto da parte do
professor como da parte do intérprete, o
qual pode, de fato, ndo estar a par do seu
papel. Consequentemente, os limites de
atuagao nao se estabelecem previamen-
te, dificultando o trabalho do intérprete,
que acaba assumindo a responsabilidade
pelo aluno.

Em geral, a relagdo com os alunos é boa.
Em muitas escolas o intérprete é a Unica
pessoa que se comunica com o surdo, é
aquele que propicia uma relacao além de
intérprete x aluno. Por isso, o vinculo se
torna maior, o que, em minha opiniao,
tem dois lados: o lado ruim, pois causa
dependéncia do aluno pela figura do in-
térprete; e o lado bom, uma vez que é
através da confianca que o aluno passa a
ter nesse profissional que o trabalho e as
estratégias a serem utilizadas podem ser
pensadas de forma individual, a partir do
conhecimento das dificuldades de cada
um dos discentes.

REVISTA ARQUEIRO: Qual é sua opi-
nido sobre a formacao inicial e continua-
da do TILSP?

REVISTA ARQUEIRO

JAQUELINE LUNA: A formagdo é algo
qgue me deixa um pouco aflita. Hoje, para
ser um tradutor-intérprete de Libras pro-
fissional, é necessario ter graduagdo em
Letras/Libras. Concordo que é importante,
por questdes linguisticas, mas acho que
considerar profissional somente quem
tem essa formacao nao se sustenta.
Conheco muitos profissionais excelen-
tes que nunca cursaram Letras/Libras, os
quais tém formagdo em outras areas e,
devido ao envolvimento com a comuni-
dade surda, desenvolveram uma fluéncia
invejavel. Por outro lado, conhego pro-
fissionais formados no curso de Letras/
Libras que dominam muito bem a teoria,
mas que deixam a desejar na pratica. Mi-
nha angustia é exatamente esta: em que
momento minha teoria vai sobrepor a
necessidade real de atuacao, por exem-
plo, na sala de aula?

Conhecer pesquisadores e pensadores
linguisticos € extremamente importan-
te, mas ndo é o fator determinante para
dizer se o intérprete € bom ou ndo. Um
pedagogo com fluéncia em Libras/Lin-
gua Portuguesa podera ser muito mais
eficiente em campo do que um bacharel
em Letras/Libras com conhecimentos te-
oricos, porém, com dominio intermedia-
rio da lingua.

Com relacdo a formacado continuada,
considero importante. Libras é uma lin-
gua, ainda que em outra modalidade
(gestual-visual). E uma lingua reconhe-
cida pela Lei n° 10.436/02. Assim como
qualquer outra, é uma lingua viva, entao
a atualizacdo € indispensavel.



O que desmotiva muitas vezes é a des-
valorizacao desse profissional. O ideal é
que cada area tenha um intérprete pro-
fissional com certo dominio técnico, e
isso nao corresponde a realidade. A so-
ciedade ainda acredita que a pessoa que
sabe Libras € automaticamente intérpre-
te, e que, sendo intérprete, pode atuar
em qualquer frente de trabalho. Gostaria
que isso mudasse algum dia.

Seguindo meu raciocinio, vamos imagi-
nar que, para ser um bom intérprete na
area da Engenharia, o ideal € que o pro-
fissional conheca as especificidades da
Engenharia, certo? Para isso, ele precisa
fazer o qué? Estudar Engenharia. Mas
se o intérprete se forma em Engenharia,
com certeza ele abrira mao de ser intér-
prete, ndo por incapacidade, pois agora
ja tera formagdo, mas pela desvaloriza-
¢ao da profissdo de intérprete.

A desvalorizacédo a que me refiro é finan-
ceira, pois somos contratados geralmen-
te como técnico-administrativos, cargo
de nivel médio. Desse modo, ter educa-
¢ado superior em geral ndo faz diferenca
em termos salariais. Ndo podemos nos
esquecer, também e principalmente, da
falta de reconhecimento da nossa im-
portancia na sociedade.

REVISTA ARQUEIRO: Se vocé pudesse
acrescentar e/ou modificar algo na pro-
fissdo do TILSP, o que faria? Por qué?

JAQUELINE LUNA: Mudaria o item/cri-
tério formacdo. Na minha opiniao, o in-
térprete de Libras deve atuar por areas

de conhecimento. O médico, por exem-

plo, estuda para ser médico. O paciente
ird a uma consulta para resolver um pro-
blema de saude, e ndo para perguntar o
que é necessario para a construgdo de
um prédio. Entdo, por que o intérprete
precisa conhecer todos os sinais de to-
das as areas e interpretar qualquer tipo
de evento ou situacao?

Somos profissionais sim, mas ndo somos
robds. Isso interfere diretamente na qua-
lidade da acessibilidade que é ofertada
ao publico surdo.
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RESUMO

Neste artigo, as autoras propdem
uma reflexdo acerca da necessidade de
repensar e até ressignificar o ambiente
escolar, tornando-o agregador e, de fato,
inclusivo. Apesar de leis e documen-
tos que garantem o direito a educagado
para todos, ainda é possivel encontrar
barreiras que precisam ser desmistifi-
cadas. Também é preciso assegurar um
curriculo escolar acessivel, que leve em
consideracao as necessidades individuais
do educando. Considerando isso, o pre-
sente estudo, resultado de um trabalho
conjunto e de muito esforco em prol do
desenvolvimento académico e social do
aluno surdo com necessidades educa-
cionais especiais, descreve as etapas de
construgdo do Plano Educacional Indivi-
dualizado (PEI) no Colégio de Aplicagdo
do Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos (CAp/INES).

Palavras-chave: Inclusdo. Educacao de
Surdos. Adequacdes curriculares.

INTRODUCAO

A'inclusdo em educagdo é um proces-
so permanente de vivéncia e experiéncias
que possibilitem a equidade de oportu-
nidades para todos em uma sociedade
ainda excludente (SANTOS, 2014, p. 8).

A escola, em toda a sua trajetoria, ndo
tem neutralidade politica nem social: ela
sempre serviu aos desejos hegemoni-
cos da sociedade na qual estava inseri-
da. Por muitos anos segregou e colocou
a margem do direito a educacao as pes-
soas ditas diferentes, com imposicao de
normas, regras e diretrizes curriculares
que muitas vezes nao levam em consi-
deracao a realidade da comunidade es-
colar. Para uma aprendizagem significa-
tiva, € premente a revisdo da fungdo da
escola na vida do educando — que nao
seja somente um local de aprendiza-
do de conteudos. A diversidade cultural

e social encontrada na escola deve ser
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aproveitada em favor da aprendizagem.
Muitas lutas e reivindicacbes foram tra-
vadas para que, legalmente, o direito a
educacao fosse universal e o principio da
equidade fosse discutido e implementa-
do. Isso aconteceu principalmente apds
a Declaracao de Salamanca (1998), que
proclamou que o direito a educagao deve
respeitar a diversidade humana e as es-
pecificidades educacionais individuais de
cada estudante:

[..] criangas e jovens com necessidades
educativas especiais devem ter acesso
as escolas regulares, que a elas se de-
vem adequar através duma pedagogia
centrada na criancga, capaz de ir ao en-
contro dessas necessidades [...]

No Brasil, outras leis também emergi-
ram para garantir ao aluno com necessi-
dades educacionais especiais o direito a
serincluido em classes regulares (BRASIL,
1996, 2001, 2009, 2015).

Mas mesmo com a criacao dessas po-
liticas publicas, ainda existem entraves
que dificultam e até impedem a inclusdo
escolar desses alunos, os quais se apre-
sentam também como desafios para
os educadores.

Com o objetivo de superar essa si-
tuagdo e assegurar um ambiente edu-
cacional inclusivo, a equipe de profes-
sores-mediadores, em parceria com a
coordenagdao pedagdgica do Colégio
de Aplicagdo do Instituto Nacional de
Educacdao de Surdos (CAp/INES), redi-
giu um documento que visa a tornar o
curriculo acessivel: o Plano Educacional
Individualizado (PEI).

REVISTA ARQUEIRO

Para o INES, pensar na incluséo é re-
fletir sobre a insercao de alunos surdos
com comprometimentos na cultura so-
cio-escolar, levando em consideracao a
cultura vigente e os modos de transfor-
ma-la para melhor atender as necessida-
des desse publico.

A proposta do PEI é uma reflexao so-
bre uma nova forma de encararmos o
processo de inclusdo nao apenas edu-
cacional desses alunos, no sentido pe-
dagodgico mais estrito do termo, mas em
seu desenvolvimento como individuo em
si mesmo e na sua participacdo na socie-
dade escolar.

Assim, neste artigo, as autoras apre-
sentam os desafios e as conquistas na
construgao/aplicagao do PEI no CAp/INES.

OBJETIVOS

GERAL

 Considerar a importancia das ade-
quacodes curriculares para uma aprendi-
zagem significativa.

ESPECIFICOS
* Apresentar o modelo de PEI adotado
no INES.

 Apresentar as etapas de construcdo
do PEI para os alunos incluidos no
CAp/INES.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O INES é uma escola centenaria e de
referéncia nacional na educacao de sur-
dos. Com o aumento da demanda de
alunos surdos com comprometimentos



e a necessidade da inclusao impulsio-
nada também pelas legislagdes vigen-
tes, como a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (LBI) (BRASIL,
2015), o INES criou o primeiro proces-
so seletivo para contratacdo temporaria
de professores-mediadores. Esses pro-
fissionais sao formados em Pedagogia,
com especializacdo na area de Educacao
Especial, e aptos para garantir a execu-
¢do do processo de inclusao educacio-
nal, objetivando, na medida do possivel,
a futura autonomia e independéncia no
ambiente escolar desses alunos.

Apds o ingresso dos alunos surdos
com comprometimentos no CAp/INES,
o Departamento de Educagdo Basica
(DEBASI) optou por oferecer palestras e
cursos de formacgdo para debater com o
corpo docente, e demais funcionarios da
instituicdo, as demandas e necessidades
de adequagdes curriculares individuais
desse publico especifico. Ao longo do
periodo letivo de implementacao, o gru-
po de professoras-mediadoras realizou
diversos estudos buscando o aprofunda-
mento na proposta pedagdgica da insti-
tuicao. Focado no processo educacional,
o grupo debrucou-se na pesquisa sobre
as adequacoes curriculares e sua impor-
tancia no processo educacional inclusivo.

Neste artigo, as autoras optaram por
tratar de adequacdes curriculares em vez
de adaptacgdes curriculares. A maioria dos
autores prefere o termo adaptagdes, no
entanto as autoras deste estudo acredi-
tam que adaptar é transformar algo que

esta pronto e que, portanto, ndo foi pla-
nejado para tal. Ja a palavra adequagao
remete a algo que foi pensado anterior-
mente, ou seja, criado para aquele fim.
Por essa razao, entende-se neste ar-
tigo adequacbes curriculares como uma
medida de resolucdes voltadas para mol-
dar a resposta educativa dos alunos com
necessidades educacionais especiais as
suas caracteristicas, oportunizando as-
sim 0 acesso ao ensino e a cultura.
Por adequagdes curriculares, entende-se:
[..] modificacbes organizativas, nos ob-
jetivos e conteudos, nas metodologias e
na organizacdo do tempo e na filosofia
e estratégias de avaliagcdo, permitindo
o atendimento as necessidades educa-
tivas de todos os alunos, em relacdo a

construcdo do conhecimento. (OLIVEI-
RA & MACHADQO, apud, GLAT, 2007).

Pensar em adequacdes curriculares
para o projeto de inclusdo do INES é rees-
truturar o atual processo educacional e
entender que os alunos precisam ser vis-
tos em sua individualidade e avaliados em
suas possibilidades e suas competéncias.

Com uma concepcao mais pedagogi-
ca do que reabilitadora, as adequacdes
curriculares estdo no mesmo patamar
do planejamento curricular, por isso tém
componentes similares, como objetivos,
metodologias, contelddos etc.

A adequacao curricular de maneira in-
dividualizada se torna um elemento de
resposta a diversidade encontrada em
sala de aula e tem como objetivo mol-
dar o curriculo conforme a necessidade
educativa de cada aluno, construindo
um curriculo sob medida sem criar um
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curriculo paralelo, ja que é feito em cima
do planejamento de seu ano de escolari-
dade e/ou grupo.

Desse modo, para construgao do PEI no
CAp/INES, iniciamos estudos mais apro-
fundados, analisando previamente leis,
documentos e modelos disponibilizados
por varias prefeituras do Rio de Janeiro,
bem como textos académicos, de maneira
a refletir objetivos, estratégias, avaliagdes
e todas as peculiaridades para sua compo-
sicdo. O PEI € um documento recente no
Brasil, mas um método antigo nos Estados
Unidos e em outros paises da Europa.

Para implementacao do PEI, professo-
ras-mediadoras analisaram as potenciali-
dades dos discentes de modo a compor
um perfil com habilidades, dificuldades
e interesses, criando, entdo, outro docu-
mento, que antecede o PEL o Perfil do
Aluno (ver Anexo 1). Esse documento foi
desenvolvido para facilitar e orientar a
composicao do PEL ja que para os outros
profissionais o preenchimento ainda era
um pouco complexo. Por fim, o PEI (ver
Anexo 2) apresenta 0s seguintes campos
para preenchimento: 1) Identificacao: seg-
mento, nome do aluno, equipe de elabo-
ragao, periodo de vigéncia, ano de escola-
ridade; 2) Areas e Habilidades; 3) Objetivos;
4) Recursos Didaticos; e 5) Avaliacao.

Entre as aptidoes também estdo
abrangidas as prontidoes académicas,
sociais, psicomotoras, linguisticas e as
diferentes linguagens da arte, dai a ne-
cessidade da construcao coletiva por
parte dos docentes, uma vez que o INES
conta com um ensino que contempla na

REVISTA ARQUEIRO

Educacéo Infantil ndo sé os componen-
tes curriculares basicos, mas também
Artes, Libras e Educacéao Fisica.

Para Vygotsky (1984), a maior signi-
ficacdo do desenvolvimento humano
intelectual acontece quando a fala e a
atividade pratica estdo juntas. Assim, o
documento em questdo foi criado e deli-
neado para o publico-alvo da instituicao,
respeitando sua diversidade linguistica e
identitaria, e destacando a importancia
da Libras para a aprendizagem e o de-
senvolvimento global do sujeito surdo.

Com base nesse entendimento, o PEI
fornece ao discente adequacao e acessi-
bilidade aos conteudos curriculares con-
dizentes a sua etapa de escolaridade,
levando em conta aquilo que ele pode
alcancar sem desprestigiar o curriculo,
explicitando como determinados con-
teudos podem ser adquiridos e quais
ferramentas podem ser utilizadas para
que a aprendizagem aconteca. Ao lon-
go do processo de inclusdo, a forma de
avaliacao dos alunos inclusos se dava de
forma processual e o registro do desen-
volvimento era bimestral, através de re-
latérios descritivos confeccionados pelas
professoras-mediadoras com os demais
professores que atendem o aluno. Para
Perrenoud (1998), a perspectiva descritiva
permite dar conta das praticas correntes
de avaliacdo continua sob o angulo da
contribuicao almejada ou efetiva para a
regulacdo das aprendizagens durante o
ano. Dessa maneira, optou-se por uma
avaliacdo formativa e continua, acreditan-
do-se que esse tipo de avaliacao privilegia



a evolucao da aprendizagem sob o olhar
das competéncias individuais do aluno, e
nao fazendo alusdo a normas e compara-
¢des com o outro. A base para isso esta
nos direitos previstos nas legislacdes na-
cionais vigentes, como a LBI, que discorre
sobre o Direito a Educacdo das Pessoas
com Deficiéncia e, em seu artigo 28, re-
mete ao assunto com a seguinte redacao
(BRASIL, 2015):

[..]I- sistema educacional inclusivo em to-
dos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

II - aprimoramento dos sistemas edu-
cacionais, visando a garantir condicoes
de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade
que eliminem as barreiras e promovam
a inclusao plena;

Il - projeto pedagodgico que institu-
cionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais
servicos e adaptacdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudan-
tes com deficiéncia e garantir o seu ple-
no acesso ao curriculo em condicbes de
igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia;

IV - oferta de educacédo bilingue, em Li-
bras como primeira lingua e na modali-
dade escrita da lingua portuguesa como
segunda lingua, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas;

V - adocdo de medidas individualizadas
e coletivas em ambientes que maximi-
zem o desenvolvimento académico e
social dos estudantes com deficiéncia,
favorecendo o acesso, a permanéncia, a
participacdo e a aprendizagem em insti-
tuicdes de ensino;

VI - pesquisas voltadas para o desenvol-
vimento de novos métodos e técnicas
pedagdgicas, de materiais didaticos, de
equipamentos e de recursos de tecno-
logia assistiva;

VII - planejamento de estudo de caso, de
elaboracdo de plano de atendimento edu-
cacional especializado, de organizacdo de
recursos e servicos de acessibilidade e de
disponibilizacao e usabilidade pedagdgi-
ca de recursos de tecnologia assistiva; [..]
Sem diferenca ndo ha educagdo, e a
escola, para educar, precisa colocar o
ensino sob suspeita (MACEDO, 2012).
Assim, de maneira qualitativa, pretende-
-se atentar para a especificidade e a sub-
jetividade desses alunos. Apos a finaliza-
cdo do modelo do PEI, foram realizadas
reunides com a equipe que atende os
discentes — professores regentes, de ar-
tes, de educacao fisica e mediadores —,
trazendo também os coordenadores do
DEBASI para a confeccao do documento
de cada aluno incluido.
Por conta de sua relevancia tanto para
o processo de inclusdo dos alunos sur-
dos com comprometimentos, quanto
para a instituicdo cuja referéncia é nacio-
nal, esse documento se torna um marco,
na medida em que possibilita a inclusao
desse aluno com todas as adequacdes
necessarias para sua formagao académi-
ca, emocional e social.

METODOLOGIA

Este estudo foi realizado com base
na metodologia da pesquisa qualitati-
va, na perspectiva do grupo focal. Visto
que toda a investigacao suscitou em re-
flexdes, dialogos e questionamentos de
forma democratica e participativa, na
qual os participantes envolvidos contri-
buiram ativamente para a sistematiza-

cao e a organizacao do documento.
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O grupo focal ndo é um agregado
conveniente de opinides individuais,
mas uma simulagdo desses contextos
comunicativos rotineiros, mas relati-
vamente inacessiveis que nos ajudam
a descobrir os processos através dos
quais o sentido é socialmente constru-
ido através da fala cotidiana. (LUNT &
LIVINGSTONE, 1996, apud, MARQUES
& ROCHA, p. 2)

Ao longo de um ano, foram muitos
momentos de reflexdes coletivas, abor-
dando as praticas existentes e as novas
possibilidades de aprendizagem. Apos
reflexbes e andlises das vivéncias ex-
perimentadas, com o ingresso dos alu-
nos surdos com comprometimentos no
CAp/INES, surgiu, entdao, a necessidade
de elaborar o PEI, no intuito de possi-
bilitar a superacao das lacunas existen-
tes no atendimento ao aluno e na pra-
tica docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Reconhecer as barreiras que impossibi-
litam o desenvolvimento do aluno surdo
com comprometimentos é essencial para
a implementacao da inclusao, bem como
reconhecer dificuldades do corpo docen-
te em lidar com as diferentes formas de
aprender e ensinar. A escola inclusiva é o
local onde todos tém oportunidade de
aprender conforme suas habilidades, seus
ritmos e suas heterogeneidades. Espera-se
que o Plano Educacional Individualizado
(PEI) tenha contribuido para a criacdo de
condicOes que favorecam a aprendizagem
desse alunado.

Adequacgdes curriculares como o
PEI sdo ferramentas que favorecem a

REVISTA ARQUEIRO

aprendizagem significativa e minimi-
zam as barreiras educacionais para os
alunos com necessidades especificas
de aprendizagem.

A presenca desses alunos em todos os
espacos do INES trouxe inquietacdes aos
profissionais e, principalmente, fez refle-
tir sobre as mudancas necessarias para
uma inclusdao verdadeiramente eficaz.
Tal fato parece ter tornado o ambiente
escolar mais rico em experiéncias e esti-
mulos que favorecem a aprendizagem, o
respeito e o cuidado com o outro, ratifi-
cando a consciéncia de valores humanos
e solidarios para todos os alunos e para
o corpo docente, fator primordial para o
desenvolvimento de uma sociedade de-
mocratica e inclusiva. A diversidade cultu-
ral e social que emerge dentro da escola
é uma vantagem pedagogica (FERREIRO
apud CANDAU, 2009, p. 10) que deve ser
levada a cabo para ressignificar o saber, e
a forma como ele é visto e concebido. Sdo
varios sujeitos aprendentes que trazem
consigo uma bagagem de experiéncias
individuais e, na convivéncia com o outro,
criam novas expectativas sociais, culturais
e educacionais. Ndo se trata apenas dos
discentes, mas de todo o corpo escolar.

Como a inclusdo € um processo con-
tinuo, ainda ndo ha resultados concretos
do primeiro PEL verificacdo dos resultados
alcancados acontecera ao término do ano
letivo de 2019. O documento de cada aluno
esta em vigéncia, as adequacodes estao sen-
do feitas e as respostas estao sendo dadas
pelos visiveis ganhos no desenvolvimento
social e educacional dos alunos.
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ANEXO 1

>

ERVIGO PUBLICO FEDERAL
INISTERIO DA EDUCAGADO

INSTITUTO NACIONAL DE EDUCAGAO DE SURDOS

S
M

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO BASICA
DEBASI

bt Rua das Laranjeiras, 232 — Laranjeiras — CEP 22240-001 — Rio de Janeiro — RJ

PERFIL DOS ALUNOS MEDIADOS

Aluno: Idade: Série/Turma:

Habilidades: Potencialidades Dificuldades Interesses

Académicas
(habilidades que constam no
planejamento curricular da turma, no

qual o aluno estd incluido)

Sociais
(atitudes, comportamentos e regras
de convengdo social)

Psicomotoras

(coordenagdo motora, equilibrio,
lateralidade, orientagdo espacial,
coordenagdo visomotora, postura,
locomogdo, etc)

Diferentes linguagens da arte
(atividades de artes visuais e/ou artes

cénicas)

Linguisticas

(aquisicdo da Libras como L1,

Portugués como L2, expressao
corporal e facial, etc)

Praticas
(interpretagdo de comandos, seguir
instrugdes, organizagdo do local das

atividades, etc)

ANEXO 2

SERVIGEGO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACGCAO
INSTITUTO NACIONAL DE EDUCAGCAO DE SURDOS

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO BASICA
DEBASI

Rua das Laranjeiras, 232 — Laranjeiras — CEP 22240-001 — Rio de Janeiro — RJ

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO (PEI)

SEGMENTO: PERIODO DE VIGENCIA:
ALUNO: ANO DE ESCOLARIDADE/TURMA:
EQUIPE DE ELABORAGAO:
OBJETIVO METODOLOGIA E RECURSOS AVALIAGAO
AREAS E HABILIDADE DIDATICOS (Registro de situagBes

significativas no

\

1.Habilidades académicas

habilidades que no j curricular da
turma, no qual o aluno est4 incluido

2.Habilidades sociais
atitudes, compor e regras de gdo social
3.Habilidades psicomotoras
coordenagdo motora, equilibrio, lateralidade,
orientagdo espacial, coordenagdo yisomotora, postura,
locomogio, etc.
4.Habilidades nas diferentes linguagens da
arte
atividades de artes visuais e/ou artes cénicas
5.Habilidades linguisticas
aquisigdo da Libras como L1, Portugués como L2,
expressdo corporal e facial, etc.
6. Habilidades praticas
interpretagdo de comandos, seguir instrugdes,
izagdo do local das atividades, etc.

OBSERVAGOES:
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RESUMO

As informagdes e as oportunidades
estdo equiparadas as especificidades
comunicacionais  desses individuos?
E sabido que a primeira lingua (L1)
dos surdos é a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), e os ambientes virtuais,
em sua maioria, estdo configurados
(padronizados, modelados) com a
Lingua Portuguesa, a qual para os
surdos brasileiros é a segunda lingua
(L2). Essa homogeneizacao escrita
dos ambientes web levanta barreiras
comunicacionais que causam prejuizos
ao acesso as informagdes que circulam
na rede. Percebe-se que a atuacdo

do conteldo publicado nas paginas das
mais diversas instituicdes esta grafado
em Lingua Portuguesa e explora de
forma timida os recursos visuais. Isso ndo
satisfaz a demanda de uma comunidade
que tem uma necessidade linguistica
diferenciada da maioria da populagao.
E imperioso pensar em praticas que
permitam acessibilidade plena a esses
sujeitos em ambientes virtuais também
para maior valorizagdo da Libras em
oposicdo aos ‘“avatares” e para a
conscientizacdo dos gestores de sites
para que as informagdes alcancem os
surdos. A insercao da Libras nos meios
digitais (informacionais e comunicacionais)
é um desafio, ou seja, um caminho a ser
desbravado com coragem, resisténcia,
sabedoria e sensibilidade, para que os
conteldos se tornem acessiveis aos
cidaddos surdos. As discussdes aqui
apresentadas ndo encerram a tematica,
apenas agucam a busca por estratégias
mais acessiveis e inclusivas.

constante dos intérpretes de Libras na
Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF) tem proporcionado aos alunos e
funcionarios surdos um melhor acesso
aos conteldos e as informacdes da
universidade. O trabalho realizado pela
Diretoria de Imagem Institucional vem
ao encontro do movimento surdo na
busca por acessibilidade informacional e
comunicacional. Ao longo deste estudo
foi possivel perceber que o acesso aos
meios de comunicagdo digital é muito
precario, uma vez que a maior parte

Palavras-chave: Lingua de sinais.
Acessibilidade. Website. Universidade.
Tradutores.
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INTRODUCAO

De acordo com Andrioli, Vieira e
Campos (2013) os recursos informacio-
nais (computador e internet, por exem-
plo) podem fazer toda a diferenca na
vida do sujeito surdo: oportunidade e
conhecimento a distancia de um clique.
Mas sera que essa “distancia” é acessi-
vel? As informacdes e as oportunida-
des estdo equiparadas as especificida-
des comunicacionais desses individuos?
Os programadores estdao pensando em
acessibilidade? Se sim, que tipo de aces-
sibilidade é essa? Com o aumento verti-
ginoso do acesso a internet (ANDRIOL],
VIERA; CAMPQS, 2013, p. 1.800), os sur-
dos conseguiram plenamente absorver
as informagdes disponibilizadas na rede?
Os conteudos da web garantem seus di-
reitos como cidadaos?

E sabido que a primeira lingua (L1)
dos surdos é a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), e os ambientes virtuais,
em sua maioria, estdo configurados (pa-
dronizados, modelados) com a Lingua
Portuguesa, a qual para os surdos bra-
sileiros é a segunda lingua (L2). Essa
homogeneizacao escrita dos ambientes
web levanta barreiras comunicacionais
que causam prejuizos ao acesso as infor-
macdes que circulam na rede. E a criacao
de janelas de Libras possibilitara a aces-
sibilidade aos contelddos informacionais

dos ambientes virtuais, uma vez que:

As multiplas linguagens permitidas e a
comunicacao em rede “possibilitam que
um maior nimero de pessoas possa se
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comunicar de maneiras diferenciadas e
com sujeitos diversos, revelando que a
diferenca pode ser enriquecedora” (BE-
NEVIDES, 1994, p. 17 apud ANDRIOLI;
VIEIRA; CAMPOS, 2013)!

Entre essas mudltiplas linguagens co-
municacionais, pode-se encontrar a ja-
nela de Libras, que permite aos surdos
acesso aos conteudos das paginas da web
em sua L1. O avanco das Tecnologias da
Informagdo e Comunicacao (TICs) permi-
te que grupos minoritarios, antes exclui-
dos digitalmente, passem a ter acesso a
essa infindavel categoria de instrumen-
tos digitais. Creio que o grande desafio é

tornar esses ambientes acessiveis.

Em uma década foi bastante significa-
tivo o aumento do nimero de usuarios
dos servicos de internet. Vale conside-
rar, também, a ampliacdo dos recursos
e possibilidades, bem como o acesso
também a comunidade Surda, uma vez
gue este foi ampliado a populagdo ge-
ral. [...] uma das principais contribuicbes
das Tecnologias Digitais para as pessoas
surdas é o fato de facilitar a sua comuni-
cacao com o mundo, tirando-os do iso-
lamento em que viveram durante muito
tempo. (ANDRIOLL VIEIRA; CAMPOS,
2013, p. 1.800)

AApenas a comunicacao entre indi-
viduos surdos ndo é suficiente para tor-
nar as informacdes da web acessiveis.
"Tirar do isolamento” é coloca-lo frente
a seu par linguistico, ao seu semelhan-
te, ao outro. Quanto a isso, inUmeros
aplicativos foram criados para que esses
“carceres” de isolamento fossem aber-
tos, como, por exemplo, o WhatsApp,
o Messenger, o Telegram, entre tantos
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outros que encurtam as distancias entre
as pessoas. Mas muitos desses aplicati-
vos, quando pensados e criados, ndo ti-
veram no surdo sua fonte de inspiracao.
Os surdos é que se apropriaram desses
recursos como mecanismo para facilitar
a comunicacao, na qualidade de inte-
racao entre individuos, entdo puderam
estabelecer vinculos comunicacionais e
consequentemente sair do isolamento.
Em pesquisas realizadas na web, o au-
tor percebeu que poucos sao os sites que
contém conteldos acessiveis, ou seja, em
Lingua de Sinais (LS). Eles apresentam
textos escritos em Lingua Portuguesa e
um link para interpretagdo em Libras. Os
surdos que buscam informacdes nesses
sites clicam sobre esse link, entdao uma
janela de interpretagdo se abre e o texto
selecionado é sinalizado. Sao exemplos
a Revista Incluir? o LARAMARA3, portal
Vida Mais Livre* e o blog Vencer Limites®.
Nessa mesma pesquisa foi encontrada
apenas uma empresa, a WeblLibras,® que
garante a "adaptacao” dos conteldos em
L2 para L1, o que pode tornar acessiveis

ACESSORAPIDO

igosa

Figura 1 - Site da Universidade Federal de Vicosa
Fonte: <https.//www.ufv.br/>. Acesso em: 8 de set. de 2018

os sites ja mencionados, nos quais essa
ferramenta de acessibilidade aparece em
determinado espaco na pagina, como
um icone de acessibilidade em destaque.

Além dos sites destacados anterior-
mente, foi possivel analisar a pagina do
portal Bradesco Previdéncia, que traz
uma janela de Libras. No entanto, na pa-
gina principal ndo ha acessibilidade. Para
acessar a janela é necessario clicar no
menu Ferramentas/Libras, localizado no
topo da pagina, o que, para os surdos, se
caracteriza como barreira até a garantia
do acesso “pleno”.

No tocante ao conteldo, para que
sejam traduzidos — interpretado para
Libras —, os sites usam avatares. Estes,
por sua vez, nao transmitem emocoes, e
muitas vezes o sentido das mensagens
pode ser comunicado de forma equivo-
cada. O ideal, para tornar a comunicacao
entre web e surdos mais acessivel, seria
a criacao de janelas de Libras sinalizadas
por profissionais da area, apresentando
todas as nuances que a informagao possa
transmitir.

2 http://revistaincluir.com.
br/.

3 http://laramara.org.br/
index.php.

4 http://www.vidamaisli-
vre.com.br.

°  http://brasil.estadao.
com.br/blogs/vencer-li-
mites/.

°  http://www.weblibras.
com.br.

7 http://www.bradesco-
previdencia.com.br/Pa-
ges/PF/Ferramentas/pro-
deaflntrodugdo.aspx
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CONSTRUINDO ACESSIBILIDADE

De acordo com o Decreto no 5296/04,
acessibilidade é:

Condigao para utilizagdo, com seguranca
e autonomia, total ou assistida, dos es-
pacos, mobilidrios e equipamentos ur-
banos, das edificacbes, dos servicos de
transporte e dos dispositivos, sistemas
e meios de comunicacao e informacao,
por pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida. (BRASIL, 2004)

Um conceito considerado pelo autor e
que perpassa sua pratica é apresentado
na Lei no 10.098/00. Em seu artigo 20, I,
a lei define acessibilidade como:

Possibilidade e condicdo de alcance
para utilizacdo, com seguranca e auto-
nomia dos espacos, dos mobilidrios e
equipamentos urbanos, das edifica¢des,
dos transportes e dos sistemas e meios
de comunicagdo, por pessoa portadora
de deficiéncia ou com mobilidade redu-
zida. (BRASIL, 2000)

Corroborando com essa ideia, Martins
e Braz (2017) apontam que:

Pensar a “utilizacdo com seguranca e
autonomia” desse espaco publico urba-
no sugere uma sociedade em que pes-
soas com deficiéncia ndo encontrem
barreiras, obstaculos ou quaisquer en-
traves a mobilidade fisica, comunica-
cional e informacional [...]. (p. 12)

A partir disso, é possivel perceber que
algumas barreiras se fazem presentes
quando o assunto é acessibilidade co-
municacional e informacional.

Em relacdo a acessibilidade na web, o
escritorio brasileiro do Consércio World
Wide Web (W3C Brasil), que propde
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acoes locais para desenvolvimento de
padroes para a web, publicou a Cartilha
de acessibilidade na web, em 2013, cujo
conceito serviu de referéncia para a cons-
trucao deste artigo. Para a W3C, acessibi-
lidade na web significa:

[..] que pessoas com deficiéncia podem
usar a web. Mais especificamente, aces-
sibilidade na web significa que pessoas
com deficiéncia podem perceber, en-
tender, navegar, interagir e contribuir
para a web. E mais, ela também bene-
ficia outras pessoas, incluindo pessoas
idosas com capacidades em mudancas
devido ao envelhecimento. (CARTILHA
ACESSIBILIDADE..., 2013, p. 21)

Quando pensamos ou falamos em ga-
rantia de direitos, o uso da ferramenta web
é um direito de todos. Mas como “perceber,
entender, navegar, interagir e contribuir” em
um espaco nao acessivel? E isso que histori-
camente vem sendo negado aos surdos, ou
seja, acesso. Acesso a bens culturais, infor-
macionais, cientificos, politicos entre outros
que estao disponiveis nesse espago-tempo
mundial que se encontra a um clique de dis-
tancia (MARTINS; BRAZ, 2017).

Martins e Braz (2017) afirmam que a
acessibilidade na web é:

[[.] a forma que os Surdos encontram
de fazer parte das relagdes interpesso-
ais, interculturais, interpoliticas, intere-
condmicas e interinformacionais que
circulam pelas redes computacionais
existentes em todo o globo terrestre. E
transformar a garantia de acesso em uma
utilizagdo autdbnoma e segura. (p. 37)

Na perspectiva de tornar acessivel
os conteudos publicados em seu site e



em suas redes sociais (Facebook, Twitter,
Instagram) e disponibiliza-los poste-
riormente em seu canal no YouTube, a
Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF), a partir de 2017, integrou em
seu quadro de servidores efetivos dois
Tradutores-Intérpretes de Libras/Lingua
Portuguesa (TILSP), lotados na Diretoria
de Imagem Institucional, cuja principal
funcao é tornar acessivel os conteludos
da pagina da universidade.® Além dessa
funcao, realizam o atendimento aos ser-
vidores e discentes surdos da UFJF e da
comunidade externa no ambito da reito-
ria, bem como a interpretacdao simulta-
nea Libras/Lingua Portuguesa em diver-
sos eventos promovidos pela instituicao.
Em relagdo a manutengdo da aces-
sibilidade dos videos institucionais, ela
acontece periodicamente e conta com
uma equipe de produtores, cinegra-
fistas, designer e intérpretes de Libras.
E um trabalho minucioso e em grupo.
Apds gravagdo, corte e edicao, os
videos sao disponibilizados para os

= Na I;lora do Lanche | Dia das Crial
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intérpretes a fim de que eles fagcam a
traducéo da Lingua Portuguesa para a
Libras, com intuito de trazer mais fide-
lidade e qualidade para o material que
sera disponibilizado na web. Posterior
a esse trabalho de traducao e pesquisa
realizado pelos intérpretes, o proximo
passo sdo as filmagens, que acontecem
nos estudios do Centro de Educacao a
Distancia da Faculdade de Comunicacao
(CEAD/FACOM). Terminadas as grava-
¢oes, os intérpretes se juntam aos pro-
fissionais da criacdo para inserir a Libras
nos videos.

Alguns videos com noticias e/ou infor-
macoes que precisam chegar com certa
urgéncia ao publico-alvo sdo gravados
na area aberta do campus e/ou nas de-
pendéncias da reitoria. Sao videos cur-
tos de aproximadamente 30 segundos,
cujo principal objetivo é informar sobre
algo que aconteceu ou vai acontecer em
poucas horas ou daqui a poucos dias.
Vejamos alguns exemplos do trabalho
dessa equipe nas Figuras 2-7.

Figura 2 — Com intuito de dar visibilidade a espacos pouco conhecidos e frequentados
pelos discentes e pela comunidade externa a UFJF, a Diretoria de Imagem Institucional
criou o programa Check In para oferece informacdes Uteis sobre esses lugares.
Fonte: (UFJF, 2018d)

8 http://ufjf.br.
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Setembro Amarelo | UFJF
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Figura 3 — Figura 3. A UFJF anualmente trabalha campanhas da
agenda nacional e internacional. Uma delas é a de valorizacéo a
vida e prevencédo ao suicidio, Setembro Amarelo.

Fonte: (UFJF, 2018a)

Figura 4 — A campanha contra a LGBTTIfobia teve o intuito de
dar visibilidade a defesa e ao direito das pessoas que lutam por
essa causa.

Fonte: (UFJF, 2018b)

Agosto: Més da Visibilidade Lésbica

> M l;:04/3’15

Figura 5 — Na campanha pela Visibilidade Lésbica, ha dois anos a equipe
possibilita que esse conteudo alcance os sujeitos surdos.
Fonte: (UFJF, 2017b)
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Figura 6 —O UFJF Transformadora é um programa realizado na Diretoria
de Imagem Institucional que divulga outros projetos de extenséo e que
também pode ser levado a comunidade surda através do trabalho da
equipe formada para esse fim dentro da universidade.

Fonte: (UFJF, 2018c¢)

Check-in URJF | Centro de Educagao a Distancia

11 » o) 031/246

Figura 7 — Com intuito de dar visibilidade a espacos pouco conhecidos
e frequentados pelos discentes e pela comunidade externa a UFJF, a
Diretoria de Imagem Institucional criou o programa Check In para oferece
informagées Uteis sobre esses lugares.

Fonte: (UFJF, 2018d)

Desde a chegada dos TILSPs a
Diretoria de Imagem Institucional, os vi-
deos mencionados nas Figuras 2-7, além
de muitos outros, passaram a ser produ-
zidos com a presenca da janela de inter-
pretacdo. Trata-se de ganho significativo
para a universidade e principalmente
para a comunidade surda interna e ex-

terna a instituicao. Além da programacao

digital, os intérpretes atendem também
a uma grande demanda de eventos ins-
titucionais, como seminarios, simpdsios,
palestras, reunides, entre outros.

No periodo que compreende agosto
de 2017 a agosto de 2018, a UFJF, atra-
vés da Diretoria de Imagem Institucional,
produziu mais de 130 videos acessi-

veis para a comunidade surda interna e
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9 Neste levantamento
foram pesquisados ape-
nas sites brasileiros.

externa, ou seja, com janelas de interpre-
tacao, e atuou em 106 eventos realiza-
dos no campus de Juiz de Fora e no cam-
pus avancado de Governador Valadares.
Esses nUmeros fazem parte dos relatérios

mensais apresentados pelos intérpretes.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que a atuagdo constante
dos intérpretes de Libras na Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF) tem pro-
porcionado aos alunos e funcionarios
surdos um melhor acesso aos conteudos
e as informacgdes da universidade. O tra-
balho realizado pela Diretoria de Imagem
Institucional vem ao encontro do movi-
mento surdo na busca por acessibilidade
informacional e comunicacional.

Ao longo deste estudo foi possivel
perceber que o acesso aos meios de co-
municagao digital € muito precario, uma
vez que a maior parte do contetudo pu-
blicado nas paginas das mais diversas
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instituicbes esta grafado em Lingua
Portuguesa® e explora de forma timida
0Ss recursos visuais. Isso ndo satisfaz a
demanda de uma comunidade que tem
uma necessidade linguistica diferenciada
da maioria da populagao.

E imperioso pensar em préaticas que
permitam acessibilidade plena a esses
sujeitos em ambientes virtuais também
para maior valorizacdo da Libras em
oposicao aos “avatares” e a conscienti-
zacao dos gestores de sites para que as
informacdes alcancem os surdos.

A insercao da Libras nos meios digi-
tais (informacionais e comunicacionais) é
um desafio, ou seja, um caminho a ser
desbravado com coragem, resisténcia,
sabedoria e sensibilidade, para que os
conteddos se tornem acessiveis aos ci-
dadaos surdos. As discussdes aqui apre-
sentadas ndo encerram a tematica, ape-
nas agugam a busca por estratégias mais

acessiveis e inclusivas.
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RESUMO

Este trabalho versa, conforme De-
creto no 5.626/05, a respeito da forma-
¢do dos Tradutores-Intérpretes Educa-
cionais de Libras no cenario brasileiro
de educagdo de surdos. Elenca os pos-
siveis caminhos de formacdo e apri-
moramento profissional, como curso
de extensdo universitaria, na tentativa
de abranger as demandas de tradugdo
e interpretagdo. As discussdes ora ex-
postas ultrapassam as questdes de op-
¢oes formativas do Tradutor-Intérprete
de Lingua de Sinais e Lingua Portugue-
sa (TILSP), tangendo percepcdes mais
aprofundadas concernentes a atuacado
profissional nos espacos educacionais,
bem como sua importancia no proces-
so de aprendizagem de educandos sur-
dos (BELEM, 2010; COSTA, 2017; LACER-
DA, 2009). Por fim, entende-se que se
faz necessario investir em uma forma-
¢ao inicial e continuada, em cursos de
nivel superior, de forma a sedimentar o
exercicio tradutério-interpretativo res-
significando a praxis nos diversos con-
textos sociais contemporaneos.

Palavras-chave: TILSP. Formacao conti-
nuada. Intérpretes educacionais.

INTRODUCAO

O advento de oferta da educacao in-

clusiva como politica educacional brasi-

leira possibilitou que o Governo Federal

garantisse a difusdo e a insercao das

pessoas surdas e dos profissionais sur-

dos e ouvintes em institui¢des publicas

de ensino por meio de:

Politicas publicas de promocdo do
status linguistico da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras).

Inclusdo da Libras como disciplina
curricular.

Formacao de professores com a pers-
pectiva bilingue.
Compreensao  que a Lingua
Portuguesa deve ser ensinada em
modalidade escrita.

Formacao de tradutores e intérpre-
tes de Libras/Lingua Portuguesa, em
curso de nivel superior; ou em nivel
médio, em cursos de educagao pro-
fissional, de extensdo universitaria
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e de formacdo continuada promo-
vidos por instituicbes credenciadas
(BRASIL, 2005).

Assim, com a consolidacao dessas
politicas publicas e linguisticas, princi-
palmente na Ultima década, a insercao
de pessoas surdas em espagos outrora
relegados se acelerou. Na atualidade, os
surdos sao contemplados por leis que
garantem direitos linguisticos no campo
educacional e social, os quais reafirmam
e corroboram para a necessidade de
formacao de profissionais Tradutores-
Intérpretes de Lingua de Sinais e Lingua
Portuguesa (TILSP), requeridos pela pro-
pria Comunidade Surda Brasileira, a fim
de debrucar-se em traducdes e em inter-
pretagdes de todas as informagdes que
circulem socialmente, como em espacos
publicos e institucionais. Desse modo,
percebe-se a emergéncia da presenca
de TILSPs em diversos campos, como
saude, juridico, artistico-cultural, entre-
tenimento, midiatico, conferéncias, entre
outros espacos formais e nao formais.

Diante desse cenario, sera apresentado
um percurso para o desenvolvimento do
TILSP em atuagdo nos espacos educacio-
nais, além de uma reflexdo sobre o status
dessa profissdo perante a legislacdo da
area (BRASIL, 2002, 2005, 2010, 2015) e
contribuicOes tedricas dos estudos da tra-
ducdo em/para Lingua de Sinais (AUBERT,
1994; MASUTTI; SILVA, 2011; SILVA; RUSSO,
2016; NASCIMENTO, 2016) no Brasil.

A trajetdria legislativa para formaliza-
cao da profissao dos TILSPs no contex-
to brasileiro, as reflexdes a respeito dos
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estudos da traducao e, principalmente,
a conceituacdo do perfil/papel do tra-
dutor-intérprete de Libras educacional
que atua em instituicbes de ensino sao
fundamentais para sedimentar e eluci-
dar a compreensao e as reflexdes sobre
esse campo. Para isso, neste artigo, se-
rdo usadas as contribuices tedricas de
autores/pesquisadores que discorrem
valiosamente sobre essa tematica apre-
sentando significativas percepc¢bes que
ampliam saberes e praticas (LACERDA,
2006, 2009; BELEM, 2010; ALBRES, 2015;
COSTA, 2017).

1. LEGISLACAO E FORMAGCAO
DE INTERPRETES DE LIBRAS
NO BRASIL

O Decreto no 5.626/05, além de re-
gulamentar a Lei de Libras no 10.436/02,
consolida as questdes de politicas publi-
cas para a comunidade surda, permitindo
que a¢des mais efetivas sejam implemen-
tadas em prol da educagao de surdos:

I - a formacao em nivel superior para os
profissionais do campo (Letras-Libras
nas modalidades de licenciatura e de
bacharelado);

II - a oferta de exame de proficiéncia e
certificagdo pela expertise de atu-
acdo no campo da docéncia ou da
traducao e interpretacao, tal como
de ensino de Libras;

Il - a distincdo dos papéis, da forma-
cdo, da atuacao de docentes e de
tradutores;



IV - a oferta de cursos de formacdo de
professores para as séries iniciais, com
uma formacgao voltada em perspectiva
bilingue (Libras e Portugués); e

V - a obrigatoriedade de insercao da dis-
ciplina de Libras, em grade curricular,
em varios cursos de graduacao (todos
os cursos de licenciatura, por exemplo,
os de fonoaudiologia e de educacao
especial), dentre outras a¢des. (BRASIL,
2005)

Para os autores, porém, é importante
notar que, embora o decreto vislumbre
promover a formacdao de TILSP reco-
mendando aos profissionais tradutores
e intérpretes uma formagdo em nivel
superior, a Lei no 12.319/10, que regu-
lamenta a profissdo, veta essa exigén-
cia em nivel superior, salientando a ne-
cessidade real de uma formacao inicial,
em nivel médio, além de uma formacao
continuada, por meio de cursos técnicos
e de extensdo universitaria.

Diante desses impasses legais, os pro-
fissionais TILSPs conseguiram , em 2017,
uma comissdo especial que promoveu
Ciclos de Debates em varios estados bra-
sileiros, integrando profissionais das cin-
co regides e com a participagao e repre-
sentatividade da Federacao Brasileira das
Associacdes dos Profissionais Tradutores
e Intérpretes
Lingua de Sinais (FEBRAPILS). Essa co-

missao teve o intuito de construir um

e Guia-Intérpretes de

projeto de regulamentacao da profissao'

a partir das principais reivindicagdes rela-
tadas e registradas nas falas e narrativas
sobre a atuacao, a formacao e o cargo
do profissional TILSP. Como resultado, o
texto pretende revogar a atual a Lei no
12.319/10, argumentando que esse texto
apresenta o profissional em um patamar
de desvalorizacdo e de inseguranca na
atuacdo do servico. Desse modo, € pos-
sivel oferecer incentivo e orientacao para
que os profissionais busquem a forma-
cao inicial e/ou continuada para qualifi-
cacdo, com entrada e permanéncia no
mercado de trabalho, por exemplo, em
instituicbes educacionais de ensino.

Diante da visibilidade promovida pela
legislacao, pelas politicas publicas, pe-
los movimentos politicos de TILSPs e,
principalmente, pods-oficializacdo da Lei
de Libras, do Decreto de regulamen-
tacao dessa lei (Decreto no 5.626/05) e
da Lei de regulamentacao da profissdo
dos TILSPs, a atuacao do tradutor e in-
térprete também foi reconfigurada como
profissdo. No entanto, ser bilingue e ter
o conhecimento de Libras (competéncia
linguistica) foi enquadrado insuficiente
como requisito Unico exigido aos profis-
sionais que realizam a mediagao linguis-
tica entre a Libras e a Lingua Portuguesa
e vice-versa.

Destarte, as uUltimas pesquisas acadé-
micas a respeito da atuagdo dos traduto-
res e intérpretes, no ambito educacional
(LACERDA; SANTOS, 2014; ALBRES, 2015;

" O projeto de Lei
9.382/2017 da Comissdo
de Defesa dos Direitos
das Pessoas com Defi-
ciéncia esta em trami-
tagdo e sera analisado
pelas comissdes de tra-
balho e em seguida sera
votado pelo Plenario.
(www2.camara.leg.br/
camaranoticias/noticias/
TRABALHO-EPREVI-
DENCIA/55636-PRO-
JETO-REGULAME
NTA-A-PROFISSAO-DE-
-TRADUTOR-DE-LIBRAS.
html).
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entre outros) superaram algumas cren-
cas e mitos de que para ser profissional
TILSP bastava saber Libras e/ou conviver
com a comunidade surda. Atualmente,
os profissionais da educacao de surdos
e os alunos ouvintes ndo sdao mais vistos
como aqueles que estariam “auxiliando”
voluntariamente os alunos surdos em sa-
las de aula. Por isso, a lei de regulamen-
tacdo da profissao (BRASIL, 2010) am-
pliou a visibilidade e a oferta de trabalho
em mercado formal, outrora, por longas
décadas, sem a exigéncia de formagao,
de comprovagdo de experiéncia profis-
sional ou de vinculo empregaticio.

Desse modo, os TILSPs conquistaram
novos espacos de atuagdo e, com isso,
foram reconhecidos também os direitos
de vinculo empregaticio formal — ndo
mais de voluntariado —, para assim ocu-
parem cargo com comprovagao traba-
lhista e reconhecimento como carreira/
categoria profissional. Isso resultou na
agenda tematica atual para os TILSP, na
qual sdo requisitos necessarios para o
desenvolvimento de competéncias lin-
guistica, tradutdria e referencial (AUBERT,
1994) cursos de formacdo continuada e
de nivel superior. Isso configurou uma
condigdo inegociavel para competir por
uma vaga de trabalho em um mercado
profissional que se tornou altamente
competitivo. Vale ressaltar que em de-
corréncia dessas transformacdes no ce-

nario politico, educacional e profissional,
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a comunidade surda passou a ocupar o0s
espagos de ensino, além de contextos
sociais e politicos. Os surdos comecaram
a ingressar em cursos de licenciatura e
galgar o status de docentes em cursos de
graduacao e pds-graduacao, o que rea-
firma e ratifica a importancia de TILSPs
qualificados para atuar nos espacos de
formacdo desses surdos, bem como nos
demais espacos que virdo a ser “territo-
rio” dos novos profissionais surdos ora
em formacao. Nesse viés, na proxima se-
cdo sera apresentada uma breve reflexao
a respeito das abordagens teoricas dos
estudos da tradugao com foco em pes-

quisas de lingua de sinais.

AS TEORIAS DA TRADUCAO E
DA INTERPRETACAO

As abordagens tedricas e praticas
que abarcam os aspectos da atuacao,
da formacdo e do cargo dos traduto-
res e intérpretes nas linguas orais e nas
linguas sinalizadas refletem sobre a
traducdo e a interpretacdo como pro-
cessos distintos (MASUTTI; SILVA, 2011;
RICOEUR, 2011); por isso, podemos de-
cidir em qual campo pretendemos nos
debrucar para aprofundamento em for-
macao e atuacao.

Seja na traducdo, enquanto atividade
enunciativa-discursiva de cunho recur-
sivo, ou seja, com possibilidade de o
tradutor preparar, fazer, refazer e rever
a sua produgdo, seja na interpretacao,
enquanto atividade de mediagdo nas
interacbes face a face e, por isso, em



seu imediatismo e imprevisibilidade
(NASCIMENTO, 2016, p. 50).

Souza (2010) salienta a importancia
de uma interface interdisciplinar que en-
volva a traducao entre Libras e Lingua
Portuguesa em estudos da traducao,
além de apresentar uma investigacao
sobre a perspectiva tradutoria e inter-
pretativa das linguas de sinais, com pro-
cedimentos tradutérios (norma surda de
traducao, STONE, 2009; SOUZA, 2010)
das linguas em contato.

Esse é um campo de pesquisa no qual
inimeros pesquisadores vém se debru-
cando, haja vista que a interpretacao,
como ja pontuado, é interdisciplinar.
Portanto, consideremos Lacerda (2009) e
Belém (2010), que concentram em suas
pesquisas sobre a atuagao dos profissio-
nais intérpretes de Libras, em contextos
educacionais e académicos; Nascimento
(2016), a respeito das atividades inter-
pretativas de tradutores de linguas de si-
nais no contexto midiatico; Silva e Russo
(2016), com a investigacao da interpreta-
¢ao indireta e da posicao de “intérpre-
te feed”; Santos e Sutton-Spence (2018),
no campo de atuagdo juridica; entre
outros. Assim, ha uma crescente e pro-
missora atuacao desses mediadores lin-
guisticos nos mais variados campos de
conhecimento.

Ademais, outros autores salientam
que a interpretacao envolve a versao da
Libras para a Lingua Portuguesa, ou vi-
ce-versa (versdao de um texto escrito da/
para lingua de sinais) (SOUZA, 2010) no

exato momento em que o discurso esta
sendo produzido, perpassando por va-
rias etapas até a conclusdo. Esse é um
processo de traducao que ocorre de
maneira diferenciada e em outro tempo,
em virtude das naturezas das linguas en-
volvidas e do desenvolvimento de cons-
trugdo cultural e politica. Embora tais
avangos sejam factuais, pesquisadores
esclarecem que ha caréncia de materiais
que versem especificamente a respei-
to da traducao de linguas de sinais para
os cursos de graduagdo, pos-gradua-
¢ao e outros campos de atuacao (SILVA;
RUSSO, 2016).

Ressalta-se outra area promissora de
atuacdo dos tradutores e intérpretes de
Libras e Lingua Portuguesa que envolve
a atuacao de intérpretes surdos e ouvin-
tes em eventos e/ou congressos acadé-
micos internacionais, versando de Libras
para outras linguas de sinais — ambas as
linguas partindo de modalidades visioes-
paciais (DINIZ, 2011). Nesse contexto, os
intérpretes surdos, também conhecidos
como intérprete-feed?, se destacam pelo
fato de obterem competéncia linguistica
e tradutoria em American Sign Language
(ASL) e Sinais Internacionais, como tam-
bém em outras linguas de sinais.

Atualmente, tem sido ampliada a
oferta de cursos técnicos e de extensao
universitaria no Brasil, possibilitando
a formacao inicial e continuada aos
profissionais TILSP no uso das técnicas
de atuacdo em servico. Ademais, a
maioria dos profissionais vem buscando

cursos para aperfeicoamento de suas

2 Interpretagdo simul-
tdnea (IS) em contextos
onde haja times com-
postos por intérpretes
surdos ou nao surdos
trabalhando com a inter-
pretacédo indireta, aque-
la em que o produto da
interpretacdo de alguém
serve como fonte para a
interpretacdo de outro
intérprete, também cha-
mado ‘intérprete-feed"’,
do inglés 'feed-inter-
preter’. (SILVA & RUSSO,
2016, p. 75)
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3 O termo intérprete edu-
cacional ¢ usado em mui-
tos paises (EUA, Canada,
Australia, entre outros)
para diferenciar o profis-
sional intérprete (em geral)
daquele que atua na educa-
¢do, em sala de aula (LA-
CERDA, 2009, pag. 13).
De acordo com a autora,
existe uma preocupagao no
reconhecimento dos TILSP
que se encontram no es-
paco educacional, ndo so
como aqueles que versam
os conteados da lingua
majoritaria para a lingua
de sinais do pais e vice-
-versa, mas, também, como
aqueles que se envolvem
de alguma maneira com
as praticas educacionais,
constituindo assim em sua
forma de atuagdo, aspectos
singulares.

praticas e aprimoramento das técnicas
adquiridas em eventos nacionais e
internacionais.

E possivel vislumbrar um novo cenério
sendo consolidado em eventos por
onde circulam pessoas de varios paises:
de ASL e\ou
Sinais Internacionais se posicionam no

tradutores-intérpretes

palco ao lado de tradutores-intérpretes
de Libras e realizam a reinterpretagao
simultanea, a partir da interpretagao
espelho (feed) de um intérprete que
esta sentado a sua frente na plateia.
“Numa ultima sequéncia de interpreta-
¢ao, o surdo intérprete, em pé no palco,
recebe o feed traduzido originalmen-
te do Portugués para a Libras e inter-
preta no par linguistico: Libras - Sinais
Internacionais (SI)" (SILVA; RUSSO, 2016,
p. 86). Assim, nao apenas em eventos
internacionais ou académicos os profis-
sionais surdos vém se destacando como
tradutores, mas também em progra-
mas de televisdo ou, ainda, com a tra-
ducdo de textos escritos para a Lingua
de Sinais e na producao de textos aca-
démicos da Lingua Portuguesa para a
Libras e vice-versa.

O cargo, a funcédo e a formacédo do
tradutor e intérprete de Libras esta
em constante metamorfose, median-
te areas, técnicas e formagdes novas e
outros mercados de trabalho que enca-
minham a expansao da participacao dos
profissionais ouvintes e surdos. Todavia,
essa discussao nos leva a considerar que

é preciso investigar mais profundamente
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as demandas em crescimento de areas
de trabalho, como também de cursos de
formacao inicial e continuada, aos quais
esses profissionais estdo sendo inseri-
dos e/ou adentrando para contemplar
as exigéncias contemporaneas. Na pro-
xima secgao, serdao abordados o perfil e
o papel do intérprete educacional em
atuacao nos sistemas de ensino.

3. O INTERPRETE
EDUCACIONALEO
GUIA-INTERPRETE PARA
SURDOCEGOS

Nas duas ultimas décadas, novas no-
menclaturas foram criadas para se referir
aos profissionais que atuam na media-
¢ao linguistica; cerca de 16, conforme
Albres (2015). Dentre elas, destacamos:
ILS (Intérprete de Lingua de Sinais), IE
(Intérprete Educacional), TILS (Tradutor-
Intérprete de Libras) e, mais recentemen-
te, TILSP (Tradutor-Intérprete de Libras e
Lingua Portuguesa).

O contexto de formagao do profissio-
nal TILSP nos conduz a reconhecer que
o trabalho do Intérprete Educacional’,
além do seu agir, indica que é preciso in-
tensificar os estudos e as pesquisas nes-
sa tematica porque o aprofundamento
e a reflexdo vao reconfigurar ainda mais
o aproveitamento desse profissional no
espacgo escolar junto ao alunado surdo
(LACERDA, 2006).

Segundo Belém (2010), o intérpre-
te que atua em sala de aula se encon-
tra com as praticas educacionais em
sua atuacao linguistica, fomentando e



construindo diadlogos entre o docente e
o discente, como participe no processo
educacional. O profissional estd a pos-
tos para se colocar em uma posicao de
explicador e conciliador das relacdes
conflitivas do espaco escolar. "A comu-
nidade surda defende o modelo de es-
colas bilingues, na qual todas as aulas
sao ministradas em sua lingua de ins-
trucdo, a lingua de sinais. E possivel que
a escola seja inclusiva ou especializada
e ainda ser ou nao bilingue?” (COSTA,
2017, p. 38). Para Costa (2017), os intér-
pretes educacionais partilham da luta
da comunidade surda, em prol da edu-
cacgao bilingue.

Essas reflexdes nos impulsionam a
compreender que as percepcdes de exis-
téncia de uma praxis especifica e peculiar
é indiscutivel, pois diferentemente dos
demais espacos de atuacao interpretati-
VOS, 0 espacgo escolar preconiza a apren-
dizagem e o desenvolvimento integral
do educando. Tal afirmacdo corrobora
o entendimento do que ja esta posto e
sedimentado no campo dos estudos em
educagdo no que se refere a importancia
dos agentes que viabilizam o processo
educacional, isto é, os sujeitos que es-
tdo imbricados nesse processo sdo co-
participantes e corresponsaveis por ele,
independentemente da natureza de sua
atividade. Logo, é possivel afirmar que
o TILSP ¢, por sua vez, agente mediador
da aprendizagem nesse sistema educa-
cional, e ndo meramente uma ponte lin-
guistica dissociada do corpo educacional
e pedagogico da escola.

Interpretar em salas de aula é mais do
que ter competéncia em lingua de si-
nais. Além de interpretar rapida e cor-
retamente, o IE precisa facilitar que os
alunos surdos possam alcangar os obje-
tivos educacionais propostos pelo pro-
fessor para todos os alunos da classe
inclusiva. (ANTONIO; MOTA; KELMAN,
2015, p. 1048)

Destarte, nesse cenario, a atua-
cao dos tradutores e intérpretes per-
passa, ainda, outro publico-alvo: os alu-
nos surdocegos®. Todavia, esses alunos
apresentam outras especificidades em
sua comunicacao e requerem, igual-
mente, um foco na traducao e na inter-
pretacao diferenciado.

Servicos de atendimento para pessoas
com deficiéncia auditiva, prestado por
intérpretes ou pessoas capacitadas em
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e no
trato com aquelas que ndo se comuni-
quem em Libras, e para pessoas surdo-
cegas, prestado por guias-intérpretes
ou pessoas capacitadas neste tipo de
atendimento. (BRASIL, 2004, Cap. I,
Item III)

A surdocegueira € uma especificidade
que requer uma abordagem pormeno-
rizada, para entao favorecer o uso dos
canais residuais de visdao e de audicao,
quando existir; ou ainda de outros ca-
nais sensoriais remanescentes, quando
ha perda total. As pessoas com surdo-
cegueira (congénita e/ou adquirida) ne-
cessitam de um guia-intérprete® ou um
instrutor-mediador que conheca sua for-
ma de comunicagdo, pois além da perda
visual, a pessoa pode ter uma deficiéncia
auditiva ou a surdez associada, e por isso

4 Surdocegueira é uma
deficiéncia singular que
apresenta perdas au-
ditivas e visuais conco-
mitantemente em dife-
rentes graus, levando a
pessoa surdocega a de-
senvolver varias formas
de comunicacdo para
entender e interagir com
as pessoas e o ambiente,
proporcionando-lhes o
acesso as informacdes,
vida social com quali-
dade, orientacdo, mobi-
lidade, educacédo e tra-
balho (GRUPO BRASIL,
2003). A adogao de ter-
minologia, grafada toda
junta, ndo é uma soma-
téoria das deficiéncias
visual e auditiva. £ uma
condicdo Unica utilizada
pelo Parlamento Andino
e Europeu e por toda a
comunidade  cientifica
mundial. Fonte: <http://
www.ahimsa.org.br/
centro_de_recursos/pro-
jeto_horizonte/surdoce-
go_ou_surdo_cego.pdf>.

° A funcdo do guia-in-
térprete aparece na Lei
de Acessibilidade, Lei no
10.098/00 (arts. 17 e 18);
no Decreto no 5.296/04;
e na Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI), Lei no
13.146/15. O Cadastro
Brasileiro de Ocupa-
cbes (CBO) e a Lei no
12.319/10  (regulamen-
tacdo da profissdo dos
tradutores e intérpretes)
nao fazem distincdo
entre o intérprete e o
guia-intérprete.  Fonte:
<http://www.planal-
to.gov.br/ccivil_03/_
ato2007-2010/2010/lei/
112319.htm>. Acesso em:
7 maio 2019.
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necessita de um guia-intérprete para ter
acesso a informacao.

Acima de tudo, neste texto, & impor-
tante compartilharmos as imbricacbes
existentes quando remetemos a forma-
¢ao e a capacitagao dos profissionais que
ja atuam como intérpretes de Libras, por-
que para se comunicar com surdos que
nao tém lingua de sinais ou com os sur-
docegos sera necessario que, no minimo,
o profissional seja conhecedor das identi-
dades e da constituicdo da pessoa surda,
e principalmente que tenha um convivio
intensivo com a comunidade surda, po-
dendo recorrer a surdos mais experientes
ou experimentar vivéncias com pessoas
que tenham pouca comunicabilidade e
requerem abordagens diferenciadas.

Lodi e Lacerda (2009), em suas analises
dos processos discursivos da Libras, tra-
zem para a discussdo o fato de as linguas
de sinais apresentarem uma materialida-
de distinta e, portanto, uma organizacao
diversa a das linguas orais, requerendo
um deslocamento do olhar para essa lin-
gua de modalidade visioespacial. Em vir-
tude de o TILSP estar em interacdo no
processo interdiscursivo e dinamico, entre
membros de uma mesma comunidade
linguistica, ele participa do uso social da
lingua quando a palavra se transforma e
se altera conforme o contexto discursivo
em que esta inserido (BAKTHIN, 1992).

4. CONSIDERAGOES FINAIS

O tradutor-intérprete ainda é um
profissional que busca uma qualifica-
cdo ideal. Conforme apresentado nas
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pesquisas académicas, por longas dé-
cadas, a pratica e a atuacao do TILSP
estiveram atreladas ao empirismo; en-
tretanto, estudos e reflexdes atuais des-
tacam técnicas necessarias para o aper-
feicoamento do trabalho da categoria.
Por esse motivo, nas ultimas décadas, os
profissionais anseiam buscar pela pro-
fissionalizagdo, porque a teoria sobre
o ato interpretativo permite aos TILSPs
passar do empirismo a ciéncia e da cién-
cia a profissionalizacdo ou visibilidade
(ROSA, 2005).

Compreendemos que a traducao, por
sua vez, é uma atividade complexa e re-
quer do tradutor compreender a men-
sagem, decodifica-la e recodifica-la,
o que implica conceber a necessidade
de horas de estudos linguistico-voca-
bulares, de conceito, de conhecimento
referencial, de finalidade e de formata-
¢do do texto que sera transliterado para
outra modalidade de lingua. Portanto,
a teoria desempenha a funcao sélida e
eficaz de fundamentagdo para a pratica
tradutdria.

Com isso, importa aos autores deste
artigo aprimorar e qualificar a praxis de
forma a elucidar a complexidade linguis-
tica existente nas Linguas de Sinais, bem
como garantir integralmente o direito
linguistico aos sujeitos surdos e fomen-
tar sua participacdo efetiva nos espacos
sociais e intelectuais. Assim, os diferen-
tes papéis de atuacdo do TILSP permi-
tem vislumbrar e ampliar a continua for-
macao, tal como adquirir novas técnicas

e habilidades através de conhecimentos



especificos, para assim atuar nas diver-
sas areas de conhecimento. Portanto, se
faz necessario mais investimentos em
formacao inicial e continuada, e em cur-
sos de nivel superior e cursos técnicos,
com o objetivo da ressignificacdo pro-
fissional e de um aprofundamento ted-
rico e pratico do exercicio em tradugao
e em interpretacdo da Libras nos diver-

sos contextos sociais contemporaneos.
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RESUMO

O presente artigo é fruto das reflexdes
acerca do trabalho tradutério desem-
penhado pela equipe de tradugdo do
Nucleo de Educagdo Online (NEO) do
Instituto Nacional de Educacdo de Sur-
dos (INES). O objetivo é realizar uma
analise descritiva dos procedimentos
adotados para tradugdes no ensino su-
perior do INES, desde o trabalho inicial
para o curso presencial de Pedagogia
Bilingue até as traducbes que hoje sdo
desenvolvidas no NEO na modalidade
on-line. Para isso, foram observadas as
funcbes do tradutor-ator, tradutor-su-
pervisor e tradutor-revisor, bem como a
importancia de definicdo desses papéis
e o didlogo com outros profissionais.
Entendemos que é o trabalho em equi-
pe que contribui para a qualidade das
tradugdes. Desse modo, espera-se que
este artigo contribua para estudos rela-
cionados a traducao de/para linguas de
sinais e auxilie tradutores no desempe-
nhar de suas atividades de traducao e
organizacao do trabalho.

Palavras-chave: Traducdo. Ensino Su-
perior. Textos videografados. Lingua
Brasileira de Sinais.

INTRODUCAO

A conquista por parte dos surdos do
espaco académico reclama e ao mesmo
tempo promove producdes de materiais
bilingues. A crescente presenca de tal
publico em contextos universitarios tem
acontecido ndo apenas na qualidade de
discentes, mas também na docéncia,
o que exige de quem traduz materiais
académicos e de quem interpreta em
tais espacos uma busca por formacao
de igual nivel e um aperfeicoamento de
suas praticas. Uma queixa comum entre
surdos na comunidade académica é a
falta de ferramentas bilingues, o que re-
forca a necessidade do trabalho de tra-
ducdo. Por sua vez, tradutores cujo par
linguistico envolvido em seus oficios in-
clua pelo menos uma Lingua de Sinais,
queixam-se de que faltam diretrizes ou
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normas técnicas para o trabalho. Assim,
as equipes de traducado que desenvolvem
projetos ou implementacédo do trabalho
sistematizado de traducdao com Lingua
de Sinais no pais veem-se diante de uma
grande responsabilidade e do desafio de
desbravar um caminho e compartilhar
com a classe profissional suas experién-
cias nesse tao recente percurso.

A proposta deste artigo é descrever e
compartilhar experiéncias em traducao
de ou para Lingua de Sinais no Ensino
Superior. A exemplo da equipe de tra-
ducédo do Curso Letras/Libras da UFSC,
que registrou o passo a passo do ma-
terial traduzido para o curso (OLIVEIRA;
SILVA, 2014), aqui sera demonstrado
como tem sido desenvolvido o tra-
balho de traducdo para os alunos do
Ensino Superior do Instituto Nacional de
Educacado de Surdos (INES) nos ultimos
anos. De inicio, de maneira empirica e
amadora, para o curso de Pedagogia
Bilingue presencial foram feitos ajustes
e, posteriormente, se obteve avancos;
o mesmo acontecendo na modalida-
de on-line. Destaca-se a importancia
de uma equipe que possa debrugar-se
exclusivamente nos servicos de tradu-
cao, entendida a complexidade do fazer
tradutorio. Serdo abordadas questdes
relacionadas aos equipamentos, aos re-
cursos, bem como ao alinhamento com
outros profissionais que fazem parte do
processo, especialmente em vista de o
trabalho envolver textos videografados.
Ressalta-se ainda outras facetas do ser-
vico, como a do tradutor-ator (SEGALA,
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2010), do tradutor-supervisor, do tradu-
tor-revisor; e também a aprovagdo dos
rascunhos de video, a locucdo do ma-
terial didatico tendo em vista sua pro-
posta bilingue, a participacdo na elabo-
racao de roteiro, o acompanhamento da
etapa de edicao dos videos, a validagao
das traducodes, entre outras.

Embora este artigo se dedique a des-
cricdo pratica das experiéncias vivencia-
das pela equipe de traducao, buscou-se
embasamento tedrico nos estudos da
traducao para escolhas, decisdes e pro-
cedimentos adotados.

PROCEDIMENTOS PARA
TRADUCAO NO CURSO DE
PEDAGOGIA BILINGUE

Inicialmente, as tradugdes para o cur-
so de Pedagogia Bilingue eram realiza-
das de maneira amadora. Trata-se de um
periodo anterior ao primeiro concurso
para selecdo de tradutores e intérpretes,
no qual a rotatividade de profissionais,
a carga horaria, a grande demanda de
trabalho e a falta de formacao especifi-
ca dificultavam a implementacao de um
trabalho sistematizado de traducao.

Os intérpretes contratados deviam
priorizar o atendimento as demandas de
interpretacdo das aulas, uma vez que o
quantitativo de intérpretes contratados
para o departamento de Ensino Superior
era o minimo necessario para atender a
demanda em sala de aula. Assim, mes-
mo com grande necessidade e interesse
da instituicdo em oferecer traducao de



textos académicos, documentos, editais,
provas e afins, esses servi¢os, quando
realizados, eram feitos apds o trabalho
de interpretagdo das aulas ou no perio-
do de férias académicas. O tempo ne-
cessario para estudo, o perfil profissio-
nal, as etapas do trabalho de tradugao
eram frequentemente desconsideradas,
ora por falta de conhecimento técni-
co/tedrico ora por impossibilidade de
cumprir com tais procedimentos. Fazia-
se o possivel, mas ndo o adequado. O
desgaste fisico e mental além da falta
de critérios especificos e de procedi-
mentos técnicos eram queixas justas e
frequentes.

O estudio e as equipes de filmagem
e edicdao do INES eram solicitados pe-
los tradutores apenas para a tradugao
de materiais para publico externo, no
entanto a maior parte das atividades
desenvolvidas se destinava ao curso,
sendo realizadas no proprio departa-
mento de Ensino Superior. Nao havia
um local dedicado para a filmagem das

traducdes, entdo eram utilizadas as sa-
las de aula que estivessem disponiveis,
nas quais era escolhida uma parede
lisa ou onde pudesse fixar um tecido
de TNT trazido pelo préprio tradutor
(Figura 1). Nao havia equipamento pro-
fissional de filmagem e edi¢do. Para tal
tarefa, eram utilizadas cameras e tripé
domésticos, operados pelos préprios tra-
dutores, o que levava a outros entraves,
como, por exemplo, a falta de habilidade,
familiaridade ou conhecimento minimo
necessario para ajustes de equipamento,
filmagem e edicao, sobrecarregando os
poucos profissionais que se dispunham
a atender a todas as demandas de inter-
pretacao e atuar na tradugao.

Em 2013, apos concurso publico que,
pela primeira vez, trouxe ao quadro fun-
cional do INES profissionais tradutores
e intérpretes, os servi¢os de tradugao
ainda ndo eram estruturados da ma-
neira mais adequada, pois continuava
sendo necessario priorizar as atividades

de sala de aula ou outros espagos com

Figura 1 — Processo de tradugéo
Arquivo pessoal da tradutora
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o servico de interpretacao. Contudo,
com a realizagdo de um segundo con-
curso e o aumento quantitativo desses
profissionais, foi possivel organizar gru-
pos para atender demandas especificas.
Assim, uma equipe focada nas tarefas
de traducao passou a desenvolver e im-
plementar novos projetos e acdes ne-
cessarias para sua execucao.

A partir disso a equipe de traducao pas-
sou a ter condi¢des de adotar procedimen-
tos pertinentes a atividade. O primeiro pas-
so foi encarar a tradu¢do como um projeto,
isso significou estabelecer um gerenciamen-
to que definisse fungdes, linha de atuacao,
prazos, objetivos etc. Sobre definir fungdes
em um projeto, a equipe de trés tradutores
se configurou da seguinte forma: tradutor-
-ator (traduz e apresenta), tradutor-super-
visor (traduz, supervisiona a gravacao, atua
como “diretor” e faz a revisdo imediata com
o tradutor-ator) e tradutor-revisor (atua
como leitor, receptor critico da traducao e
faz a revisdo final do material pds-edicao).
Outra acdo importante foi a programacao
do estudio e dos profissionais de filmagem e
edigcdo em dois dias fixos semanais de modo
que os tradutores pudessem se concentrar
naquilo que condiz com sua formacao, sua

habilidade e seu cargo — a traducao.

EQUIPE DE TRADUGCAO NO
NUCLEO DE EDUCAGCAO
ONLINE (NEO)

Uma nova proposta surgiu com a
criacdo do curso na modalidade EAD. A

linguagem on-line exigia um ajuste na
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atuacgdo. A traducdo passou a fazer par-

te de um fluxo de trabalho, o que resul-

tou na formacao de uma equipe basica,
fixa e propria do Nucleo de Educacao

Online (NEO). Embora a equipe tenha

sido composta inicialmente por apenas

trés tradutores, os projetos de traducao
contavam com a participacao de profes-
sores surdos em algumas traducgdes.

Os procedimentos baésicos sdo os
mesmos adotados em equipes ou agén-
cias de tradugdo em qualquer lingua,
mas quando a traducdo envolve pelo
menos uma lingua de sinais, como é o
caso no NEO, os textos sao filmados, ou
seja, sao videografados, exigindo outros
conhecimentos, habilidades e técnicas
dos tradutores.

Muito esforco acontece antes de se
entrar em estudio para o registro do
texto em Libras. Apds receber o tex-
to ou o roteiro tem inicio a seguinte
movimentacao:

« Um representante da equipe geren-
cia o fluxo de traducao primeiro ana-
lisando o material e designando as
funcbes para a traducao solicitada de
acordo com a proposta do professor
e o perfil do tradutor.

« O tradutor que atuara no video re-
cebe o texto ou o roteiro com ante-
cedéncia para estudo da matéria, in-
cluindo levantamento terminoldégico,
identificacdo de possiveis problemas
tradutorios, se havera necessidade de
consultoria conceitual ao professor da
disciplina ou outro profissional da area



do conteudo solicitado, consultoria
vocabular ou buscas terminolodgicas.

« O préximo passo é uma leitura cole-
tiva para que os outros membros da
equipe, COMO O SUPErvisor e O revisor,
possam se familiarizar com o conteu-
do e trocar opinides a respeito das
escolhas adotadas. O treinamento
pode ser feito também por meio de
rascunhos de videos.

« Uma vez tendo compreendido e in-
ternalizado a matéria, cada tradutor
adota o método pessoal em que sen-
te mais confortavel para o momento
da gravacgao. Dependendo do projeto,
alguns adotam glosinais, proposta de
Campello e Castro (2013), para o texto
que sera exibido no teleprompter; ou-
tros, fazem um mapeamento no qual
breves frases servem de esboco para
trechos que resumam e fagam lem-
brar do conteddo de cada parte do
texto: da introducdo, do desenvolvi-
mento e da conclusdo. Ha tradutores
que preferem usar seu rascunho de
video como guia. No caso de tradu-
tores ouvintes, ha ainda quem prefira
usar, além do texto escrito, um audio
do mapeamento do texto ou das glo-
sas com a propria voz para orienta-
-los na gravacao.

Independentemente do procedimen-
to adotado, as etapas e o estudo prévio
necessario para traducao devem ser res-
peitados para um bom resultado do tra-

balho. Como afirmam Galasso et al.:
Na fase de traducdo, aspectos meto-

dologicos e praticos permeiam todas
as atividades da equipe, o que nao
exclui a abordagem tedrica. Diferente-
mente do que é observado em outras
correntes tedricas, sobretudo as tradi-
cionais, a traducao trabalhada no NEO
nao entende o papel do tradutor como
atividade mecanica, pois este profis-
sional deve ser compreendido como
guestionador, e nao passivo ou incons-
ciente ante as informacdes que recebe.
(2018, p. 69)

Assim, vale destacar a importancia de
desenvolver um trabalho em equipe de
maneira que seja possivel distribuir fun-
¢Oes especificas, como relatado na secao
a seguir.

TRABALHO EM EQUIPE COM
FUNCOES INDIVIDUAIS

As experiéncias anteriores em tradu-
¢do de ou para Lingua de Sinais ajuda-
ram os autores deste artigo a entender
o valor de uma equipe eficiente. Tem-se
dito que o trabalho do tradutor é soli-
tario, o que até certo ponto é verdade:
leitura, estudo, levantamento termino-
l6gico, escolha de termos para equiva-
léncia de sentido entre a lingua fonte e
lingua de chegada, mapeamento e tex-
to para uso no teleprompter sao tarefas
desenvolvidas por um tradutor, no caso
o que atuara no texto final em video. No
entanto, € produtiva a consulta aos pa-
res durante o processo e na ocasido da
filmagem do texto final, com a presenca
do tradutor-supervisor. Leite e McCleary
(2009), falando sobre aprendizagem
de Libras, demonstraram importante
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Figura 2 — Interacbes com grafismos e animagées
Disponivel em: https.//www.youtube.com/watch?v=yB2AbXsp3qU

Figura 3 — Para tanto, é necessario que
tradutor-ator e tradutor-supervisor
estejam alinhados, facam acordos prévios
e esquematizem juntos a dindmica da
gravacdo das cenas. Nessa etapa também
é feita uma primeira revisdo, ou revisao
imediata por parte do tradutor que
apresenta e o que supervisiona para
apontar possiveis pontos de corre¢do ou
necessidade de regravacéo.
Arquivo pessoal da tradutora. Fonte: elabo-
rado pelos autores

aspecto ou caracteristica da lingua que
justifica a necessidade de supervisdo nos
textos traduzidos para Lingua de Sinais,
“é o fato de o usuario da Libras nao ter
um feedback de sua propria producao
enquanto sinaliza” (p. 262). Nas linguas
orais o tradutor esta todo o tempo dian-
te do texto que esta produzindo. O que
o permite reler brevemente as ultimas

sentencas, identificar erros ortograficos,
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redundancia, repeticdo de termos entre
outros e fazer prontamente os ajustes
que julgar necessario.

Na traducdo para Lingua de Sinais
isso ndo é possivel, dai a importancia
da supervisao para identificar e alertar
ao tradutor-ator a necessidade de pos-
siveis ajustes. O olhar do tradutor-su-
pervisor da perspectiva de “leitor” do

texto é um importante apoio (Figura 3);



contribui para clareza das informacgdes,
uso adequado do espago ao apontar os
referentes etc. Evita também o retraba-
lho de gravar novamente longos trechos
por algum deslize que o tradutor-ator
perceberia apenas ao final da gravacao.
O supervisor assume, de certa forma, a
funcao de diretor quando a gravacao do
texto envolve interacao e/ou referéncias
as legendas, aos grafismos ou as anima-
¢Oes por parte do ator (Figura 2).

Para tanto, é necessario que tradu-
tor-ator e tradutor-supervisor estejam
alinhados, fagam acordos prévios e es-
guematizem juntos a dinamica da gra-
vacao das cenas. Nessa etapa também
é feita uma primeira revisdo, ou revi-
sao imediata por parte do tradutor que
apresenta e o que supervisiona para
apontar possiveis pontos de corregdo
ou necessidade de regravacao.

Na etapa pos-traducdo é realiza-
da a revisao final (veja Figura 3), outra

importante funcdo do tradutor, agora
atuando como revisor. Como em qual-
quer texto, a revisao deve ser feita por
outro profissional, e ndo pelo proprio
tradutor ou autor do texto. Entdo, o ter-
ceiro membro da equipe envolvido no
projeto assume o posto durante a edi-
¢do do texto. Além de apoiar o editor na
organizacao das sequéncias gravadas,
ou em pontos em que serao utilizadas
legendas ou outros recursos, o revisor
estara atento a sinalizacdo e se algum
erro passou desapercebido pelos cole-
gas. Primeiro, a revisdo é feita por cote-
jo com o texto fonte e, depois, na inser-
cdo de todas as legendas, grafismos ou
outros recursos. O revisor fara a revisdao
como leitor, atestando a fluidez textual,
uma vez que a equivaléncia de conteu-
do ja foi verificada.

Por fim, tal trabalho em equipe é o
que promove a qualidade do produto fi-
nal entregue (veja Figuras 4-6).

Figura 4 — Video finalizado. Material traduzido.
Disponivel em: http.//www.youtube.com/channel/
UCFJiEfwRsllhe33ks_LwpPQ. Fonte: elaborado pelos autores
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Figura 5 — Video finalizado. Material traduzido.
Disponivel em: http.//www.youtube.com/
watch?v=hgfwtWtZ7uA&t=245s. Fonte: elaborado pelos autores

Figura 6 — Video finalizado. Material traduzido.
Disponivel em: http.//www.youtube.com/
watch?v=Ydgog3PEY74&t=5s. Fonte: elaborado pelos autores

PRINCIPAIS RESULTADOS

Este artigo procurou descrever o de-
senvolvimento do servico de traducao no
ambito do Ensino Superior do Instituto
Nacional de Educacdao de Surdos (INES).
Trata-se de especificidades na traducao
envolvendo textos académicos e mate-
riais didaticos que requerem formacao,
afinidade com a area e experiéncia em
Ensino Superior.

Destaca-se a necessidade da troca
de experiéncias entre tradutores para
o aperfeicoamento desse campo de
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atuacdo. Segala (2010), ao descrever a
etapa de estudo prévio do texto a ser
traduzido, oferece uma medida desse
parametro: “Esse procedimento todo
leva em torno de 40 horas, ou seja,
uma semana de trabalho para traduzir
um texto de aproximadamente 13 pa-
ginas” (p. 37). Na vivéncia de tradugao
dos autores deste artigo, no entan-
to, foi constatado que ha outros fato-
res envolvidos e que, portanto, com
uma regra fria de horas trabalhadas/
quantidade de paginas nem sempre é



possivel mensurar. A complexidade do
conteldo e a competéncia referencial,
ou falta dela, influenciam muito mais
no tempo necessario para a tradugao
do que o numero de paginas que o tex-
to apresenta. Ja para o produto, o texto
traduzido é mais facil de ser definido,
uma lauda possivelmente resultara em
um video/texto em Libras com cerca de
cinco minutos. Tal base de referéncia é
importante na previsao de tempo de
video do texto solicitado. Outra impor-
tante constatacao € que gravar duran-
te muitas horas seguidas é contrapro-
ducente, pois, com o desgaste fisico
e mental, erros, cortes e interrupcdes
sao mais frequentes, além de a postu-
ra e as expressoes faciais/corporais do
tradutor-ator nitidamente decairem. O
melhor tem sido agendar as filmagens
para o inicio das atividades do dia e
respeitar os proprios limites no que diz
respeito ao tempo de gravacao.

Visto que a proposta do NEO, local
de trabalho da equipe aqui descrita, é
priorizar a Lingua de Sinais nas tradu-
¢Oes, por vezes sdo necessarios ajustes
no texto fonte por questdes métricas,
ou adequacgdbes para legendas e locu-
cao, tarefas que também sdo designa-
das aos tradutores.

O trabalho atualmente desenvolvido
pelo NEO tem permitido que a equipe
exerca sua funcao nos projetos de tra-
ducao de modo mais adequado, ainda
que nao seja o ideal almejado. Os pro-
fissionais contam com um fluxo previa-
mente definido de trabalho, tém estudio

proprio com equipamentos modernos
e exercem diversas funcdes correla-
cionadas as praticas tradutdrias, como
prestar consultoria técnica, participar
na roteirizacao dos textos a serem tra-
duzidos e validar traducbes realizadas
por tradutores convidados. Todas essas
facetas de trabalho sdo definidas e dis-
tribuidas entre os membros da equipe,
0 que exige reunides periddicas para or-
ganizagao do trabalho e disposicdo para
ajustes sempre que necessario.

Frequentemente, a equipe de tradu-
¢cdo do NEO/INES é consultada por tra-
dutores de outras instituicbes que tra-
balham com traducédo de ou para Libras
sobre a implementagdo do seu processo,
uma vez que o mais comum é a atuagao
em sala de aula com intérpretes educa-
cionais e porque a bibliografia sobre o
assunto ainda é escassa, como relatam
Souza e Vital:

Foram encontradas poucas pesquisas
registradas e, por essa razao, fizeram-
-se necessarias outras estratégias para
coleta de informacdes, incluindo visitas
técnicas a outras instituicbes — como o
INES (Instituto Nacional de Educacao
de Surdos) — além de contato com pro-
fissionais que ja desenvolvessem esse
tipo de trabalho e, por fim, adaptacao
a realidade e necessidades da UFRJ e
do departamento de Letras- Libras
para a realizacdo destas tradugdes.
(2018, p. 113)

Assim, é possivel perceber que mes-
mo os profissionais com formacao es-
pecifica em traducao estao diante do
desafio da teoria a pratica e do esforco
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para conscientizar e convencer a ins-
tituicdo na qual atuam sobre a neces-
sidade de sistematizar o trabalho de
traducao. Que este breve compartilha-
mento de problemas, solugdes e agdes
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RESUMO

Este artigo apresenta algumas faces da
realidade profissional dos Tradutores-
Intérpretes de Lingua de Sinais e Lin-
gua Portuguesa (TILSP) que atuam na
area educacional. O objetivo é analisar
os desdobramentos compativeis com
a pesquisa realizada na dissertagdo de
mestrado da autora. Investiga a recente
atuacdo de tradutores-intérpretes de Li-
bras e Lingua Portuguesa em instituicdes
publicas educacionais de municipios do
estado do Rio de Janeiro por meio de
uma pesquisa bibliografica. Para dialo-
gar com autores de relevancia na area
de traducao e interpretacado, foram sele-
cionados textos de Albres (2015) e Lacer-
da e Santos (2014), entre outros. Sobre
as questdes relacionadas a proposta de
educagao inclusiva e educacao bilingue,
elegeu-se Lodi e Lacerda (2009), Fernan-
des (2006), entre outros. Nas discussoes
do professor-intérprete de Libras, op-
tou-se por Sales (2014), Martins (2013),
Kelman (2008) e Rosa (2006). Nas ques-
tées interculturais e politicas linguisticas,
selecionou-se Canen (2012).

Palavras-chave: TILSP. Campo educa-
cional. Mediacao linguistica.

INTRODUCAO

Recentemente vem ocorrendo uma
amplitude de ofertas de vagas para
TILSP, por intermédio de concursos pu-
blicos, em diversas instituicbes publicas
e educacionais de municipios do Rio de
Janeiro para atender a legislacdo fede-
ral que determina que alunos surdos te-
nham sua instrucao oferecida em Libras.
Muitos desses alunos chegam a escola
sem a primeira lingua (L1) estruturada e
os profissionais intérpretes com forma-
¢do em docéncia acabam “assumindo”
essa tarefa de ensinar Libras.

Instituicbes de ensino e suas res-
pectivas prefeituras devem construir
uma estrutura geral que possibilite a
implementacdao de um sistema de en-
sino bilingue que preveja a presenca
de professores de Libras surdos, pro-
fessores regentes e\ou profissionais do
Atendimento Educacional Especializado
(AEE) com fluéncia em Libras; um cur-
riculo bilingue que contemple a Libras
como lingua de instrugdo nas séries ini-
ciais (1o ao 50 ano de escolaridade) e a
Lingua Portuguesa sendo concomitan-
temente trabalhada na perspectiva de
segunda lingua (L2).

RENATA DOS SANTOS COSTA

Mestra em Educagao pelo Programa de P6s-graduacdo em Educacdo
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ); graduada em
Letras/Libras e em Pedagogia. Coordenadora do Curso de Extensao
de Formacdo Continuada do Tradutor-Intérprete Educacional de
Libras do Departamento de Ensino Superior do Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos (INES); curriculo Lattes: http:/lattes.cnpq.
br/2759000860926550. E-mail: reebenezer@hotmail.com.

INES | jan - jun | 2018 ¢ EDICAO #37 59




60

Ha modelos de educacdo bilingue
em processo de avanco em varias loca-
lidades do pais. Algumas instituicbes de
ensino vém realizando concursos para
efetivar em cargo publico profissionais
tradutores-intérpretes ou professores-in-
térpretes de Libras. “A inclusdo promove
a relagao paradoxal entre interpretar ver-
sus ensinar” (MARTINS, 2016, p. 156). Os
alunos das séries iniciais precisam de um
professor regente bilingue porque mui-
tos nessa faixa etaria estdo comecando o
processo de aquisicao de primeira lingua.
Indmeras familias desconhecem a Lingua
de Sinais e utilizam sinais caseiros com
seus filhos, sendo relevante o ambien-
te escolar para estruturacao e aquisicao
de uma lingua que os insira no mundo e
permita a construcao de conhecimentos.

Profissionais surdos sdo usuarios da
Lingua de Sinais como L1 e deveriam ser
valorizados e respeitados nas instituicbes
de ensino como professores de Lingua
de Sinais e legitimos pares e modelos
linguisticos dos alunos surdos. Esses pro-
fissionais sdo insubstituiveis na convi-
véncia com criangas surdas que nao sao
usuarias de Libras, pois irdo partilhar ex-
periéncias, identidades e culturas no co-
tidiano escolar. Eles ensinam vocabulos
variados da lingua, dividem conhecimen-
to de mundo, producdes surdas e habi-
tos da comunidade surda que nao foram
aprendidos e nem construidos por crian-
cas, jovens e adolescentes surdos que ti-
veram acesso tardio a escola. Diante da
reivindicacao de militantes e liderangas
surdas representadas pela Federacao
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Nacional de Educacao e Integragao dos
Surdos (FENEIS), o Plano Nacional de
Educacao (PNE/2014) — Lei no 13.005/04
— fez a retificacdo e a distincao entre es-
colas inclusivas e escolas bilingues, clas-
ses inclusivas e classes bilingues.

Muitos profissionais tradutores e in-
térpretes foram galgando experiéncia
profissional de forma voluntaria ao apoiar
pessoas surdas em situagoes diversas e\
ou iniciar sua atuacao profissional em
instituicOes religiosas. Ha cerca de vinte
décadas, ndo havia contrato firmado com
instituicdes de ensino, carteira assinada e
nem mesmo um piso salarial para as ne-
gociacOes estabelecidas. Confirmando a
fala de Sales (2014): "Esta situacao espe-
cifica pode comprometer, sobremaneira,
a forma como estes TILS sdo vistos e a
sua integracao-participagao no coletivo
institucional” (p. 108). Enquanto a profis-
sao nao era regulamentada os acordos
eram feitos informalmente, sem vinculo
empregaticio ou comprovagdo de expe-
riéncia profissional.

ATUACAO E A FORMACAO
DO TRADUTOR-INTERPRETE
DE LIBRAS E LINGUA
PORTUGUESA

Nas ultimas décadas, cursos de Libras
ou de formacdo para intérpretes de
Libras eram oferecidos em nivel técnico
por federacbes e associagbes de sur-
dos. No entanto, apenas recentemente,
passou-se a ofertar formacao e certifi-
cagado na area de tradugao e interpreta-
¢ao por instituicdes de ensino superior e



algumas instituicbes representativas da
comunidade surda. Lacerda (2010) mos-
tra que, em 2005, surgiram os primeiros
cursos de Ensino Superior para forma-
¢ao de TILSP.

O Decreto no 5.626/05 aponta a re-
levancia da formacdo dos tradutores-
-intérpretes em nivel superior como
requisito para o exercicio da profissao,
entretanto a lei que regulamenta a atua-
¢do dos TILSPs (Lei no 12.319/10) deter-
mina a certificacdo em nivel médio e a
formacédo continuada por meio de cur-
sos de educacao profissional, cursos téc-
nicos, cursos de extensao universitaria e
cursos de formagado continuada promo-
vidos por instituicdes de Ensino Superior
e instituicbes credenciadas por secreta-
rias de educacao ou por organizacdes
da sociedade civil representativas da
comunidade surda. O art. 18, da Lei no
10.098/00, ja estabelecia a obrigagdo de
o poder publico cuidar da formagado de
intérpretes de Lingua de Sinais.

Leis e documentos legais que orien-
tam o desempenho das atividades la-
borais dos TILSPs reafirmam implicita-
mente a necessidade de competéncia
e proficiéncia. A Lei no 12.319/10 regu-
lamentou a profissdo do tradutor-in-
térprete de Libras em menos de uma
década, permitindo a partir desse reco-
nhecimento legal a amplitude de pos-
sibilidades de insercdo profissional dos
TILSPs em processos seletivos, concur-
sos publicos e em vinculos empregati-
cios formais. Nesse sentido, torna-se
necessario problematizar a identidade

profissional dos TILSPs que atuam nas
mais diversas areas.

Nos ultimos anos, os TILSPs conquista-
ram espago no servigo publico por meio
de processos seletivos para prefeituras,
institutos, universidades e escolas de en-
sino regular. “Tenhamos intérpretes-mili-
tantes e ndo apenas intérpretes-profetas
que tomados pelo cotidiano e suas des-
venturas criam o novo e resistem a mes-
midade e ndo apenas professam o que
deve ser feito” (MARTINS, 2016, p. 159).
Ou seja, o perfil dos profissionais TILSPs
ainda esta em construcao.

Lacerda e Santos (2014) evidenciam
que as atividades dos intérpretes devem
ocorrer em um ambiente plural, bilingue,
e dependem muito do modo como o
professor atua na sala de aula, se ha ou
nao planejamento de aulas e se organiza
ou nao sua aula com recursos visuais, se
“trabalha ativamente no processo de en-
sino-aprendizagem, ndo soO interpretan-
do conteddos como também se envol-
vendo nos modos de torna-los acessiveis
ao aluno, conversando e trocando in-
formacdes com o professor” (LACERDA;
SANTOS, 2014, p. 207). Porém, sabemos
que, de modo geral, esse modelo de
educacao bilingue ainda nao é uma rea-
lidade em grande parte das instituicbes
publicas de ensino que atendem alunos
surdos.

A maioria dos professores do ensino
basico que lecionam aos alunos surdos
nao domina a Lingua de Sinais. Esse fato
descaracteriza a proposta de construgao
de uma educacao bilingue idealizada pela
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comunidade surda, mas nao inviabiliza a
atuacdo dos tradutores-intérpretes em
sala de aula e em outros inUmeros espa-
cos. Os TILSPs séo indispensaveis no mo-
delo de educacao inclusiva para suprir a
auséncia de conhecimento de Lingua de
Sinais dos professores regentes. "O tra-
dutor faz suas escolhas e estas escolhas
sao fortemente influenciadas por suas
experiéncias, ou seja, pelas suas marcas
historico-culturais” (ALBRES, 2016, p. 29).
Tradutores e intérpretes das instituicoes
educacionais inclusivas e bilingues de-
vem ser sempre participantes ativos nas
discussdes e decisoes realizadas.

Os profissionais que realizam a me-
diacdo linguistica entre surdos e ouvin-
tes também fazem parte da comunida-
de surda, de acordo com Strobel (2008).
Portanto, precisam ser reconhecidos e
respeitados na qualidade de profissio-
nais atuantes e usuarios da Lingua de
Sinais. Ha profissionais do campo da
educacao que consideram os TILSPs ins-
trumentos de traducao e interpretacéao.
Diferentemente dessas posicoes, quando
ha parceria, eles podem construir coleti-
vamente acOes relevantes para a educa-
cao de surdos. Canen (2012) indica que
se deve buscar caminhos que traduzam
estratégias viabilizadoras de ldgicas de
negociagdo, de didlogo e de argumen-
tagcao entre culturas, de modo a superar
extremismos.

Os intérpretes educacionais partilham
do empenho da comunidade surda (da
qual também fazem parte) em prol da
educagdo bilingue. Segundo Fernandes
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(2006), a educacao bilingue para surdos
€ um projeto educacional no qual todos
os profissionais que atendem alunos sur-
dos devem interagir por meio da Lingua
de Sinais em todos os contextos e mo-
mentos da aprendizagem. A autora des-
taca que sdo necessarias acOes efetivas
para que a Lingua de Sinais seja a prin-
cipal lingua do curriculo; bem como afir-
ma que as propostas de educagdo bilin-
gue atuais, desenvolvidas na educacao
inclusiva com profissionais que fazem
traducao e interpretacdo, sao distintas
do contexto das escolas especiais, onde
professores regentes ministram aula em
Lingua de Sinais, e ndo ha necessidade
da presenca de tradutores-intérpretes.

OS PERFIS DO INTERPRETE
EDUCACIONAL E DO
PROFESSOR INTERPRETE

Os TILSPs que atuam em instituicdes
educacionais publicas de Ensino Basico
e Ensino Superior deparam com uma
gama de propostas educacionais defen-
didas pelas instituicdes nas quais traba-
lham. Vale esclarecer e ressaltar que, ao
longo dos anos, varias nomenclaturas
foram utilizadas para se referir aos pro-
fissionais que atuam na mediagdo lin-
guistica de alunos surdos.

Os embasamentos tedricos apresen-
tados pelos autores estudados (ALBRES,
2015; LACERDA; SANTOS, 2014; LODI;
LACERDA, 2009; KELMAN (2008); ROSA,
2006, entre outros) marcam essas mu-
dancgas politicas na forma de nomear
o profissional. Albres (2015) identificou



cerca de 16 denominagdes para o car-
go mencionado. A autora esclarece que
a atuacdo de profissionais TILSPs no
campo da educagdo é recente. No en-
tanto, precisam se adequar ao modelo
de ensino adotado pela instituicdo na
qual estiverem inseridos. Conforme Lodi
e Lacerda (2009) afirmam, a “Educacao
Inclusiva Bilingue” parte da perspectiva
bilingue de organizar a escola com base
no principio da circulacdo efetiva da
Libras em todo o espaco escolar.

Dentre as varias funcdes e atribui-
¢Oes exercidas pelos tradutores e in-
térpretes em sua pratica profissional,
€ necessario conhecer suas demandas
dentro do campo educacional. Deve-
se considerar a relevancia da presenga
e da atuacgao do profissional, ou ainda,
a atuacdo do intérprete com formagao
em docéncia na interpretacdo dos con-
teddos apresentados em sala de aula.
Esses profissionais sdao fundamentais
no processo educacional. De acordo
com Lacerda (2010):

Entre os profissionais que atuam na efe-
tivacdo de praticas de educacdo inclu-
siva, encontra-se o tradutor-intérprete
de lingua de sinais (Libras/Portugués)
(TILS). Profissional previsto no Decreto
5.626, € responsavel pela acessibilida-
de linguistica dos alunos surdos que
frequentam parte da Educagdo Basi-
ca e Ensino Superior, interpretando do
Portugués para a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e vice-versa. A demanda
por este profissional é crescente, ja que
é crescente também o numero de sur-
dos matriculados em busca de conhe-
cimento mediado pela Libras. Em 2005,
surgem os primeiros cursos em nivel

superior para formacdo de TILS. Com a
publicacdo do Decreto 5.626, ficam de-
terminados oficialmente niveis de for-
macgao e atribuicoes. (p. 133)

A autora ressalta a importancia e a
obrigatoriedade legal da presenca des-
se profissional em sala de aula com alu-
nos surdos incluidos, esclarecendo que, a
partir do Decreto no 5.626/05, houve uma
urgéncia de formacao dos TILSPs para
que estivessem capacitados de acordo
com as necessidades e as demandas do
espaco em que iriam atuar. Assim, é rele-
vante analisar a formagdo minima neces-
saria para o cargo em processos seletivos
nos municipios do Rio de Janeiro e, com
isso, verificar em que area é preciso ter
formacao e quais sao os requisitos para a
atuacao, visto que a regulamentacgao da
profissdo é bem recente. Deve-se criar
também outras possibilidades de cursos
de formagdo técnica em que se trabalhe
nao soO a teoria, mas também a pratica,
habilitando-os para atuar em tradugéo e
interpretacao.

Belém (2010) salienta que a nomen-
clatura "intérprete educacional” também
é muito utilizada para apresentar o papel
diferenciado de um tradutor-intérprete
com formacdo em docéncia, atuando de
maneira diferenciada e ativa no processo
de ensino-aprendizagem experenciado
pelos alunos surdos. Sobre as questdes
que envolvem a atuacao dos professo-
res-intérpretes, cabe destacar que:

No ensino fundamental da rede publica,
a funcdo de intérprete educacional se
confunde com a do préprio professor.
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Normalmente o professor do aluno sur-
do é ouvinte, com alguma proficiéncia
em lingua de sinais. E com esse profis-
sional que os alunos surdos vao adquirir
a lingua de sinais quando chegam na
escola, uma vez que frequentemente
sdo filhos de pais ouvintes. O educador
surdo é a pessoa mais indicada a intro-
duzir uma crianca surda no universo
linguistico da lingua de sinais e na Cul-
tura Surda. Todavia, sua presenga ainda
é rara nos sistemas publicos de ensino.
(KELMAN, 2008, p.72)

A autora pontua que tem sido no-
meada de bidocéncia a parceria entre o
professor regente e o intérprete ou in-
terlocutor. Prefere o termo codocéncia,
trazendo uma diferenca substancial do
conceito. Bidocéncia seriam dois profis-
sionais atuando no mesmo espaco fisico,
por outro lado, codocéncia significa um
trabalho compartilhado e com planeja-
mento integrado, de forma dinamica e
interativa (KELMAN, 2008). Essa perspec-
tiva afeta a qualidade de ensino dos alu-
nos surdos.

Ha profissionais em escolas que veem
os professores-intérpretes como inva-
sores ou COMO ameaga, porque se sen-
tem desconfortaveis com a presenca de
outro profissional/professor em sala de
aula. Albres (2015) informa que a propria
legislacdo que discute a educacao de
surdos e o papel dos tradutores e intér-
pretes, como por exemplo, o Decreto no
5.626/05 que retrata “alguns principios de
educagao inclusiva bilingue” apresenta
“determinacoes, [...] contradicdes e forcas
antagodnicas” (p. 12) quanto a construgao
do intérprete educacional e da educagao

REVISTA ARQUEIRO

inclusiva bilingue para alunos surdos.
Mostra o quanto é necessario que os
profissionais recebam suporte e treina-
mento dos sistemas de ensino, além das
qualificagdes que muitos ja trazem para
a interpretacao educacional. Sales (2014)
contribui nessa discussao:

Outro ponto: nao se trata apenas de
nomenclatura de e para vinculo, este
ponto tem desdobramentos, que po-
dem incidir nas expectativas de atuacao
e representacdes sociais atreladas. Pois
entendemos que, mesmo ficando ajus-
tadas as fungdes, socialmente quando
um TILS é apresentado as instituicdes
como PROFESSOR-INTERPRETE, a no-
menclatura pode gerar expectativas
adicionais as suas funcdes. O que acar-
reta, no minimo, uma preocupacdo ou
tarefa a mais para eles — esclarecer que
nao sdo responsaveis pelo ensino ou
que suas func¢des sao diferentes das dos
professores regentes (p.112).

Temos de refletir se a questao central
é a necessidade de o professor trabalhar
com o intérprete educacional ou com
um professor-intérprete. O intérprete
educacional precisa estar munido de
estratégias que extrapolam a compe-
téncia tradutodria. Martins (2013) explica
"a necessidade de ndo interferéncia do
intérprete no processo de ensino”, afir-
ma ainda que ele deve “ter uma suposta
neutralidade que a comunidade surda
cobra ao ILSE (Intérprete de Lingua de
Sinais Educacional)” (p. 20). A experién-
cia de atuacdo no campo educacional
possibilitara que ele atue de acordo
com as especificidades dos alunos sem
ultrapassar as fronteiras de seu papel.



Ele ndo se encarregara de ocupar o lu-
gar ou substituir o trabalho do profes-
sor regente. Mesmo a fronteira sendo
ténue, isso ndo impede o estabeleci-
mento de um trabalho em parceria. Por
outro lado, o professor-intérprete nao
precisaria ficar restrito a uma neutra-
lidade em relacdo ao ensino dos con-
teddos. Sua formacdo e parceria com o
professor poderia permitir acordar cole-
tivamente as negociagdes cabiveis para
que realize a traducdo das aulas minis-
tradas pelo professor regente e tenha
autonomia de ensinar e contextualizar
os conteudos necessarios.

Alguns questionamentos a respeito
dos tradutores e intérpretes de Libras
podem contribuir para as reflexdes teo-
ricas apresentadas até o momento: Qual
o tipo de formagdo académica e profis-
sional que o intérprete deve ter para
atuar na area educacional? Qual o tem-
po minimo de experiéncia profissional
que possibilitarda uma melhor atuagado
no campo da educacao de surdos? Quais
as reais atribuicoes exigidas e desempe-
nhadas pelo profissional com a dupla
formacgao de professor e intérprete?

Ha fronteiras que delimitam as atri-
buicbes do intérprete educacional e do
professor-intérprete. Ambos os profis-
sionais precisam estar comprometidos
em participar ativamente do contexto
educacional e pedagdgico, porém com
algumas distin¢des. O intérprete educa-
cional realiza intervengdes e mediacdes
tradutdrias e pedagdgicas, mas nao €
um docente, e sua funcao ndo perpassa

o ensino. O professor-intérprete, além
de realizar essas intervencdes, também
é um professor da instituicdo, apesar
de ndo ser o professor regente. Podera
atuar em parceria mais estreita com os
professores das disciplinas e tem um
respaldo maior para esclarecer conteu-
dos ligados principalmente a questdes
da educacao de surdos e da area de sua
formacao e atuacao.

As discussdes tedricas de autores da
area de tradugdo e interpretagdo con-
tribuem para a construcao de uma re-
flexdo aprofundada sobre o campo de
atuacdo dos profissionais que realizam
a mediacgdo linguistica da Libras para a
Lingua Portuguesa e desta para a Lingua
de Sinais.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Os apontamentos e as considera-
¢des discutidas neste artigo evidenciam
a atual conjuntura da atuacao de tradu-
tores-intérpretes, intérpretes educacio-
nais e professores-intérpretes de Libras/
Lingua Portuguesa, demonstrando o
momento crucial e desafiador de cria-
cao de documentos e regimentos inter-
nos que delimitem a fungao, o cargo e as
atribuicbes compativeis com o municipio
e a instituicdo de ensino em que atuam.
O interesse nessa investigacdo decorre
do recente surgimento de algumas esco-
las polos em surdez no estado do Rio de
Janeiro, como também em alguns outros
estados brasileiros.

Ao analisar especificamente a no-
menclatura de professor-intérprete,
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nota-se que o termo ndo é muito recor-
rente e existem poucas pesquisas que de
fato evidenciam uma distincao entre os
cargos de tradutor-intérprete e profes-
sor-intérprete. Os profissionais que rea-
lizam a mediagao linguistica entre pro-
fessores regentes e alunos surdos em
instituicdes de ensino sao Tradutores-
Intérpretes de Lingua de Sinais e Lingua
Portuguesa (TILSPs), que podem ser de-
nominados como intérpretes educacio-
nais ou professores-intérpretes, devido
a sua formacgao docente e as especifi-
cidades das tarefas desempenhadas em
escolas e universidades.

Torna-se urgente a promogao de cur-
sos de formacgdo continuada para tradu-
tores e intérpretes a fim de atender com
a qualificagdo profissional devida a enor-
me demanda de formacao e capacitagao
desses profissionais. Também se aponta
para a necessidade de formulacdo mais
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clara de politicas publicas que indiquem
atribuicdes distintas ou uma Unica fun-
cdo na qual as duas tarefas se fundam. E
preciso também refletir sobre a relevan-
cia de construir estratégias especificas de
organizacao do trabalho dos TILSPs.

Pretende-se futuramente desdobrar
este trabalho em uma investigacao de
campo sobre a realidade de alguns mu-
nicipios do estado o Rio de Janeiro, em
forma de registros de vivéncias e expe-
riéncias de outras localidades do pais.
Almeja-se ir além da perspectiva de dis-
cussao teodrica para conhecer a realidade
vivenciada pelos profissionais que atuam
em prol da educacéo de surdos. E pla-
neja-se ter acesso ao ponto de vista dos
préprios alunos surdos inseridos no pro-
cesso educacional, pois sao os mais inte-
ressados, embora esse nao tenha sido o
propdsito desta pesquisa.
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RESUMO

Boa parte da discussdo que acontece
hoje no Brasil, mais especificamente no
estado do Rio de Janeiro, sobre a atua-
¢do do intérprete de Libras tem como
cerne questdes relativas a inclusdo e a
qualidade da interpretacao; se atende
ou ndo as demandas da politica inclusi-
va no Brasil. Tendo isso em vista, a pro-
posta deste artigo é fomentar reflexdes
a respeito das funcdes desses agentes,
na perspectiva da Teoria das Represen-
tagoes Sociais (TRS), a fim de incitar es-
tudos que possam evidenciar a formacao
de novas representacbes sociais, tendo
como eixo as praticas da profissdo do
tradutor-intérprete. Nessa perspecti-
va, em que medida se observa a contri-
buicdo da pratica para a ressignificacdo
do profissional Tradutor-Intérprete de
Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa
(TILSP)? O presente artigo versara sob a
contribuicdo da TRS no conhecimento da
estrutura profissional do TILSP, seus de-
safios e suas perspectivas no campo de
atuacdo, bem como suas praticas, a fim
de compreender se ha uma identidade
consolidada a essa formacao. E se houver,
como se constitui? Quais as perspectivas
dessa profissdo a partir do olhar desse
profissional? Quais sdo seus desafios?

Palavras-chave: Tradutor-intérprete de
Libras. Teoria das Representagdes So-
Ciais. Praticas identitarias.

INTRODUCAO

Em consonancia com a abordagem
estrutural da Teoria das Representagdes
Sociais (TRS), este artigo prevé a conso-
lidagdo de uma escrita a fim de explicitar
de que maneira o profissional Tradutor-
Intérprete de Lingua de Sinais e Lingua
Portuguesa (TILSP) é reconhecido ante
o fendmeno da inclusdo de pessoas sur-
das. Sera realizada uma breve discussdo
sobre as informacdes dispostas a respei-
to da formacado desses agentes a partir
de materiais bibliograficos, conciliando
as ideias tedricas com o que se espera
da pratica. O objetivo é conhecer a re-
presentacao social dos TILSPs sobre sua
profissdo, as praticas sociais e 0os aspec-
tos identitarios.

Seguindo as orientacdes metodold-
gicas de Gil (2010), a abordagem tedrica
utilizada foi bibliografica e documental,
de natureza exploratoria/qualitativa,
considerando como ponto de partida
o levantamento bibliografico realizado
em bibliotecas virtuais, revistas digitais
e bancos de dissertacbes equanimes.
Verificou-se quantos estudos foram
realizados sobre a tematica proposta,
uma vez que os artigos ja encontrados
nao fazem relacao sobre a identidade
do intérprete de Libras e suas represen-
tacdes sociais.

VANESSA MANDRIOLA
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A base tedrico-metodoldgica funda-
menta-se na Teoria das Representacdes
Sociais (TRS). A utilizacdo da TRS funda-
menta-se pelo fato desta teoria identifi-
car no discurso dos individuos pesquisa-
dos como eles justificam suas praticas.
A formacéo de identidades profissionais
estda amparada no trabalho de Braga e
Campos (2016), que abordam a imagem
social e a construcao da identidade pro-
fissional como um processo especifico
de socializagdo que assegura ao indivi-
duo a possibilidade de construcao de
novas identidades profissionais.

Com esse arcabouco tedrico, propde-
-se verificar quais praticas caracterizam
profissionais TILSP, buscando identificar
a emergéncia e a consolidacdao de novas
agoes no campo do trabalho. Apresenta-
se as novas praticas na construcao da
identidade desses agentes, com base
na TRS, identificadas no material teéri-
co levantado para o entendimento das
realizacOes dos profissionais envolvidos,
além de apresentar as novas como obje-
to de construcao da identidade profissio-
nal, intentamos auxiliar na compreensao
de seu papel social, partindo das a¢des
que envolvem suas praticas coletivas e
de que forma a representagdo desses
sujeitos influencia a sociedade, a comu-
nidade surda e o ambiente em que eles
frequentam.

Assim, este estudo contara com as
abordagens da TRS propostas por Serge
Moscovici (1961-2012). O campo de es-
tudos dessa teoria privilegia pesquisas
formadas com base no conhecimento do
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senso comum, que se constituem como
saberes populares compartilhados pelos
grupos sociais, orientando seus compor-
tamentos e suas praticas diante de um fe-
ndmeno ou um objeto que lhes interessa.

Os estudos da TRS tém sido utilizados
em pesquisas que analisam o movimento
dos grupos diante um fendmeno social,
e podem ser evidenciados através de di-
ferentes abordagens. Conforme Campos
(2003), um dos principais temas levanta-
dos no campo das representagdes sociais
diz respeito as praticas sociais desenvol-
vidas por determinado grupo. Embora
esse tema ndo seja novo, ainda € um de-
safio na assimilacao de dados de natureza
cognitiva e comportamental. O primeiro
trabalho pautado pelo estudo das prati-
cas comunicativas de Moscovici teve suas
proposicoes tedricas aplicadas as relagdes
entre as praticas sociais e a representacao,
0 que nos permite pensar que a “agao”
comporta o vivido e o cognitivo.

A TRS, segundo Sa (2015), analisa fe-
némenos com uma natureza dupla —
psicoldgica e social —, e permite relagdes
entre a psicologia do desenvolvimento e
a psicologia social. Nesse aspecto, consi-
dera a sociedade como um sistema ati-
vO e pensante, superando o conceito da
sociologia, em que os grupos estdo sob
o controle de uma ideologia dominante.
Moscovici (1961-2012) propde que a TRS
é o conjunto de crengas, valores, ideias e
imagens; o modo pelo qual um conheci-
mento cientifico é transformado em sen-
so comum na tentativa de interpretacao
da realidade. Envolve ac¢des coletivas que



surgem a partir da necessidade de con-
frontar, compreender ou administrar a
vida em sociedade.

Segundo Santos (2006), ha uma fra-
gilizacdo na formacao da identidade
profissional dos TILSPs. Essa fragilidade
agucou o olhar desta autora para a refle-
xao sobre a construgdo dessa profissao.
Como ela ocorre? E qual a representacao
social desse profissional em seu espaco
coletivo com seus pares? O que se es-
pera é que este trabalho contribua para
a producao de conhecimentos em uma
area pouco explorada e, destarte, esta-
beleca desafios a serem alcancados no
conhecimento da identidade dos TILSPs.

A tematica sobre a formacao e a pro-
fissionalizacao do TILSP vem sendo dis-
cutida paulatinamente na area de politi-
cas de inclusdo, conforme Santos (2006)
e Costa (2017). Quando se aborda as
questdes referentes ao campo da surdez
ou das pessoas surdas de forma cultural
€ possivel perceber que muitos modelos
de educacgdo sao vislumbrados dentro
de perspectivas de politicas publicas di-
versas, e nas pesquisas da area de lin-
guistica. No entanto, ndo ha pesquisas
alicercadas ao tema da identidade pro-
fissional dos TILSPs ancoradas na con-
tribuicdo da TRS; entdo, nesse interim,
a autora deste artigo pretende convidar
outros pensadores para refletir sobre a
importancia da psicologia social referen-
te a formacao de novas identidades, se-
jam sociais ou culturais.

Acredita-se que esse tema possa ser
explorado no campo da psicologia social,

mais especificamente em TRS, pois per-
cebe-se a existéncia de uma caréncia na
literatura sobre o assunto ao que se re-
fere a pratica profissional do intérprete
de Libras, pois nao encontramos nenhum
artigo que mencionasse a TRS e as pra-
ticas de trabalho dos TILSP nas plata-
formas pesquisadas. Como mencionado
anteriormente, faz parte da pretensao
deste artigo contribuir para o desen-
volvimento profissional e os estudos da
identidade. A escolha da TRS justifica-se
pela relevancia tedrica acerca das refle-
xdes relacionadas aos fenOmenos sociais
constituidas pelos grupos e pelos estu-
dos fortemente consolidados no que se
refere a identificacao a partir da pratica.

Diante disso, foi realizada uma revi-
sao de literatura em artigos, disserta-
cOes e teses que tratavam da tematica.
Observou-se, através dos titulos e dos
resumos, quais temas aproximavam-se
mais do objeto deste texto. Buscou-se
nas bases de dados de publicacbes aca-
démicas eletronicas, utilizando os ter-
mos: representacdes sociais e surdez;
representacdes sociais de profissao;
representacdes sociais e identidade.
Foram encontrados entre os materiais
disponiveis um grande numero de pu-
blicacbes, contudo ha poucos artigos
nas bases que apresentam o tema re-
presentacdes sociais e profissdo. Nao
foram encontrados artigos que discor-
ressem sobre a profissdo dos TILSPs.
Alguns mais especificos e proximos do
objetivo deste artigo tratam em seus
titulos e resumos sobre surdos, surdez
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e intérprete de Libras como agente
mediador ou professor de Libras.

Ante o exposto, foi possivel realizar
uma revisdao de literaturas e identificar
artigos sobre interpretacao gramatical;
letramento infantil em Lingua de Sinais;
educagdo literaria do sujeito surdo;
Lingua de Sinais; Libras em suas estru-
turas gramaticais e lexicais; e represen-
tacOes sociais da Libras. Por outro lado,
nao ha textos sobre pratica profissional
do TILSP e suas representagdes sociais.

Pesquisas que podem contribuir e que
se aproximam do objeto deste texto fo-
ram encontradas nos artigos de Perlin
(2006), Santos (2006) e Teske (2003), es-
critos em diferentes localidades do terri-
torio brasileiro.

Percebeu-se que os trabalhos funda-
mentados no campo de estudos da TRS
nao se esgotam, ha muitos trabalhos pu-
blicados. Constatou-se, pelas propostas
de alguns titulos, que ha necessidade em
desvelar questdes associadas ao profissio-
nal intérprete. Entretanto, foram identifi-
cados alguns artigos que versavam sobre
a formacao do intérprete e a necessidade
de discutir sua identidade e seu papel de
atuacao. Quanto mais se estreitam os la-
cos do estudo das representac¢des sociais
e das praticas profissionais, maiores serao
os ganhos para a educacdo. E de extre-
ma relevancia que um ndmero cada vez
maior de pesquisadores reflitam em suas
producdes sobre a busca de modelos e
métodos que permitam compreender
a conduta humana em sua complexida-
de, apreendendo-a em suas dimensoes
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cognitiva, afetiva, simbdlica e imaginaria
(JODELET; MADEIRA, 1998, p. 7).

Quadros (2004), Perlin (1998, 2006) e
Vieira (2007) elucidam aspectos impor-
tantes sobre a formacao dos tradutores
e intérpretes no Brasil e a constituicdo
indenitaria dessa categoria. O papel do
TILSP vem ganhando notoriedade des-
de o Decreto n° 5.626/05, e a demanda
pelos seus servigos é crescente nos es-
pacos publicos e de ensino formal, prin-
cipalmente com o reconhecimento legal
da profissao por meio da Lei n® 12.319/10
(LACERDA, 2010; ALMEIDA, 2010).

Segundo Santos (2006), ha quem
diga que para ser intérprete basta saber
Libras. Porém, ndo é assim, ou ndo deve-
ria ser. O intérprete de Lingua de Sinais
é aquele que domina a Lingua de Sinais
e a lingua de seu pais, mas precisa ser
qualificado para desempenhar a funcao
adequadamente, conhecendo inclusive
questdes referentes a cultura e a comu-
nidade surda. No Brasil, o tradutor-intér-
prete € o profissional que faz a mediagdo
na relacdo entre os usuarios de Lingua de
Sinais e o falante da Lingua Portuguesa
(QUADROS, 2004).

Classificar o cenario como inclusivo
tem como fundamento periodos histori-
cos, politicos e educacionais dos surdos,
contando com autores e pesquisadores
da area como Rocha (2008), Lacerda
(2009), Santos (2006) e Quadros (2004),
que servem de referencial tedrico; e al-
guns documentos de eventos que evi-
denciam a importancia da inclusdo so-
cial de pessoas com deficiéncia, como o



Congresso de Milao, a Declaracao dos
Direitos Humanos, as leis e os decretos,
além de diretrizes que regulamentam a
promocao e a acessibilidade das pes-
soas surdas.

BREVE HISTORIA POLITICA DA
EDUCACAO DE SURDOS NO
BRASIL E A LINGUA DE SINAIS

Esse resgate politico da historia da
educacao de surdos no Brasil traz marcos
de alguns momentos em que os surdos
viviam a margem da sociedade, sem seus
direitos garantidos por ndo se comunica-
rem oralmente (MOURA, 2000).

Atualmente a Libras tem outra estru-
tura e, como toda lingua, também so-
freu alteragdes com o tempo. Contudo,
tornou-se uma lingua oficial brasileira
e vem ganhado espaco na sociedade
por conta dos movimentos surdos que
lutam por seus direitos. Essa luta vem
resistindo por anos e caracterizando o
grupo de surdos como cultural e de lin-
gua propria, o qual sofre a opressao da
sociedade majoritaria: falantes da lingua
portuguesa que impdem um padrao de
cidadania a partir de seu codigo linguis-
tico, sem levar em conta as especifici-
dades que estdo além da lingua, mas
imbricadas em sua relagdo com o meio
(LANE, 1992).

Algumas leis sao fundamentais para
contextualizar politicamente o reconhe-
cimento linguistico em ambito nacio-
nal implementadas no século XXI: a Lei
n° 10.436/02, que reconhece a Libras
como meio de comunicagao e expressao

das comunidades surdas brasileiras; o
Decreto n®5.626/05, que regulamenta a
lei supracitada, determinando a forma-
cao profissional de intérpretes de Libras
em favor do atendimento de pessoas
surdas e propiciando a inclusdo social
dos surdos em espacos publicos; e a
Lei n2 13.146/15, que institui a inclusao
de pessoas com deficiéncia, garantindo
condicOes de igualdade, visando a inclu-
sao social e a cidadania.

Destaca-se também o artigo 1°
da Declaragao Universal dos Direitos
Humanos, de 1948, que uniu os povos
do mundo todo, reconhecendo que
“todos os seres humanos nascem li-
vres e iguais em dignidade e em direi-
tos. Dotados de razdo e de consciéncia,
devem agir uns para com os outros em
espirito de fraternidade” (BRASIL, 2009).
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996) reforca
o direito ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), especialmente, no
que se refere ao seu artigo 58, o qual
discorre que “essa modalidade de edu-
cacdo escolar deve ser oferecida, prefe-
rencialmente, na rede regular de ensino
para os alunos portadores de necessi-
dades especiais”. Deve-se ressaltar que
promover a inclusao nao apenas significa
permitir que o aluno especial adentre em
uma escola regular, mas, principalmente,
garantir que lhe sejam dadas condigdes
de aprendizagem, desenvolvimento so-
cial, cognitivo e afetivo, por ele ser sujei-
to de direitos e cidadao (CURY, 1999). As
escolas brasileiras precisam se adequar
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para atender a todas as criangas, jovens
e adultos incluidos.

O Brasil vem trabalhando em prol
da inclusdao desde que foram sendo fir-
mados varios acordos internacionais e
a legislagdo foi apropriando-se das no-
vas diretrizes e assegurando a educagao
como um direito de todos. No entanto,
para que essa participagdo seja efetiva
é preciso difundir a lingua, a cultura e
a concepgao de mundo dos surdos. No
advento da inclusdo social dos surdos
como um fendmeno que demanda a ne-
cessidade de um intermediador, surgem
os tradutores-intérpretes de Libras. Na
préoxima secao, a relacao entre intérprete
e surdo sera descrita por meio de diver-
sas citagoes, uma relacdo que pode es-
tabelecer inclusao pensando no avanco
social e nas contribui¢cdes da TRS para tal

entendimento.

INTERPRETE DE LIBRAS, QUE
SUJEITO E ESSE? QUALE O
SEU PAPEL?

O cenario atual da profissdao do TILSP
no Brasil ganhou protagonismo na déca-
da de 1990, na alcada das politicas edu-
cacionais, por exceléncia, que garanti-
ram acessibilidade linguistica aos surdos
em seu processo de educagao inclusiva.
Ganhou também visibilidade na esfera
legislativa com a Lei n°12.319/10, que re-
gulamenta a profissao do TILSP.

A construcao da identidade profissio-
nal, conforme Braga e Campos (2016),
esta ligada a imagem social, como um
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processo especifico de socializagdo co-
letiva. Para Dubar, 2005, todo trabalha-
dor deseja ser reconhecido e protegido
por um estatuto. Assim, toda “ocupacgao”
tende a se organizar e lutar para se tor-
nar uma profissdo. Santos (2006), que re-
ferendou a formacdo da identidade dos
TILSPs em sua dissertacao, confirma isso
por meio de dados coletados em entre-
vistas e subsidios tedricos de estudos
surdos e estudos culturais, tornando evi-
dente a necessidade de discussdes con-
tinuas acerca da formacao do intérprete.

Nesse sentido, configura-se como
objetivo deste trabalho, compreender e
analisar se existem novas praticas ou nao
para as fungdes do intérprete de Libras,
se ha uma representacao social do gru-
po desses profissionais, bem como a
consolidacao da identidade profissional.
Porém, precisa ser discutida a sua forma-
cao, precisa verificar quais os caminhos
propiciam a formagdao como intérprete,
e também ressaltar que, para ser um in-
térprete de Libras atualmente no Brasil,
mais especificamente nos espacos for-
mais de atuacdao do Rio de Janeiro (es-
colas, centros culturais, teatros, eventos)
que necessitem de acessibilidade a co-
municacado de pessoas surdas, precisa de
algo mais do que saber comunicar-se em
Libras informalmente ou com cunho reli-
gioso (LACERDA, 2010).

Mediante os projetos de inclusdo de
pessoas surdas que precisam ser aten-
didos, e com o desvelar dessas pessoas
na sociedade, surgiu a necessidade de
incluir um intermediador, ou seja, um



intérprete (BRASIL, 2004). Todavia, assim
como acontece em algumas profissdes,
as atividades de profissionais intérpre-
tes de Libras precisam ser reconhecidas
por seus autores, pela sociedade e pelos
seus pares para garantir sua legitimida-
de laborativa. Portanto, para que esse
processo de legitimidade profissional se
estruture, e sua identidade profissional
seja validada socialmente e entdo cienti-
ficamente, é preciso desmistificar o sen-
so comum de que qualquer um que sai-
ba Libras é intérprete; do mesmo modo,
nem todos que falam outros idiomas po-
dem ser tradutores ou intérpretes sem
uma formacgao especifica.

Conforme Quadros (2004), a identida-
de dos TILSPs existe, mas nao esta bem
definida. Seu reconhecimento e sua pro-
fissionalizagcdo tém origem religiosa, ini-
ciando na década de 1980, em eventos
culturais, envolvendo relacbes de fami-
lia e caridade e oriundos de processos
informais, mas contribuem e agregam
com suas “novas” praticas em algumas
situacdes voluntarias e de convivéncia
com surdos. Trata-se de uma profissao,
como a Enfermagem, que comecou in-
formalmente, ou seja, sem base cientifi-
ca. Lacerda (2010) apresenta a seguinte

reflexdo nesse sentido:

O trabalho de interpretagdo ndo pode
ser visto, apenas, como um trabalho lin-
guistico. E necessario que se considere a
esfera cultural e social na qual o discur-
so esta sendo enunciado, dos diferentes
usos da linguagem nas diferentes es-
feras de atividade humana. Mobilizado
pela cadeia enunciativa, contribui para

a compreensao do que foi dito e em
como dizer na lingua alvo; saber per-
ceber os sentidos (multiplos) expressos
nos discursos. (LACERDA, 2010)

Nos anos 2000, apds o reconhecimen-
to legal da Lingua de Sinais, a medida
que os surdos foram conquistando sua
cidadania e participando de discussdes
da pauta social, possibilidades para o
processo de reconhecimento da Lingua
de Sinais foram se abrindo novos cam-
pos de discussdao. Consequentemente,
instituicdes foram obrigadas a garantir
acessibilidade através de um intérprete
de Libras. No Brasil, o Programa Nacional
para a Certificacao de Proficiéncia no Uso
e Ensino da Libras (Prolibras) foi institui-
do em 2006 pelo Ministério da Educagao
a partir do Decreto n° 5.626/05, ainda
vigente. Pessoas surdas e ouvintes que
ja tinham concluido o Ensino Médio
poderiam se submeter ao exame. Nao
havia, como ainda ndo ha, exigéncia de
Ensino Superior.

A partir dessa certificacdo o intérprete
ficaria habilitado para atuar na traducao
e na interpretacao da Libras ou, depen-
dendo do exame, no uso cotidiano e
NO ensino, Mesmo sem Curso Superior.
Antes do Prolibras, a figura do TILSP
sempre esteve presente na comunidade
surda, representada por filhos de surdos
(CODAs)' ou por pessoas que tinham
algum conhecimento na lingua e que
pudessem exercer o papel de mediador
na comunicagao entre pessoas surdas e
ouvintes, caracterizando os intérpretes

como um grupo que transita pela cultura

' CODA ¢ uma sigla da lin-

gua inglesa

para Children

of Deaf Adults, ou filhos
de pais surdos/filhos de
surdos, utilizada interna-

cionalmente
2007).
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surda e ouvinte. E dependendo de sua
habilidade linguistica, ou da capacidade
profissional, suaidentidade pode ser hi-
brida, mas ainda assim sua formacao é
recente e escassa (QUADROS, 2017).

Nesse contexto, Santos (2006) sugere
que a profissao do intérprete surgiu da
informalidade, pois no Brasil ndo ha cur-
sos superiores de formacao de intérpre-
te de Libras; a maioria ndo tem formacao
académica de traducao ou interpretacao
de Libras. Conforme a autora, a falta de
reconhecimento do trabalho desses pro-
fissionais tem sido uma problematica no
que tange a estabilizacdo de sua identi-
dade e quanto a sua profissionalizagao.
Isso abre campo para novas discussoes
no que se refere a identidade desses
profissionais, identificando a alterida-
de da pessoa surda, que também pode
ser confirmada em Perlin (2006), Santos
(2006) e Rodriguez (2001).

No contexto das discussGes que en-
volvem tal tematica, foram aprovadas leis
recentes que regulamentam a profissao:
Decreto n° 5.626/05, que cria a profissao;
e as Leis n° 13.146/15 e 12.319/10, ambas
orientam a regulamentagdo das prati-
cas do intérprete de Libras. Entretanto,
as praticas que permeiam a profissao
do intérprete se encontram, de alguma
forma, calcadas em instrumentos legais
pelo peso da “obrigatoriedade”; por isso,
aquelas que vém sendo construidas ain-
da deixam duvidas quanto a sua origem,
incitando a investigacdo que permeia a
existéncia de um conjunto de ativida-
des da profissdo, além de questionar a
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existéncia de uma identidade especifica
profissional ou nao.

Nesse aspecto, Santos (2006) publi-
cou um estudo referente a construcao
das identidades dos intérpretes de Libras
e apontou alguns desafios para sua con-
solidacao. Em seu estudo, a pesquisado-
ra relaciona a constituicao da identida-
de com a formacdo profissional desses
sujeitos. Portanto, neste artigo, a inten-
¢ao é agregar aos estudos sobre o tema
que denominamos de Representagdes
Sociais de Tradutores e Intérpretes de
Libras Sobre sua Profissao: Identidade e
praticas profissionais intentando estudar
0s processos estruturais desta formacao
e quais as perspectivas deste profissio-
nal segundo a Teoria das Representacdes
Sociais, pretendendo defender, ndo ape-
nas sua identidade profissional, mas sim,
a forca de sua representacdo, na neces-
sidade do atendimento, na falta de pro-
fissionais capacitados, no uso da lingua e
na expertise.

CONTRIBUICOES DA TEORIA
DAS REPRESENTACOES
SOCIAIS A SOCIALIZACAO
DAS PRATICAS DO TILSP

A proposta deste artigo é refletir sobre
essas questoes a luz da TRS, que se justi-
fica pela sua relevancia no ambito da psi-
cologia social, com os objetivos de con-
tribuir para o entendimento da formacao
dos TILSPs, minimizar conflitos, conhecer
suas acdes e observar os movimentos das
sociedades. A obra seminal de Moscovici
(1961-2012), que contém a matriz da TRS,



La Psychanalyse, son image, son public,
foi publicada em 1961, na Franca, dando
inicio a investigacbes em psicologia so-
cial. Moscovici (1961-2012), indica que in-
dividuos e grupos constroem a partir de
acoes coletivas, imbuidas de “processos
psicossociais’, representacdes mentais
e psicoldgicas, "influenciadas” por pra-
ticas, palavras ou imagens. Essas acoes
ocorrem por intermédio da identificacao
de um objeto comum aos sujeitos, apds
a adesao e a incorporagao dos conhe-
cimentos sociais mediados pelo grupo.
Mediante essa acao, os sujeitos cons-
troem uma ideia simbdlica, formando
uma representacao social.

Moscovici discorre em sua obra so-
bre a onde descreve a passagem do
conhecimento cientifico para o senso
comum. Ou seja, a representacao so-
cial que o sujeito tem a partir das rela-
¢des e/ou de algumas praticas “comuns”
que podem estar relacionadas com
algum fato comprovado cientificamente,
consolidando a relagdao sujeito-objeto.
As caracteristicas dessa relacdo podem
influenciar a transformagdo do grupo e
sua representacao ante a sociedade. O
termo “representagdes sociais” nos re-
mete tanto a “um conjunto de fendme-
nos quanto ao conceito que os engloba
a teoria construida para explica-las” (SA
2015, p. 183).

A TRS tem orientado e norteado,
durante cinco décadas, estudos a res-
peito de comportamentos, saberes e
praticas sociais dos grupos sociais, con-
tribuindo para diversas areas de estudo

e tornando-se uma das principais teo-
rias da psicologia social, como em Sousa
(2002), Oliveira (2000) e Campos (2003).
Sua estrutura conceitual e flexivel possi-
bilita o entendimento dos grupos sociais,
sua criacao, sua transformacao, sua mo-
vimentacao e como se comunicam com a
realidade. (GUIMELLI 2003 p.136) chama
de "esquema cognitivo” as praticas co-
muns entre um grupo que determinam
as mudancas que ocorrem por intermé-
dio da opiniao de outro grupo.

A TRS estuda as representagdes que
d&do sentido a certos fatos, fendmenos
ou acOes executadas individual ou social-
mente, geradas em um sistema de comu-
nicagao de um grupo sobre determinado
fato, sujeito ou objeto. Nessa teoria, as
praticas vivenciadas no contexto social
permitem a analise, a avaliacdo e a justi-
ficativa de certas agdes na relacdo entre
0 sujeito e o objeto dentro de um grupo.

Campos (2005) elucida que sao as
instituicbes que marcam o espaco de
emergéncia e de poder dos discursos,
ou seja, 0 autor apresenta alguns su-
jeitos das praticas antigas que podem
influenciar no comportamento de um
individuo, mediante sua autoridade re-
produzida pelas familias, pelas religides,
pelas escolas e pela midia. Ainda sobre
a teoria, Abric (1994) defende que "ndo
existe realidade objetiva a priori, mas
toda realidade é representada, quer di-
zer, apropriada pelo individuo ou pelo
grupo, reconstruida no seu sistema cog-
nitivo” (p. 12). E para que exista a repre-
sentacao social em um grupo, Sa (2015)

INES | jan - jun | 2018 ¢ EDICAO #37

79




80

igualmente afirma que a presenga de um
objeto precisa ser de importancia coleti-
va e que a identificacdo ocorra de forma
“intragrupo”, ou seja, dentro do grupo,
através do grupo. O autor ressalta tam-
bém que o termo “representacao social”
deveria ser destinado a modalidade de
conhecimento em funcdo “exclusiva” a
elaboragdo de um comportamento e a
comunicacado entre individuos em suas

vidas cotidianas.

CONSIDERACOES FINAIS

As representagdes sao formadas por
um conjunto de ideias dialogadas, cons-
truidas entorno do grupo; ideias simbo-
licas que podem se tornar ideoldgicas.
A relacao entre representacdes sociais e
identidade esta na representagao simbo-
lica da construcao das hierarquias e das
relacbes de poder; ndo em uma neutra-
lidade nas relagbes sociais, mas nas es-
colhas e na consisténcia dessas escolhas.
Compreender a explicacao da realidade
e a definicdo da identidade permite-nos
protejer as especificidades dos grupos
sociais, a orientacao de comportamen-
tos, praticas coletivas e a justificar o
comportamento e a postura dos sujeitos
envolvidos.

Ha dois tipos de universo de pensa-
mentos que podem influenciar inclusive
na nossa pratica e na nossa identificagao,
ou no reconhecimento delas. A pratica,
ou a aceitagdao dela, pode estar ligada
ao universo consensual, onde aparen-
temente ndo ha limites de ideias, onde
todos podem falar o que pensam sobre
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qualquer coisa. No universo consensual
ha um acordo de ideias; as conversas sdo
informais sobre o cotidiano. Também
existe o universo reificado, que esta di-
retamente ligado a formalidade; a hie-
rarquia dos espacos coletivos. Os dois
universos sao indispensaveis para a cons-
tru¢ao do pensamento do sujeito no gru-
po, e podem coexistir. As representacdes
sociais sdo frequentemente construidas
no universo consensual, na informalida-
de, na sistematizacao do processo do co-
nhecimento do senso comum, agregan-
do ideologia e identificagao.

Para Abric (2003), a importancia das re-
presentacdes sociais nas interacdes gru-
pais € explicada a partir de quatro fungdes
essenciais: a "Fungdo de Saber”, que per-
mite compreender e explicar a realidade;
a "Funcao Identitaria”, que define a iden-
tidade individual e grupal, elaborando-as
e mantendo-as; a “Funcao de Orientacao”,
gue guia os comportamentos, as praticas
e as relagdes pertinentes ao sujeito; e a
“Funcéo Justificadora”, que justifica as to-
madas de posicao e os comportamentos,
intervindo inclusive na avaliacdo e na ex-
plicagdo das condutas (p. 28-30).

Como se pode observar, ha alguns
desafios no que se refere aos marcado-
res da identidade, que podem defini-la.
Tais desafios ocorrem mediante diferen-
tes posicionamentos sociais e praticas.
Deschamps e Moliner (2009) versam em
sua obra sobre a complexidade de dis-
cernirmos sobre a identidade. Tendo
em vista suas variacdes, a diversidade
gira em torno das diferentes possiveis



expressdes do "eu” em diferentes perio-
dos e lugares historicos. Do ponto de vis-
ta geral, os autores apresentam, de ma-
neira objetiva, os processos implicitos ao
estabelecimento da identidade, dando
importancia ao tema na psicologia social
e destacando a nogao de representacao
como uma forma de conhecimento do
"eu” diante do "outro”, o que interfere na
intuicao de identidade. Igualmente, po-
de-se pensar que o homem so é sujeito
pela relagdo com os outros e, por con-
sequéncia, o conhecimento de si abre a
via ao conhecimento do outro (BRAGA,;
CAMPQS, 2016).

Deschamps e Moliner (2009) reforcam
que os aspectos socioldgicos e psicold-
gicos da identidade social e pessoal sao
marcados pelo senso de semelhanca e
diferenca, conferindo um carater dina-
mico e subjetivo a identidade. Portanto,
o conhecimento que produzimos sobre

determinado fato sé é possivel por in-
tervencdes das crengas que temos sobre
nds e sobre os outros. Por esse motivo,
é importante discutir a pratica do TILSP
a luz dessa tematica. Observa-se através
da teoria estrutural de Abric como essa
pratica se consolida; quais sdo as seme-
lhangas e diferengas que compdem esse
grupo, e quais as dificuldades encontra-
das em relacdo as pessoas que nao fa-
zem parte dele.

Assim, a autora ratifica a importan-
cia da Teoria das Representagdes Sociais
(TRS) para o reconhecimento de novas
praticas geradas coletivamente, confor-
me o estudo realizado para identificar a
pratica dos TILSPs, que surgiram da in-
formalidade, de atendimentos caridosos,
por intermédio de instituicdes religiosas
ou através dos filhos de surdos, e hoje
lutam pelo reconhecimento de sua cate-
goria profissional.
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