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Editorial

Ma Arquetao n® 20, dada a qualidade dos artgos enviados a esia comissio edio-
rial, preferimos escapar do perfil edivorial da revisia, que & a divulgacio de irabalbhos
pedagigions na drea da educacho de surdos, e privilegiar trés esiudos imporiantes,
05 qquais nos levam indubitavelmente i reflexio sobre a privca pedagdgica e, por-
tanto, 4 educagho ¢ formagio das pessoas surdas, bem como b oponunidade de
direcionarmos o olhar 4 nossa peopria adosde pedagdgica, no sentdo, ambdém,
da busca de melhorias fundamentals na formacho dos profissionals envolvidos
com a educagio de surdos.

O primetro cstiwdo diz respeiin a uma pesquisa dodpoestudo de caso, realizada
em duas escolas da regiio metropolitana de Porto Alegre (RS), cujo objetivo fol
idenuficar as inwerfaces entre a formacio do professor ¢ sua acao pedagdgica.

O segundo esiudo fol realizado em alguns cursos de lcenciara da universi-
dade UNHZRANRIO com o objetivo principal de descrever a anmde dos alunos
frente 4 inclusio da disciplina Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), nos cursos de
licenclanra.

O rerceiro csiudo weve como objeive verificar o papel das priadceas fonoau-
dinldgicas no desenvolvimento da linguagem da crianga surda. Essa pesquisa fol
realizada com eriangas ¢ adolescentes (Incluindo os respectivos pals) que inegram
o Programa de Bscolaridade para Surdos em Campdnas, SP.

Ma segho Aconteecy, o destagque iicou por conta do VI Congresso Internacio-
nal XIV Semindirio Nacional do INES, que reuniu congressistas de varios esiados
do Brasil.

Mossa expectativa ¢ oferecer a vools, nossos leftores, possibilidades de reflexdes
rARCTNES,

Boa leimra!

Carmen Barbosa Capitoni
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Formacao de professores e surdez: um estudo
de caso em escolas especiais da regido
metropolitana de Porto Alegre

Teresfridict oo Fatfaa da Silva Perpoti’ ¢
Ieléta Ferifar Sarmenita’

1 - Contexto do estudo e abordagem metodoldgica

A cducagio de surdos iem se constimido como foco investigativo de viros
estudos e pesquisas que versam sobre emas ks como a inclusio do surdo na
esonla regular, politicas pidblicas ¢ educacio de surdos, culmra ¢ idenudade sur-
da, relagies de poder entre ouvinie ¢ surdo, projeto pedagdgico ¢ formacio de
professores, dentee outeas. Mesie texto se elege como foco discursivo a formacio
de professores que amam na cducacho de surdos. Parte-se do principio de que
essi formagho ¢ condicho sine grea non para uma acho educativa que contribua
para o8 processos de desenvolvimenio ¢ aprendizagem da pessoa surda.

As reflexdes ora apresentadas sdo decorrenies de uma pesquisa, tpo estudo de
casey, que eve comie foco a formacho de professores, suas interfaces com a acho
doeente na educagho de surdos ¢ os mecanismos que podem ser utilizados para
auxiliar o professor na qualificacio ¢ aprimoramento de seu feer pedaghgico. A
investigacio fiod realizda em duas eseolas especials localizadas em duas cidades
perencentes i Regiio mewropolitana de Porno Alegre, no Rio Grande do Sul, as
quais doravanie sio denominadas Escola A e Bscola B, A opcio em realizar o
esiudo de caso em duas eseolas ndo weve o inmio de esiabelecer comparagies,
mas sim o objetive de idendficar condnuidades no que se refere s interfaces
entre a formagio do professor ¢ suas implicagdes na acho educativa com alunos
surdos. A Escola A possui 100 alunos distrbuidos nas modalidades de Bducacio
Infanul, Ensino Fundamenial, Ensing Médio ¢ Bducacio de Jovens e Adulos, ¢
a Escola B possul 130 alunos disrribuidos no Ensine Fundamenial.
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O insrrumento uilizwdo para a codeta de dados fod a enirevisi semdestrumurada,
aqual foi gravada ¢ rranscria posteriormente. As entrevistas foram realizadas no
prdprio local de rabalho das professoras, em dia ¢ hordro acordados entre a
entrevistadora ¢ as entrevistadas, Aceitaram participar do esido duas professoras
da escoda Aoe weés da Escola B que exercem a docéncia nos anos iniciais do ensi-
no fundamenial. Como forma de salvaguardar a idenidade de cada professora,
optow-se om denomind-las como professoras 1 ¢ 2 (Escola A) ¢ professoras 1, 2
3 (Escola B).

O pempo de exercicio na docéncla das professoras amuando com alunos surdios
varka enire seie ¢ calorae anos. (uanio i formacio académica, quatro delas pos-
suem graduacio, sendo uma na drea de Bsiudos Sociads, uma em Leteas e duas em
Pedagogia. Uma delas & graduanda em Fonoaudiologia. Das quatro professoras
com graduacho, wrés possuem Especlalizacho, sendo que duas delas na drea de
Ortentacio Educacional ¢ uma em Histdria do Rio Grande do Sul.

2 - Concepgoes das professoras sobre 0s processos formativos

Os depoimentos das professoras partbcipanies do estudo refletem concepodces
sobre a formacio de professores ¢ a educacio de surdos que foram sendo cons-
truidas no decorrer de suas trjedrias profissionais. Desse modo, sho carregados
de sentidos (na conotacho vygoskyana) peculiares ao grupo de entrevisiadas,
i sendo passiveis de generalizacho. Os conteddos das enrrevisias foram ca-
wegorizados nos seguinies eixos emdtleos: aj influéncia da formacio iniclal no
exercicho da docéncla com alunos surdos; b) o papel da formagio coninuada no
processo de desenvolvimento ¢ aprimoramento profissional; © espacos ¢ iempos
formativos destnados & formacho em servico; d) dificuldades encontradas na agho
cducativa; ¢) clemenios importantes que teriam que ser rrabalhados no prooesso
formativo do profcssor para minimizar as dificuldades enconradas.

Cuanio & fnfudncia da formacdo iniclal no everciclo da docéucia com
alirros surdos, a professora 1 {Bscola B) avalia que sua formagio indcial “[...) ndo
preparow para trabalhar com Surdos. A didddica que aprendi tve que adapar®.
Messa mesma perspectiva, a professora 2 {Bscola By diz: “[...] i pouco, alids,
nenhuma. Fiz curso de capaciiacio para wrabalhar com surdos depois de vinie
ands de formada no magisiério®. i a professora 3 (Escola B) considera que:

Oreumso de Pedagogia, principalmente, devsme uma excelemnte base iedeica pam
entender comao se processa o oonhecimenio de maneim geml. Também aprendi a
usar viriadas mensdologias ¢ wéonicas pam ensinar. A maior pane do gque aprendi
nir ourso & adapuivel, de uma frrma ou de oura, pan a educacho de surdos,
Conside o ouie uma boa base tedeica ¢ necessdria pam se trabalhar em educacio.
Mo i pam confiar 80 na experiéncia.
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Dentre o8 aspectos positivos no processo de formagho inicial, a professora
1 {Escola A) diz que o nivel dos professores do curso fod dewerminante para sua
formacao: “Na ¢poca ji havia profesores pesquisadores ¢ isto servia de motiva-
cho”. A professora 2 (Bseola A) afirma: “Tudo ¢ positvo |- | aprendemos a fazer
muito material que serve de informagho visual ¢ isw que o surdo precisa”. lda
professora 1 {Escola B) diz que “[...] a (nbca colsa positiva & a experiénela adegui-
rida na sala de aula ¢ ndo nos cursos ... a woca de experiéncia entre colegas®,
¢ a professora 2 (Escola By diz que “[...] o Gnlco ponto positve ¢ a didddea®. A
professora 3 (Escola By deswaca a “|.. | possibilidade de discuie a relagio reoria
x pratica”. Compleia extemalizando que “a maioria dos professores tinha conle-
cimenie mubie bom e pridea na drea em que lecionava || além disso esmadel
an MCsmo Wempo cm que amava cm sala de aula, possibilivando que restasse
minitas das teorias estudadas™,

Com relacho ao papred da formagdo continaada no processo de deserieolvi-
wh to @ afrrfmorameie freofissionnad, hil consenso entre as professoras entrevis-
tadas de que somenie a formacho inkcial ndo ¢ suficlente para uma acio educativa
eficaz numa socedade em constanie transformacio, independeniemente de essa
agio oeorrer na cseola regular ou na especial. A professora 1 {Escola B) defende
a bdeia de que “|... | o professor deve csvar sempre buscando partlhar experién-
cias com scus colegas. |...]. Educacho ¢ o dia-a-dia®. As professoras ciam suas
partcipacies em cursos de formacio contnuada promovidos pelas Secrelarias
Municipais de Educacio de suas cldades (Professora 1 e 2 da Escola A; Professora
3, Escola B); no Congresso Internacional sobre Educacho de Surdos {Professora
1, Escola A; Professora 2, Escola B); em semindrios, palesiras, encontros ¢ oficl-
nas que ocorrem anualmenie integrando as esoolas que trabalham com pessoas
surdas {Professoras 1| ¢ 2, Bscola A; Professoras 2 ¢ 3, Bscola B) ¢ em o owiras
instimighes. As temadtcas dos eventos de que as professoras partcipam, em sua
maioria, versam sobre temas relacionados i educacio de surdos.

Cuanto & exisiénoia de espacos e fempos formativos destinaddos d formapdo
e servigo, a professora 1 {Escola A) explica que na sua escola, bimestralmente,
sd0 realizados encontros formanivos cm oque a equipe diretiva e os professores
participam. Os temas abordados nos enconteos sido decorrenies das sugesides
apresentadas pelo corpo docente. A professora 2 (Bscola A) salienm que, além
dos espagos formativos oportunizados denro da eseola, a direcio ambém in-
centiva que o8 prodessores busquem ouros espacos © entidades formativas que
contribuam para a qualificagio profissional As reunbbes pedagdgicas, organizadas
pelos servicos de onentacio educacional ¢ supervisio escolar, sho lembradas
pelas professoras 2 ¢ 3 (Bscola B) como espacos privilegiados para a pariilha de
experiéneias, discussio e a consrrucio coletiva de aliernativas e esrravdégias que
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contribuam para a qualificacio dos processos de ensino ¢ aprendizagem ¢ da
gestin da escola como um wdo. Para Arcoyo (2002, p. 118), ¢ fundamental “Dar
ans docentes condighes materiais de estudo, de empos ¢ espagos. Criar redes
de coletivos, de registros ¢ de socializacio. Propiciar enoontros para inocas ad
ir eonstriindo und estilo, Wi culiee clrricu lar nova®,

Cuestionada sobre a existéneia de dificuldades enconiradas na agdo edu-
cativa, a professora 1 (Eseola A) explicia sua dificuldade em avaliar os alunos,
s se percehem o8 progressos, mas ndo se consegue atender a demanda da
lingua escrita. A professora 2 (Escola A) diz que sdo dificuldades normals que
acredita serem comuns em qualguer sala de aula. Na educagio de surdos, cla
entende ser necessdrio realiar adapiagdds daguilo que seria feio com criancas
ouvinies. A professora 1 {FEsonla By enfatza que sua dificuldade esid relacionada
i comprecnsio dos alunos, pols “alguns csquecem com facilidade o que fol en-
sinado ¢ ourros, assoclados a surdez, wm problemas cognitvos®. A professora
2 {Escola B) responde que “|... | rem dificuldade na hora de passar o conteddo,
piois diz que precisa fazer weatro, mimica. O proprio surdo ndo conhece a propria
Lingua. A escola ndo disponibiliz instruror surdo para ajudar o professor”. lia
professora 3 {Escola B) desaca gue sua maior dificuldade ¢ nio ser uma “usu-
drfa nativa da ingua de Sinais, pois ela & apenas minha segunda lingua®. Bssa
professora contnua explicando que:

[...] renho difiouldade pam eoplicar algum conosio, por ndo penocher ainda odas as
manoes ¢ saniless da Lingne de Sinais. A madona das criangs ¢ fGlha de Bmilias ou-
vinpes ¢ ndo rem fhdénca nesia Lingua, dificuliando ¢ reandando o apaendesado, pois
& nevessino ames proporcionacdhes o aprendindo da Lingua, para que possa haver
cormLinacio. Akm disso, nuivos pas ndo s boas expecanivas om relagho ao progresso
oy flhoy ¢ pendlerm a ndo nvestir em sua aprendisygem. sendo necessdnio um mmabalho
e conscientizackn ¢ estimulo 2 esies pas, provando-hes que o seu filho & apae; e o
demanda wempo.. ]

Mo depoimenio desta professora sdo evidenciadas duas dimensdes: a compe-
véncia na Ungua de sinais {especialmente por parte do professor ¢ da familia) ¢
o papel da familia como farores que interferem significativamenic nos processos
de desenvolvimento e aprendizagem da crianga surda. A linguagem & o principal
clemento mediador, sendo o meio simbdlico por exceléncia uilizado pelo ser
humana para se comunicar ¢ interagie com os ouros sujeios. Além da dinensio
da comunicagho, a linguagem auxilia na agio ¢ regulacio do pensamenio, via-
hilizando que o ser humano rransforme ¢ organiae sua atvidade peitea arravés
de instrumentos, controlando seu proprio comporamento, agindo ¢ ransfor-
mando o amblene que o cerca. Bssa funcho generalizanwe da linguagem ¢ que
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val permitir a categorizacio ¢ ordenacio do real e, por iss0, ¢la s¢ constmi num
instrumento de pensamento (VYGOTSEY, 1993). No caso do aluno surdo, ¢ a
parir da Lingua de Sinais que cle

|...] deverd emmr em oomaeo com a lingua magoenicina de seu grapo social, que serd,
pam el sua segunda lingnin. Assim, do mesmo moco que ooome quenddo s crianges
oumimes aprendemn a B, a crianga snda excposa i lingun dee sinas i adcpainih e podeni
dheservobverss, nocuie diz respe ivo aos aspecios cogm i ivos ¢ linglisoos, de acondo oom
s capacidacde, A proposa de educacho bilingtie, ou bilinglismeo, como ¢ comumenie
chamada, wem comao objetvo educackonal wemar presemes duas linguas no oomean
escolar, no quild estio insenidos ahunos surdos. (LACERDA, 2006, p. 165)

Assim, o professor ouvinee que rrabalha com criancas surdas deve procurar
manter contaloe sistemdtion com a comunidade surda, objetivando nao 56 a
competéneia na lingua de sinals, mas ambdém o conhecimento da idenidade
e culwra surda. Os modos como cada familia lida com a diferenca varam ¢
podem contemplar desde posiuras de rejeicio e abandono awd a superproecio
da crianga. Essa superprotecho, por veees, camufla a crenca na incapacidade ¢
nov didficlt comprometendo, muiias veees, o5 processos de desenvolvimentio ¢
aprendizagem. Vale reforcar a posicho de Skliar (2000, p12) quando o autor
afirma que “[..] o papel que desempenha uma deficiéncla no comego da vida
de um sujein ndo ¢ de ser o centro inevitivel de seu desenvolvimenuo, mas pelo
contririo, a forga motrz de seu desenvolvimeno®, Conclul o autor: “0 eérebno
dos primeiros anos de vida € de al Nexibilidade ¢ plasicidade que 56 uma pro-
funda ¢ errada abordagem clinica negaria todo potenclal de compensagho que
se redine na diregho conriria ao déficn”™ (Ihidem). Nesse cendrio, a familia & o
primeiro ¢ principal contexto de desenvolvimento da crianga (IAVILA-BACAR]L
MARTURANG; BLIAS, 2060%).

Enguanto contexio de desenvolvimento, o ambiente familiar pode anuo ser
fone minimizEdora dos fores de msco (aquelss que comprometem o desenviol-
vimenie infanl) quanmo powenclalizadora dos Gwores de protecdo (agueles que
favorecoem) ¢ viee-versa (MALY; WILLIAMS, 20005). Assim, a crianca que ¢ amada
incondicionalmenie, independenie de sua condigho fsica, bioldgica e/'ou palquica;
de suas possibdlidades ¢ lmies, provavelmente consiruil esirumras psicoalienivas
e cognitivas que ausiliario em sew desenvolvimenio. Portanio, a escola possul
um papel undamenal, que ¢ de propiciar espagos ¢ wempos formativos ambdem
para o5 pals, constmindo uma rede de apobo enire cscola ¢ familia.

Como elemsios importantes gue teriam gue ser trabalbados no processo
Sormative para minimizar as dificuldades enfrentadas e apamorar a acio docenie
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com criancas surdas, as professoras de ambas as escolas sho enfiticas ao afirmar
que, além de conhecimentos gerais na drea da Bducacho, ¢ imprescindivel o
dominioda lingua de sinais (fanw em aspectos gramatcals quanio na fudncia).
Além disso, aponiam para a necessidade de serem problematizadas quesides
relativas ao muldculivralismn, wdemidade e cultura surda, bilinguismo, denire
outras. Sallcntam ainda a caréneia exisiente em termos de uma pedagogia que
Cilcja em consonincia oom as caracterisicas, especificidades ¢ necessidades da
crianga surda. Desiacam a precariedade de merodologias ¢ de um maior apore
que auxilic na “privdea em sala de aula® (Professora 1, Escola A Professoras 1
¢ 3, Escola B). Ji a professora 3 (Escola B) chama a arengdo para as wéenbcas de
expressio corporal, contemplando diferenies linguagens. A professon 2 (esoola
B} evidencia a fragilidade, em vermios de formagio dos professores para a pesqui-
&1, pods, no seu entender, a inlcacho clentifica nos cursos de graduacho alnda &
incipiente. Fara a professora mencionada, a reflesio sobre o Geer pedagdgico
precisa estar alicercada numa pritica investgativa em que o professor se [orma
pesquisador de sua propria aciho.

Chama a avencio, nos poskcionamentos das professoras, a énfase na dimensio
linguistica ¢ nos aspectos metodoldgicos na educacao de surdos, Apesar de se-
rem dimensdes cssenciais, realirma-se que, associadas a ais dimenstes, exisiem
questdes de fundo que precisam ser problematizadas para que sefa possivel o
desenvolvimento integral do aluno surdo. Sendo, poder-se-ia incorrer no risco de
¢ considerar que 0 sucesso na aprendizagem dos alunos surdos ¢ mer questio
de linguagem ¢ metodologia.

3. Consideragies finais

Apesar de wodo o avango na drea educacional, ainda & possivel consiatar que
as aghes em wermos formatvos precisam ser intensificadas (no que se refere
tanto 4 formagho infcial quanto & contnuaday para que o professor wenha con-
digies efetivas de desempenhar sua fungho. Do professor sio exigidos, além
dos conhecimenios gerais par 0 exercicio da docéncia com os alunos ddos
como gormais, ambém conhecimenios especificos que lhe permiam atender
as demandas em wermos de caracterisicas, necessidades ¢ especificidades da
pessoa surda.

Sc i ¢ consenso que a formacio dos professores para ldar oom 2 wormsali-
dade no contexio cducacional ¢ preciria, o que dizer do preparo para trabalhar
com as diferencas, sejam elas culrats, linguisticas, cognitivas, fisicas, cre.? No
caso especilicn da surdez, os cursos de Licenclamra ¢ de Pedagogia, apesar
de recstruiuracdtses curriculares reallzadas para atender o que preconizam os
dispositivos legals, ainda possuem dificuldades em dar conea daguilo que seria
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bdsico em wermos de formacio indcial do fuuee professor. A mera inclusio de
um componente currcular que trabalhe com LIBRAS nio & suficlente para o
preparo efedivo do professor que el irabalhar com surdos. As questies reladvas &
educagio de surdos ndo se redueem ao arendimento da especiicidade linguistica
doraluno surdo (o que por si b se configura num grande desafio, haja visia que a
maioria dos professores ouvinies nao possuem fluénca em LIBRAS). Tampouco
sdo solucionadas somente atravis da insergho de inwéerpretes, insimiores surdos
¢ oueeos profissionais no contex educacional.

B urgente que se viahilize a efetivacio ¢ a concretizacio daguilo que preco-
nizam os dispositivos legals. minimizando o disianciamento entre 0s discursos
normativos © as priticas cotidianas efetivas. A posicao que responsaliiliza
somente o professor por iodas as mazelas na drea da educagio ¢ confordvel
reflete determinados inveresses poliveos. Mao se rrata de foralecer a discussdo
sobre quem ¢ o cndpado, mas sim de se er clareza de que o ao educativo &
complexo ¢ envolve diferenies conexios ¢ A10res que sa0 corresponsdveis. O
professor ¢ apenas um desses atores. Ele sofre pressoces ¢ cobrancas prove-
nicnes da sociedade, da familia, dos gesiores, dos alunos ¢, muitas vezes, dos
proprios pares. Fica o questionamenio: quem cuida do professor?

O professor precisa de uma rede de apoio que o auxilie no enfneniamento
dos desafios ¢ dificuldades inerenies & acho educativa no decorrer do seu per-
curso profissional {HUBERMAN, 200605, Bsiudos dirccionados ao bems mal-csiar
docente (CODO et al., 1999 ESTEVE, 1984, 1999, 2000, JESUS, 1996, 1998,
20482} ji aleriam para a necessidade de se pensar na sadde global do professor
{eompreendida como o equillbrio entre as diferentes dimensdes constiutivas
dor ser humanog.

Assim, a formacio tem uma dimensio ampla que precisa abranger a formagio
do professor em sua wialidade, rompendo com a dicotomia entre as dimensoes
pessoal ¢ profissional {NG‘FD.*._ 1999 ABRAHAM, 2000; ARCHANGELO, 2000},
Messe cenario, a formacho de professores (sefa ela infeial ou continuada) precisa
s constmir numa das priordades a ser assumida pelo poder piblico, crlando-
se condighes reals para que o profcssor POssa esar em consiante processo de
atualizaciho. A exceléncia educativa perpassa a qualificagdo, o aprimoramenio
¢ 0 acompanhamenio daqueles que esiio i frente desse processo.
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Inclusdo da disciplina Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) nos cursos de licenciatura da
Universidade UNIGRANRIO

A Pavieder Silva Oppwnlreirmer Fovie' ¢
Haydéa Maria Maviano de Sant Armna Rels

Resumo

Este artgo wem como objetivo descrever as atinodes dos alunos licenclandos
em relagio i inclusio da disciplina LIBRAS nos cursos de leenciamea. Para que
tal fim fosse atngido, 233 alunos de wés diferenies campd de uma instmicio de
ensing superior responderam a um questiondrio. Os resuliados obidos revelam
que estes alunos tendem a possuir atiudes desfwvoriveis em relagio 3 disciplina
Lingua Brasiletra de Sinals ¢ 3 surdez. Pode se concluir que hid a necessidade de
miais presquisas sobre esie tema no Brasil, haja visia a impordineia ¢ a necessidade
dlow uso da lingua brasileira de sinais para a plena cidadania da comunidade surda:
respeitar a forma de comunicagio do surdo ¢ um dever da sociedade ¢ de mdos.
Espera-se que arravdes da inclusdo da discplina LIBRAS nos cursos de licenciamra
o6 fuunos profissionals, em ampla ardoulacio com diversos serores ¢ a socledade
civil, tornem a LIBRAS uma lingua presente na vida social, polivea ¢ econdmica
brasileira, favorecendo assim a construcio da sociedade inclusiva.

Palavras-Chave: Inclusio da disciplina LIBRAS. Difusdo ¢ ensino da lingua de
sinais. Avirude dos alunos licenciandos.

1- Introdugéo

Este trabalho pretende diseur aspecios da inclusio da discipling LIBRAS
s cursos de licenciaea, as representagdes das identidades surdas ¢ a culiury)

Mestraimida e Pricedogle — Dndewenidide Solgeicls de Ofvedrar. Profescra Golaboraidinrs — Feola de
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identidade, focando na drea da surdez, a qual vem sido o campo da nossa aacio
profssional no decorrer desses anos.

O presente andgo discute as mudancas que ocorreram na instmicio anterion-
mente citada apds a inserglio da disciplina nos cursos de licencamea. A seguir,
APTESCNLLMOS 08 pressuposios wedncos ¢ 05 dados que sustentam a discussdo,
com a finalidade de levar os profissionals que trabal ham com surdos a eefledrem
sobre a iImporvincia da LIBRAS para o surdo. Em wermos espocificos, procuriva-
mos: 1. analisar as concepoies dos discentes dos cursos de licenciame acerca da
LIBRAS; 2. levanuar as dificuldades ¢ os problemas com a inclusio da disciplina
Lingua Brasileira de Sinais; 3. analisar as represcniagoes dos discentes sobre a
discipling; 4. idemificar faores que contribuem para a aprendizagem do ensino
da lingua brasileira de sinads. As pesquisas relatam as conguiseas, as luas apds o
estranhamento ¢ o forwe impacto cultural vivido na experiénoa.

1.1 - Implementagdes da disciplina LIBRAS nos
cursos de licenciatura da UNIGRANRIO

Regulmmenmgio da Led de LIBRAS
Drocreto " 54626, de 22 de descnvbeo de 2005

Regulamenea a Led n® W%, de 24 de abnil de 2002, que dispde sobee a
Lingnia Brsdlcim de Sinals — UBRAS € o ane 18 .da Led n® 100088, de 19 de
dezemibro de 20000,

DECRETA:

CAPITULEY I

LA INCLUSACY DA LIBRAS COMO DHSCIPLINA CURRICULAR

17 Todos os cursos de lioenclanm, nas deremes doeas do conhegmenio, o
cuirso el de nivel mdédio, oouimso nomiaal supenior, o ossode Pedagogia
¢ o ourso de Educagio Especial sio comsidendos oamsos de imagio de
prolssones ¢ profsskonaks da ecumcio pam o eeencicio do magisiério.

Em cumprimento ae Decreto ¢ b Led acima ciiados e em consondneia com
eles, a Universidade implementon a disciplina LIBRAS no primeiro semasire de
2009, sendo ela oferccida para wodos o8 cursos de licenciamra. A disciplina fod
disponibilizada para os alunos, neste primeiro momento, de forma graiba, por
s¢ tratar de um acréscimo inesperado, o que ocasbonarta, para mulvos, alieracio
€11 SELUS OrGATEn s,
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A Universidade seguiu critémos rigorosos para a contraacio dos professores
desta disciplina, sendo os focos principals a formacio desie tpo de profissional
¢ Mudncia na lingua de sinals. Foram realizadas enrevisias, andlise de curriculo
e prowa pritica em LIBRAS, sendo contratados dods profssionais, um oom forma-
cao de invérprete da lingua brasileira de sinals ¢ o ourro, especialista em lingua
brasileira de sinals ¢ curso de LIBRAS pela FENEIS, para atuarem nos cursos de
licenciamra em Pedagogia, Leveas, Hiswdria, Informatica, Ciéncias Bioldgicas,
Maremdnica ¢ Artes Visuals.

A disciplina tem carga horina de 410h — 2 oréditos — ¢ aborda cono opicos
principais os seguintes descritos na cmenta: 1. aspecios legais que fundamemiam
a inclusdo no contexio csoolar brasileiro; 2. a visho contemporines de aspecios
socioantropoldgioos, clinicos ¢ educacionals em relacio 3 suedex; 3. a lingua
brasileira de simais (LIBRAS) ¢ os crivdrios diferenclados da lingua pormuguesa
para surdos; 4. LIBRAS ¢ noghes hisicas de Iédeo, morfologia ¢ sintaxe; 5. a
expressio espacial como recurso facilitador da aprendizagem; e 5. dinimicas ¢
pCmicas para inlerpretacio.

A ementa da discipling em por objetivos: analisar critcamente a situago
cducacional do pais no que diz respeito 4 inclusio, compreendendo-a ano
na perspectiva da legislacio vigente, quanio na perspectiva de contexios socio-
antropoldgicos que descrevem o cendeio amal; compreender o campo wedrico
da lingua de sinais, o8 estiudos ¢ as pesquisas anuals capaecs de viabilizarem a
formagio bilingue.

Os wopleos principals incluidos na programagao do conteddo da disciplina
foram descritos conforme a apresentacio: 1. Inclusio: contexo escolar ¢ so-
cial. Indicadores socioantropoldgicos, legais e clinicos da surdes; 2. LIBRAS:
a dimensio politica ¢ pedagdgica; 3. aspecios da fonologia: configuragdes de
maey {movimentos, locacho ¢ ofemiagio), cxprossoes ndo manuais; 4. o alfabewn
manual ¢ os nidmeros cm LIBRAS; 5. expressies socloculiurais: comprimento
savdacio, agradecimento, desculpas, desagrado eic., 6. a composican do léxion
— morfologia: determinadas classes de palaveas: substantivos, adjetivos ¢ ver-
bvs: 7. simtaxe: frascs afirmativas ¢ negadvas; 8. aspecios temporais: as horas; ¢
Q. didilogo/conversacio,

A proposta ambdém apresentava advidades pridcas a serem desenvolvidas
na disciplina. Scgundo a ementa, os procedimentos a serem adotados pelos
docentes envolvem aulas presencials wedrico-priticas, a partr da udlizacho de
diferenies recursos ¢ téenicas diddicas, como andlise de wexios, pesquisas,
observagho de experiénelas concretas que viabilizem o aprimoramento das
expressies factals ¢ corporais como forma de comunicagio ¢ expressio, denure
OLLras.
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1.2 - Dificuldades e elementos facilitzdores no processo
de inclusdo da disciplina LIBRAS

Por ser uma disciplina nova, a LIBRAS causou certo cstranhamento. Na sala
dos professores eram poucos 03 que a conhectam e, quando eram questionados
sobre a disciplina que leclonavam, apds a minha resposia, alguns perguniavam
espantados, evidenclando um desconhecimento: “LIBRAS, o que & issof™ Para
alguns funciondrios ambém fod dificil a compreensao do porqud da necessida-
de de se aprender LIBRAS. Algumas veees ful questonada sobre o motivoe de as
turmias dos cursos de Ciéncias Bioldgicas ¢ Informidnca aprenderem LIBRAS.
Magquela ocasiio aproveind para explicar a obrigatoriedade da implementacio da
disciplina em odos os cursos de loenciara e acrescentar sobee a importinca
deste aprendizado no senvido de comribulrmos para uma efetiva inclusio das
pessoas surdas na sociedade.

As urmas estavam resistentes ao aprendizado da lingua brasileiea de sinais,
e 20% dos alunos avé mesmo a desconheciam, achando que seria maks uma dis-
ciplina ¢ sem uilidade. Desia forma, perochi que e preciso

|...] rethesenhar um newvo caminho pam o aprendimdo: om espago de moovagho, des-
Pemar o inmge e, peomiic aos akinos a possibilicdade de apreciuem a evolagio de polé-
micns o resohvides na educagio dos sundos e de produzinem ase propia perspeciva
critica, criundlo um ambieme de questionamenpos onde wooos se senissem encanmdos
e aprender essa lingua mudgica a lingua de sinais.”

Progfin. Aviet Potnalet Offevileirmer

1.3 - Atitudes dos discentes

Barbosa (2003) assinala que o “ndmero de 1Gpieos para 0s quals as pessoas
podem ter atiudes ¢ pratdcamente ilimitado™. Denere eles, como indicado ante-
riormente, este estudo oprou pelas atmdes em relagho b inclusio da disciplina
LIBRAS nos cursos de hoenciarea. Uma atde fvordvel em relagio a determid-
nado objetn acarretard a aproxdmacao ¢ a defesa desie; uma avde negativa,
pelo conrdrio, implica hesiiagho ¢ comportamenio negaivo.

Em sintese, a attede ¢ um estado de prontidio para a agdo ou para a reacio
na presenca de ceros estimulos, levando as pessoas a se af@starsi oU a se
aproximarem de um determinado objeio. Se o individuo possul uma atmde
favordvel em relagio a alguma colsa, ele v aprosimar-se dela ¢ defendé-la; mas,
s pem uma aiiude desfavordvel, ird evitd-la ou apreseniacl componamenios
negativos em relacio a ela.

Foi bastante diversa 2 maneira como os alunos inicialmente elaboramm o
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concedio da lingua brasileira de sinals, Os depodmentos coletdos nos primeinos
dias de aula ¢ apresenados a seguir demonsiram esta diversidade:

Discurso 1: Seria muio chae aprender a falar com as mios, além de er agquela
concepcie gnomnte de se pergunar o porgué de se esudar Libras, qual seria a
nidkade? | ].

Discuirso 2: Nunca ina willear, Nio e pare do mew mundo. Indifereme ¢ sem
sigenificado. A lingua dos cepos. Dificil |

Discurso 3: Uma disciplina dispensdvel, aulas mondonas ¢ desineressanies
[-I-

Dhiscurso 4= Uma linguia na duial as pessoas ' aagoam” imis das ouims, sem esinsii,
¢ ¢ representada arcvés dos dedos | ].

Discwrso 5: Alpo desconhecido e esmnhbo | ]

Discurso 6: U'ma linguagem destinada somene ac tabalho com os deficienies
auditvos |.-.|.

Discurso T: Alpo sem importinci, & somenie a forma die os sundos se comunica-
rem enmire eles |...].

Discuirso B Bxxremamente complicado, de dificil compreensio, ¢ sO seria Gril se
convivesse diretamente com uma pessoa especial |- ].

Disciirso % Consmida de um alfbeo manual, oonjuneo de gesios quie imerpresm
a lingnea ol e gquee somene ¢ urilizsda pelos sundos-mudos |...].

Foi possivel pereeber que as concepgdes sobre LIBRAS eram algo compleso.
Dependia de cada ser humano ¢ das vivéncias com a lingua de sinaks como um
v, suas crengas, seus valores ¢ seus eosiumes. Por isso. o concein claborado
inicialmente era ora positvo, o nogativo ¢, conforme eram vivenciadas as rela-
giwes de ineragio professor-aluno durane o semestre letivo, a convivincia oom
a disciplina Lingua Brasileira de Sinais ransformava o comoein inicial.

2 - Re(conhecendo) a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

O esmudo da lingua brasileira de sinais se fez presenie de forma drdua. Embar-
quet profundamente em um didlogo com Felipe (2008), Quadros (2007) ¢ Perlin
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{2007), procurando definke, discutr, analisar ¢ — apesar de o wermo ser amplo
¢ comnstar de pesquisas amals na drea da BEducagio Bspecial/Bducagio Inclusiva
— dediqued-me apenas is pesquisas de Felipe sobre aspecios conceltuais acerca
da origem da lingua brasileira de sinais,

LIBRAS & uma das linguas faladas no Brasil, vem a inalidade de apresenar
ao aluno a Ungua ¢ a culwra surdas, obteve o reconhecimento oficial do gover-
iy brasileiro com a Lel n.® 100436, de 24 de abrl de 2002, como meio legal de
comunicagio ¢ expressao. Esia meama Led prevé ainda que o Poder Piblico ¢ as
concessiondirias de servigos pliblioos devem garantir formas insiucionalizadas
de apodar o uso e a difusho da LIBRAS como medo de comunicacio objetivo ¢ de
uso corrente das comunidades surdas do Brasil.

F a lingua wiilizada pela maioria das pessoas surdas no mundo. Segundo Fe-
lipe {indalems), exisiem no Brasil duas linguas de sinais: kaapor { LISKB). utilizada
pelos indios da ribo Urubus-Kaapor, na Floresia Amazdnica, ¢ a lingua brasileira
de sinaks, empregada pelas comunidades surdas urbanas. Como woda lingua, as
linguas de sinals aumentam seus vocabulinos com novos sinais inrodusAdos
pelas comunidades surdas em resposta as mudancas culiuris e weenoldgicas.
Diessa forma, a cada necessidade surge um novo sinal desde que ele se ome
acein, sendo usado pela comunidade.

Assim como diversas linguas exdsientes, a LIBRAS ¢ composia por nivels ln-
guistcos: fonoldgico, morfoldgico, sintton e semdn oo, Desse modo, consting
um sistema limguistico de ransmissio de idelas e Buos no qual hd uma forma
de comunicacio ¢ expressin, de namrcza visual-moora, oom esiruiur gra-
matical propria. Fundamenou-se primelramente na lingua de sinais francesa,
apresentando semelhangas em relacio a virlas linguas de sinals curopeias ¢ 4
NOTIE-AMEricana.

Ao contrino do que mulvos acreditam, a lingua de sinals ndo ¢ somenie um
conjunto de gestos que interpretam as linguas orals, ¢ a apresentacio sinalizada
do alfabero oral ndo & o modo principal de comunicacio entre os surdos. Fles
utilzam esta wéenbca (datilologia) apenas para designar nomes de pessoas/esia-
belecdmentos ou para explicar, em dlima wenativa, uma palavea que nio wenha
sido compreendida pelo recepuor.

A comunicacio em LIBRAS se did avravés de sinals manuais ¢ nio manuais,
cuja configuragho segue “gramdvca cspecifica: a posicio ¢ o movimenio da mao,
o ponio de articulacio do sinal, iso &, no corpo ou no espago de sinalizacio, ¢
as expressies fuclals ou corporais™ (FELIPE, 2008, p.21).

Santoro { 2000) afirma que “lingua” designa um sistema especifico de signos
que ¢ ulildo por uma comunidade para a comunbcacio. Desse modo, a LIBRAS &
uma lingua narural surgida entre os surdos brasibeiros com o propdasioo de atender
a5 necessidades comunicativas de sua comunidade. Linguas de sinais sio linguas
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ralurals porgue, como as linguas orads, surgiram cpomancamenie da ineragio
entre 08 surdos, além de poderem cxpressar, atravds de sua eserutura, qualquer
congeiln, desde o descrivoconcrelo alé o emocinal absisio,

3. Material e métodos

Trat-se de um estudo emografico® (Andeé, 1995) que adotow os pressuposios
dlor mé oo qualianive no que Concerne a0 Seu csquena interpretavo da signi-
ficacio de uma esséncia existencial, que como tal deve ser descrit. Fol realbzada
s municiplos de Duque de Caxdas, Rio de Janeiro (Lapa) ¢ Silva Jardim, com os
alunos dos cursos de Ciénclas Baoldgicas, Hiswbreia, Informidica, Letras ¢ Pedagogia
da Universidade do Grande Rio Prof. José¢ de Souza Herdy (UNIGRANRIO). Os
informantes do csiudo foram 233 alunos, ¢ a invesigagho 3 qual procedemos sc
dew em sala de aula, num contexio arravessado por muluplicidade de semtidos
que, por sua ver, fax parte de um universo culiural a ser cstudado. Areaviés basi-
camente da ohservagio paricipanie, procuramos entender essa culmra, usando
para ispouma metndologia que envobvesse regisiro de camipo, entrevisias, andlises
de documenios, fonografias. Os dados sio considerados sempee inacabados. A
ohservagho ndo pretendia comprovar weoras nem feer grarndes generalimghes.
O gue buscamos fof de fao descrever a situaciho, compreendé-la, revelar os seus
miiluplos significados, delxsando que o leiwor decldisse se as inerpretagdes po-
deriam ou ndo ser generalizadas oom base em sua sustentacio edrica ¢ em sua
plausibilidade {EZPELETA, 1986).

s dados foram coleados no primeiro semesiee de 2000, uilzEndo-se comao
ferramenta wm questiondio sem a idenificagio dos alunes para garantie o anond-
mate de wedas as informagdes prestadas quando da divulgacho dos resuliados de
esiudo, constimido de quarro questies que abordavam os aspecios relacionados
a disciplina Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), visando a descobrir possiveis
idetas ou solughes para um problema por medo da discussao do ema.

Ma ocastho, as respostas foram registradas a mio ¢ de maneira incegral comao
fiorma de validacio e, posieriormente, odo o material encadernado com oplas
da versio final do rabalho foram enregues 3 UNIGRANRIO, para que odos
Hviessem acesso 35 informaghes.,

Os dados foram analisados por meio do emprego da eswadisica descritiva
{LAVILLE, 199}, porém com maior énfase no conteddo dos questondrios ¢

4 et et cxgredfices o o Devitanboes e alescripao caltiral. Geerts (P97 itz o tera “decrigi dems

v ols Bsivess svogar-walotalc abs fTNssaofis CMBer s Ryl fcires abilguesie cr e rwbesicly st tsicgroifiae. Seguarioles sl o
elturs, cxsons s sistevss e sttt ks s el g o quu oo bt s de evenics

scdari, b s i i e arlpes weguimatis o g o clwbodon faole
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das falas duranie as aulas, numa wentativa de idemificar ¢ categorizar aspecios
relevanies da experiéneia e da vivéncla apontados pelos alunos.

4. Resultados e discussao

Ao nos aprosdmarmos dos alunos, percehemos que agqueles que ndo dnham
convivéncia oom pessoas surdas apresentavam rejeicio pela disciplina LIBRAS.
Motamos entio a necessidade de com o tempo contribuirmos para a descobena
de novos conceitos, relaghes, formas de entendimento da realidade, visando &
passagem de uma consciéneia ingénua para uma consciénoia critica, e desia para
a conschéncia priica sobre a surdez ¢ a lingua de sinais.

Entendemns paor conscientizagho um processo-projeio Permancnie, ¢ cons-
tante confronio com o mundo culiural, ante o qual o homem s¢ percebe como
ser-ac-mundo ¢ no-mundo. Diz Paulo Freire:

Aoonacieneiagio ¢, nesoe sencido, um wesie da realidade. Quoamomaion s conscienmimgio,
mias s desvel o realiclade, mais s penetr na essénci Enoménict do objeso anoe o
qpual nos enconemmes pan analisi-o. Por ssa meio o consclenebagio nio consisee em
esanmos dianee da reabicade pssumindeo uma posigio fikameme imeleonal. A conscien-
o o pocle exisir o da poinds, o é, sem o ao de agiosneflexcio. Esea unidade
diakzica constinal de mancim pemancme o modo de serou de ransformarn o mundo
e carcreris os homens (FREIRE, 1974).

O comato com o8 alunos permitu-nos perceber melhor 08 aspectos and entio
desconhecidos por nds quanto ao processo de inclusao de uma nova disciplina
em matfecs curriculares consolidadas. O senddo dado a essas experiénelas
constiiu a realldade, ou seja, um cendeio socfalmente constrafdo esiruudo
em suas fases como: Pereepgdo — Como qualifico o diferenie? O que conhego
dos puros? Como me vineulo a eles? Reconbecimenio — Como vivem? Por
que iém ourros valores? Como aplico wenicas de conhecimenio? Yalorizagdo
critica, as causas dos conflitos — aprender a reconheck-los, adowar uma atde
POsIliva € iINterAgic para Cresoer,

4.1 0 contexto das salas de aulas

Mo decorrer das aulas nommos malor interesse ¢ motivagho dos alunos pela
disciplina, fawo que ndo ocorea noinfcio. Nesse momenio wdos jd estavam curio-
ans ¢ sensibilizados para a aprendizagem da lingua de sinais ¢ gqueriam mosirar
o que haviam aprendido. Esse novo olhar apareceu de forma posiniva nos relatos
que apreseniamos a seguir. Vale ressaliar que os ndmeros arribuidos a cles re-
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presentam a recorréncia encontrada em ouros depoimenios ¢ nos remeterm
ao sentido das flas evidenciadas abaixo:

Passed a enrender um pouce mals o suedo ¢ assim 3 sua lnguagem, a foma de se
EX[PRessAr ¢ comunicar. (§)

Urmna linguagem par todos. (560)
A possibilidade de inchusio. (340)

Discipling indispensivel ndo s par os profissionais da educagio, como pam woda
a sockdade, (10)

Diespervou o interesse pelo wema.  200)

E essencial principalmente par aqueles em que a LIBRAS & a anica Sorma de
comuimicagan. | 180)

Aprender e conhecer ouros mundos. (15)

Inveressante ¢ dindmica, exige dedicacio o esudo. (90)

LIBRAS ¢ miimo imponanee par a inchisso definiim dos sundos ma sociedade. (70)
A comrbuschoda discipling parm nao G poder anar oom ‘aluncs especiais’. (17)
Aprender LIBRAS ou qualquer forma alemativa de esabelecer comunicacio é
ey bosm paoroue poddemos ampliar o nosso universo Comunicano, o caso, mds,

profiessores, poderemos minsiar nossas aulas em LIBRAS. (03)

Figpueei fascinado em aprender, pam mim & comda aprender um nov kdioma, minha
curiosidade aumena a cada aula (22)

E uma lingnea Blbulosa @ mivico expressiva ¢ de Gell aprendimgem. (2)
Aprender LIBRAS € questio de sociabilidade. (1)
Agora, por ter sido obrigada pela faculdade a cumsar a disciplina, percebo a impaor-

vincia do aprendzndo, o quaneo ¢ imeressame nos colocamos no gar de uma
pessoa sunda ¢ oomo me sentired (il em poder me comunicar em LIBRAS. (1)
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(s aspecios positvos ¢ negatvos apontados pelos discentes duranie a inclusio
da disciplina LIBRAS comprovam que quanio mals paessoas iverem contato direio
¢ mais cedo com a limgua de sinais ¢ a culiora surda, mais compreensdo haverd
na soctedade sobre as necessidades cspeciais dessa minoria linguistca, Talvez
haja wmbdém mabor entendimento sobre o8 perigos increntes & classificacio,
pura ¢ simples, da surdez como deficiénca. Sacks nos chama a atencio sobre a
impordincia da aquisicio de conhecimenios sobre LIBRAS quando declara a sua
ignorincia a respeimo da siinacio dos surdos:

Somos nomvelmente gnomnies a espeio da sindes, muio mals gnomnes o gue
um homem instmaido vena sido em 13586 ou 1786, monmes ¢ indiferemes [, Fu
mada s a respeito da siacio dos sndos, nem maginna oque o pudesse langar
ez sobee anros dominios, sehecrudo o dominks da lingua, Figuel pasmae oom o que
aprench sobne & hisdnia das pessoss sundas ¢ os esmondindios desalios (lengaisicos)
e elas enfrenaam, ¢ pasmo mmbdém ac wmar conhecimeno de uma lingua oom ple-
menee visisl, a lingua de sinais, diferenve em modo de minha propeia lingua, a Blada
[..] (OMLIVER SACKS. 1998, p.57)h.

4.2 Os processos de mudanga e de adaptacéo vivenciados pelos alunos

O fawo & que a chegada de uma disciplina nova acarrera mudangas subsian-
cials o imtertor da Universidade, principalmente por ser uma disciplina que
0% dos alunos desconheciam ¢ rejeitavam. denficavam a surdex ndo como
uma diferenca, mas uma deficiéncia. E a LIBRAS? E a mimica, a linguagem “dos
CORns’; SCTVE PArd 45 Pessas CACHrem Wmas 4as oulras, sem esimuraglo, sem
sentidos, como apontado anterormente. Segundo Bowlho (2002):

Crestigma e o prevonceipo Eeem pame do nossomemdo menal e acinscdinal, endo em visa
I PETTETCETNOS i CIrgrEs — mitlhenes, negros, analfbems, politos, proiEssons,
uclenss, velhos, reperences naesoola, plsgrachados, esmnge inos, desempregdos — gue
sl revebidas com pouca ou miua resaha por um gnepo detemminaclo. Mo impoea i
il grupo penengumos, mas sim a qual queirumos perencer, © ¢ dineioo de oaada indi-
vidluio escollher o hgar na sociedade a que melhor se adapie. (BOTELHO, 2002, p.26)

A aceliagho se manifesia quando os alunes passam a lidar de forma mals
tranguila ¢ segura com a LIBRAS ¢ comegam a reflenr que a lingua de sinais & tio
efica quanto a oral, pods & plena ¢ tem estrutera gramatbcal pedpria, permitindo
a exproessio de qualgquer significado, contendo todos o8 mecanismos adequados
de comunicacho. Conforme Skliar observa:
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Alingain de sinas comsting o elemenno kdenificudoio dos s, e o fuoe de cons i
s e connunilade significa gque companilham ¢ conhecem o8 s @ as nomas de
e ik mesma lingua, B quee invemgem oovkdianamente om m processo comuricaig
eficar ¢ eficieme. lso &, desemvobenm o comperénoos linguisko e comunicunin — e
CORAITVA == powr ko do viso da lingua de sinais propria a cuda comuinidade de sundos
(SKLIAR, 1997, p. 141},

A lingua de sinals permitrd que os surdos constiuam uma comunidade ln-
guistica diferente, ¢ ndo que sefam visios como um desvio da normalidade. Mas
cla alnda & wilizada por um gropo muie resirmn, o qual vive em desvantagem
social, em desigualdade, ¢ que panicipa limiadamente da vida da sededade
majoridria. Apesar de muias pesquisas demonsirarem que a lingua de sinals
cumpre as fungles ragadas para as linguas nawrals, ela ¢ muio desvalorizada,

O relaos apresentados a seguir raduweem, ao wérming do semesire letive,
a experiénca positva com a inclusio da disciplina LIBRAS. Vale ressaliar nova-
mente que os nibmeros arrbuidos a eles representam a recorréncia encontrada
em depolmentos, ¢ nos remetem ao sentdo que se evidencla a seguiir:

Sei quee exisee uma comunidade sumda. Emendo que @ muino imponante pa o
surdho aprender desde cedo LIBRAS e que mmbém ¢ imponanie para os ouvinies
aprenderem LIBRAS, Fsse aprendimdo pode quebrar preconceitos e ajudar na
inchesdo das pessoas sundas em higares ¢ profissio onde adé agonm soo & guase m-
possivel devido ao desconhecimenio e 30 preconoeiie de muios ouvinees. (1)

Aprender ¢ conhecer outros mundos. (5)

Despenou o interesse pelo vema e a necessidade de buscar ourros conhecimen-
o 2001)

Conseguimos manier um diilogo com uma pessoa surda, Podemos ensinar o
que aprendemos em cisa, na greja. (8300

LIBRAS ¢ essencial. Imponmanie, Deveria ser obrigatdnia em wdos o8 cumsos,
independente de se ser professor ou ndo, (100)

Passei a entender um pouco mais o sundo ¢ assim a sua linguagem, a forma de
S EXPIACRSAr ¢ Comunicar. (55)

LIBRAS ¢ uma linguagem para todos, B uma discipling dinimica, pritice. Possi-

biliva a inclusdo. (1949)
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A curoskdade ¢ 3 vomade em aprender 3 cada nova aula, A conpribuicio da disciplina
parm o fururne poder aner com ahinos especials, Segumne pam maneer um didlogo
o pessoas sl (38)

Desperoin O interesse. Aprenderos o vakoriar, Oueey visko solwe 3 discipling I um
gl nve. (200

Despenou o mgensse em ser professor de LIBRAS. Mudou a percepgio em nelgio
s pesscas sundas. Muxdou o meu olhar, hoje as vee oom amor e mencio, respeio ¢
achmiragio. (5%

Comsign perceber a belesa da lingua, suss especificidades e gramdnicn. Com a insengio
da disciplina conseguinemos aner na construcio de ambsenees ecumconais de inclu-
sda. (79

Essa aula abee os nossos alhos em rebugio o musios cosas: vego como os defickenees sio
inizlgemes, emothivos e rmckocinam cipido; como soul vendedon, apeemdi ame oonmancar
medhor e a aender is suas necessidades | pessons sundas). (1)

Hawer perovto cpuie as pessoas sundas sbo mais incelienies ¢ capaoes o que eu imaginaa
e e, Viggo ouae a LIBRAS me mosin além do quie posso il E a mivdang se deu
pelcradespenar de uma realicdade oom adqual amerommene e ndotinha nenbum oomao,
¢ hofe 1enho a comiogho de gue somos ndos nomais. (%)

COnde mon hi um pegueno grapo de sundos. Chando os veio na ne, fioo wsda feli
ey tenar uma comunicacko ndovedal com a UBRAS ¢ sempre fioo menta aos sinaks
o ndo conhego. Pendi omedo, & lingua de sinais expressa sentimeneos. Pissei a ollar
o deficienn: aidivivo. Esdar, aprender ¢ divulgar o estdo de LIBRAS ndo séo aghes
sEmene pan os sirdos, mas pam TODOS, 8)

5. Enfim, reconhecendn a cultura surda

Hi pressoas surdas em odos 08 estados brasileiros ¢ muoias delas vém se
organizando e formando associaches pelo pals — as comunidades surdas bra-
sileiras. Como o Brasil ¢ muie grande ¢ diversificado, essas comunidades se
diferenciam reglonalmente em relagho a hibiws alimentares, vesiario ¢ siouagio
socipecondmibc, cnire outros. Estes fores geram também variagdes linguisticas
TeginaLis,

As comunidades urbanas surdas no Brasil 1ém como faores princpais de
imtegragho a LIBRAS, os cspories ¢ as interaghes soclals, por sso, elas iém uma
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organizacio hiesirquica constimida por uma Confederacho Brasileira de Des-
portos de Surdos (CBDS), seis federagdes desportivas ¢ aprosimadamente 113
associaghes 'clubes sociedades/'congregagdes em virias capials ¢ cidades do
interior {Informacoes da diretoria da FENEIS®).

(s surdos que frequeniam esses espacos convivem com duas comunidades ¢
culmras: a dos surdos ¢ a dos ouvinues, ¢ procisam utlizar duas linguas: a LIBRAS
¢ a lingua pormuguesa. Portanio, numa perspectiva sociolinguistica ¢ antropo-
Idgica, uma Comunidade Surda nio ¢ um fugear onde pessoas deficientes, que
wim problemas de comunicagdo, se encontram, mas um ponto de ariculagio
polidca ¢ soctal. porque cada ver mals 08 surdos se ONEANIEAM NESSCS CSRACOS
enduanto minoria lknguisdea ¢ luam por seus dieeios linguistoos ¢ de cidadania,
impondo-se ndo pela deficiéncia, mas pela diferenca.

Vendo por csse prisma, pode-se falar de Culiura Surda, ou sefa, Idenddade
Surda. O surdo ¢ diferente do ouvinie porgue percche ¢ sente 0 mundo de forma
diferenciada ¢ se ddentifica com aqueles que ambdém, apreendendo o mundo
como surdos, possuem valores que vém sendo iransmitdos de geragho em gera-
cao, independentemenie da cultura dos ouvines, na qual amb<m se inserem.

(s puvinees ainda iém dificuldade em admdir que 08 surdos enham processos
culrals peculiares. Dessa forma, mulios coninuam a trare os surdos apenas
como um grupo de deficientes ou incapachiados, periencentes a culiuras desco-
nhecidas ¢ ignoradas, ddas como culiura pareldgica. subculiura ou ndo culiura.
Essas representacdes usualmente embasam as perspectivas comuns segundo as
quais 0s surdos sdo narrados de forma negativa, como s (ossem Menos que os
chamados wormais,

Par Almeida,

O chrma dos sundos. esi menos ligado i sua enfermidade do gquie e medes pasookigios
e rapiclamenae se imnsfmam em efesos puokigioos. A ousa profunda desse droama
enconmsse liada & incompreensdo da sockedade, dque nio o v ooma difeneme, e sim
cormo deficiente. (ALMEIDA, 20000 p.3)

Nesse sentido, entendeni-se culiuras surdas como identidades culturais de
grupos de surdos que se definem enguanoo grupos diferenies de outros grupos.
“ldentidade” ¢ compreendida aqui no senido explicitado pore Sibva (20048 como
o conjunus de caracieristicas que distinguem os diferentes grupos socials ¢ cul-
turaks entre si. Mo campo dos estudos culmrais, a idenidade culiural sé posde
ser inferida como um processo sockal discursivo.

'ZI-'E\IEI.'I—F-:I:--;I»" i I de Ed i Bo dos Sunlos Trata-se de s enfioliede e

i { w jann e v} Jnnﬁll: . ieae pewn By oy s rengvaie ader fremoet
diraleh & b s Pl Bisiclileed o dintel profnt llrellons oy Gisiielicl i o olliins & o queilialeial il

wides ol freeccut.
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Como diz Perlin,

O sundos séo surdos em relbagko i expenéncia visual ¢ longe da oopenéncia audizha
Fasasqulurs sho mulaceadas, mos apooscmam caroerisios gue sio cspecilices om
relagiio as expend ncias sndes, els shovisuas, elas se craduesm de fmma visual por meio
dla lingaaa de sinaus. As fomas de organizar o pensimento e a lnguagem imnscendem as
Tormmas ounvimes. Flas sédo de ourra ondem, uma onfdom oom base visual ¢, por isso, ofm
camoersicas gue podem ser indmelighoes aos ouvinees. Elas se manifesam medianoe a
colerividade quae se constini a pamir dos proprics surdos. (FERLY, 1998, p. $4)

Consideracies finais

Espe trabalbeo se propds uma reflexsio acerca da imporsineta do uso o da difusio
da lingua brasileira de sinais para uma verdadeira INCLUSAD, da possibilidade de
a lingua de sinais ser considerada um processo dindmico, vivo, construido coletiva
¢ hiswricamente, ndo uma mera ferramenta para a comunicacio, mas sim um
processo que permeta todo o desenvolvimenio do ser humano, constmindao suas
fungies superiores de pensamento ¢ desenvolvendo suas potencialidades.

O walor avribubdo i disciplina fod tano que, dos 233 alunos, 200 pretendem dar
continuidade ao ensino de LIBRAS ¢, com a awengio dada i lingua, conseguiram
também despenar o inleresse dos professores e dos luncondrios que procuram
cursos em LIBRAS. A inclusio desia disciplina contribuiu para a descoberia de
novos conceitos, novas relagdes ¢ formas de emendimento da realidade da
pessoa surda.

Aeducacio ¢ um instrumento de mudanga. E ela que, direta ou indirciamenie,
conduz as rransformacdes cruckals em nossa sociedade, em nossa hiswrda, pols
carrega o ceme da manifesiacio humana — a comunicacio —, ferramenia indis-
socidvel de qualquer culiuea, na qual a presenca centrl ¢ o ser humano. Com a
educagho, repassamos as informacdes arravds da histdria, ¢ a culiuea permanoce,
sustentando a exisiéneia do homem ¢ expandindo-a cada vez mais, delineando
05 CONDOTNAS CUE MATCAN SUA Presenga, sua exisiéncia.

Como SUgestiio para novas pesquisas, contabilizamos a insavsBcio dos alu-
nos durante o processo de inclusdo da disciplina; o fao de 233 alunos rerem
solicitado aumento da carga horina ¢ que a discipling seja ofereckda em dols
semesires; que haja a ofera de curses exiracurriculares pela Universidade. Sen-
timos ambém a necessidade de haver um laboratdrio de esindos e pesquisas na
edcapdo do swrdo, em que nido s6 o pdblico universitino scja contemplado,
mas wda a comunidade. Um cspaco de roca, pesquisa. interagdo, soclalizacio,
em conexio com outras disciplinas, privilegiando o crescimento acadénboo,
onde o8 proprios alunos da Universidade sejam esumulados para a producio
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de marerial pedagdeioo em LIBRAS, com a partdcipacio do setor de informatica
favorecendo a producio de videos diddicoos.
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Resumo

Tema: fonoaudiologia ¢ o desenvolvimeno da linguagem na crianca surda. Ob-
jetivo: verificar qual o papel da fonoaudiologia e das prideas fonoaudioldgicas
para o desenvolvimento da lnguagem da crianca surda, segundo scus pais ¢
o6 sujeiios surdos. Métodos: rata-se de um esido qualiativo, realizmdo com
criangas ¢ adolescenies de 9a 14 anos, que integram o Programa de Escolaridade
para Surdos, assim como com seus pals. Os sujeins frequentavam werapia fono-
audioddgica hd cinco anos ou mais, apresentavam surdez isolada em diferenies
graus ¢ eram usudrios da lingua brasileira de sinals. A colera de dados fol realizada
com a aplicacio de dods questiondrios semicsiruurados: um destnado aos pais ¢
outro destnado aos proprios sujeiios surdos. Resuliados: Foram entrevistados
treee sujeins surdos e doee pais, considerando que dois dos sujewos sbo gémeos.
Conclusdo: Yerificow-se que a Fonoaudiologia wem um papel fundamental para
o desenvalvimento do sujeito surdo, ndo apenas no que se refere § indicagho
da prdeese auditiva, como ambém 4 escolha da abordagem educacional ¢ ao
acompanhamento do iramento clinico profissional.

Palavras-Chaves: Surdez. Linguagem. Fonoterapia.

oo, Kgprecializagadn mm Foassmadiclogin na Aree da Surdes pela Endversidade Bxtadual de
Carrpivicis,

b ey, Faf ftzangaics e P lialogie mar Arwn sl Surdes peda Dnfowrnidode Extaducl de
Catmpiniis,
| Descdee s Coarsies e o Wolasgpler FOMTEL, Ureicaiegfs. Faiigiil Ttessce 5 fcam i B
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Introducéo

O sujeito surdo wem sido visio, no decorrer da histdeia, sob diferentes olha-
res, 0 que tem ocasionado ransiormacdes em correntes wedrico-educacionals
€, consequentemente, em concepodes a respeito da surdez. As duas principais
correnies educackonals, com concepoies opostas sobre a surdez, adomadas para
a educagio do surdo, sdo o oralismo ¢ o bilinguismo.

A abordagem oralisia, scgundo Carvalho ¢ Levy (1999, em como principal
objevo o ensino da lingua oral para, desia mancira. inserie o surdo na comunida-
de dos ouvintes, vendo a surdex como uma deficiéneia a ser tratada, minimizada
por mein da construcio de uma personalidade owvinie no sujeion surdo.

A partir da emersao das idéias lgadas ao hilinguismo, surge outra conoepeio
de surdez, vendo o sujeiio surdo como diferenie e ndo mals como deficiente
ou anormal. Ao assumir essa concepgio de surdez, Skllar { 1998) relaa enten-
der “diferenca” conforme Mclaren {1995%) “ndo como um espago rewdrion — a
surdez ¢ uma diferenca — mas como uma construcio hisidrica ¢ social, efeiu
de conflitos sociais, ancorada em pritcas de significagio ¢ de represeniagdes
compartilhadas enire os surdos™ (po13). Segundo Gesueli (2006), 4 concepio
de surdez na qual s¢ baseda o hilinguismo implica mudangas idenldgicas que
rompem, de faw, com a concepao oralisia.

O comtato da drea da Fonoaudiologia com o sujcito surdo ocorre em virias
sdtuagdes, desde a suspeii da surdez, uma vee que ¢ o fonoaudidlogo quem realiza
inicialmente a avaliacio audioldgica, ad posierormente, quando confirmada a
perda auditiva, com o rabalho werapdéutico.

Asslm, como as propostas educackonais voliadas para o sujeio surdo @m
sofeido modificigies, o Beer fonoaudioldgico ambdém em sido questionado ¢
acusado de demonsinir lma visio meramente clinico-médica da surdez, buscando
a reabilitacdo do sujeio surdo (SKELIAR, 1997). Segundo Lacerda e Manelano
{20061y, o fonoaudidlogo presencia a perplexddade da familia frene ao diagndsiicn
da surdez, cabendo a esse profissional orentar a familia frenie 45 possibilidades
educacionais ¢ terapéuicas oferecidas i crianca surda e, ainda, decidir juntamenie
com a familia o8 passos para o melhor desenvolvimento da crianca.

A panir da década de 1980, com base em resuliados insadsfavdrios em relagio
& abordagem oralista, uma vez que a maioma dos surdos acaba desenvolvendo
uma fala pouco inteligivel, sentindo dificuldades cm sua insergdo no mundo
cavinte ¢ desadapiados do mundo das pessoas surdas, fee-se necessdanrio i Fono-
audiologia repensar suas pradcas, assumindo, em alguns casos, o uso de sinals
¢ de gesios.

O prabalhe foncaudioldgico undameniado na abordagem bilingue visa
trabalhar com a Unguagem ¢ ndo apenas com um segmento desia. Acedia a lin-
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gua de sinals como a primeira lingua do suedo e, a parir desia, rabalha com a
aprendizagem do pormugues oral ou escri, bascando suas pritcas em quesioes
dialdygicas e inwerativas cm detfimento das meramente arboulavdrias.

0 Centro de Esiudos ¢ Pesguisas em Reabilitacao Prod Dr, Gabriel Pono
{(Cepre), da Faculdade de Ciéncias Médicas da Unicamp, ama nas dreas das
deficiéncias, auditiva ¢ visual. Com as pessoas surdas, o Cepre maniém viirios
programas de amagho, direcionados para diferenies faxas eiirias. O Programa
de Eseolaridade ¢ Surdez avende criangas ¢ adolescentes surdos, na faixa etdira
dos & aos 18 anos, Todos sio incluidos em escolas regulares ¢ compareoem a
cssa instmigho em periodo contsino ao da escola. No Cepre, rocebem atendi-
mento pedagdgion, fomoaudioldgioo ¢ com instrutores de lingua dos sinais, As
familias recelem orienages com a drea de psicologia ¢ com o8 Insiruiores, a
fim de serem expostos i lingua de sinals. Em geral, as crfangas (¢ suas familias)
w0 inseridas mos programas do Cepre, que os acompanha, em sua majorta, at
Terminarem O primeno grau.,

O awendimento fonoaudioldgioo roochido ¢ individualizado, com o objetivo
de expor a crianga i lingua oral e ds wenboas de lelora oro-facial, usando os
sinais como fcilitadores, o que auxilia em uma maior compreensao do material
trabalhado,

Levando-se em conta que as crfancas do programa acima ciiado passaram
pelo processo de diagndstien, que os pals feeram a opgho por um awendimeno
hilingue ¢ que clas cado inseridas em escolas regulares, buscou-se, por meiodesie
trabalho, deswacar o papel da amacio fonoawdioldgica para o desenvolvimen oo
da linguagem da crianga surda, por melo da aplicacho e andlise de questiondirios
ans pals ¢ ans proprios sujeiios surdos.

Método

Trat-se de um espudo qualitavo, realizado no Centro de Estudos ¢ Pesquisas
em Reabilitagho Prof. Dr. Gabriel O. 5. Poro (Cepre), da Faculdade de Ciénclas
Mdédicas da Universidade Esiadual de Campinas.

A pesquisa fol reallzada com usudrios do Programa Escolaridade ¢ Surdez,
com idades entee 9 ¢ 14 anos, ¢ seus respectivos pais. Todos os sujeins partici-
pavam do Programa ¢ consequentemente de werapia fonoaudioligica hi cinco
AN U mais.

Acolea de dados fol realizada pela aplicacio de dots questonirios semiesiru-
turados: um destinado aos pais dos sujeiins surdos ¢ ouero destnado aos proprios
sujeitos surdos integranies do Programa Escolaridade ¢ Surdez. As pergunias
fioram feitas em lingua oral para os pais ouvinees ¢ em lingua de sinais para as
criangas ¢ adolescentes surdos usudrios da lingua brasileira de sinais.
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As respostas foram gravadas em dudio ¢ em video, sendo que apds a realizcio
das enurevistas os dados colhidos foram ranscrives ¢ analisados.

As gravacoes em dudio foram ranscritas onograficamente. Para a ransericio
desses recories fomam utiliados s mesmos parimeiros propostos por s ¢
Sowe (1998). Desse modo, os enunclados sinalizados aparecem em caisa ala,
registrados em ordem de ocorréncia ¢ mantendo-se os verbos no infinitve, uma
vez que, na lingua brasileira de sinals, a marcagio de empo ¢ de namreea dis-
cursiva ¢ nao morfoldgica. As falas estio reprodusdas em caixa baixa e, quando
acompanhadas da letra 5 entee parénicses, mosiram a ocoreénca de sinalizacio do
iem imediaamente anterior. Foram cliadas nas ranscrsgdes apenas as infeials dos
noames para que, assim, a identidade dos sujeiios da pesquisa seja proeservada,

Esta pesquisa fol aprovada pelo Comié de Frica em Pesquisa da Faculdade de
Cigncias Médicas da Universidade Bsiadual de Campinas (FCM-UNICAMP), sob
Parecer n.” 554/ 2008, A participacao ocorreu voluntariamenie, € 0% responsiveis
pelos sujeitos envolvidos no estudo assinaram o Termo de Consentimento Livee
¢ Esclarecido apds anudncia.

Resultados e discussao

Ao wodo foram emirevisiados 23 sujeios, entee eles 12 surdos. incluindo
criancas ¢ adolescenies de ambos os sexos (QUADRO 1) e 11 pais.

QUADRO 1 — Caracterizacac dos sujeitos surdos quanto ao sexo,
idade atwal, ctiologia da perda auditiva, época de aparecimenio da per-
da, classificagio da perda auditiva, uso dos aparelhos de amplificagio
sonora individual (AASD ¢ tempo de reabilitacao no Cepre.

1-MP leliopdiica Congénina Inermdtene | & ancs

2H M 11 ldsoparica | Congénin NI Intermdtente | & anos

3.MA M a ML i Aclcuiricla NPH Frgquicmid | 7 anos
Bacteriana | ao0s 5 mescs

A-ME F a lelsspdvica | Comgénin NMB Froquemnie | 7 anos

5AD | M 13 Meningite | Adeuirida Py Ausente | 5 anos
Bacteriana | a08 5 anos

B=[2A F 12 ldiopitica | Congénita NSH Frequente |9 anos

70 M 13 ldinpitica | Congénina NFB Frequende |10 anos
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leliopirica Adquirida Frequenie (11 anas
recemenascida
SAR | M 10 Idiopdtica | Congéni “hH Frequenie |12 anos
IEM | M i1 lelsnpiinica Adquirids NSB Froquenic |13 amos
A MAsCimenan
11-KA | F 11 ldsopatica | Congénina NPH Ausenie |14 anos
1245 F 11 lelsnpiinica Conginina NPH Froquenic |15 anos

M - sexo mascyling; F - sexo femdning, AAS] - aparclho de amplificacho sonoey individual;
MPE - Meurcssensorial Profunda Billageral; ¥MB - Neurossensorial Moderada Bilageral,
NS - Neurossensorial Severa Bilaeral.

Foram entrevistadas doee criancas ¢ adolescenies surdos, cuja surdez ol de-
vida a causas idiopdtcas em dez (83, 33%) casos ¢ meningine bacierfana em doks
{16,66%). Em oito (66,60%) casos, a perda foi congénita ¢ em quatro (33,33%)
adquirida. Em nove {75%) casos a perda ¢ profunda bilareral, em dods { 16,66%)
severa ¢ em um (8,33%) moderada, Em 8 (66,0606%) casos, havia uso requenie
dos AASL em dois (16066%) era intermitenie, Com uso apenas na instiluigao ¢
em dods | 16,66%) casos os AAS] ndo cram utilizados. A idade de diagnostico dos
pacientes variou de rés casos no primeiro ano de vida, cinco entre um ¢ dols
anos, ¢ dois enine s ¢ Ciieo anos,

Observou-se que a idade de diagndstioo fod bastante vartada, ocorrendo duran-
te o primeine ano de vida em quatro casos, eniee um ¢ irds anos em cneo, ¢ aos
cimeo anos em dods casos. Sendo a idade das eriangas ¢ adolescentes entre nove
€ QUALOFEE AN0S, N EPOea ©m que nasceram o se realizava a rriagem auditiva
neonatal nesia instigdo, e, portanio, o diagndsico fol ardbo, na maloria a parir
do segundo ano de vida, fase do iniclo da aguisicho da lingua oral.

Respostas dos alunos surdos

Com relacio ao questiondrio aplicado, ohservou-se que nas pergunias relacho-
nadas i terapia fonoaudioldgica, oito (66,66%) puderam identificar o lempo em
que Brdam werapda, sendo que dols deles disseram que desde “pequeninho” ou
desde “behd”. Quatro (33,33%) ndo conseguiram especificar o iempo. Quando
perguntados sobre a periedicidade com que frequentavam a werapla fonoaudio-
Idgica, nove (75%) idenficaram como sendo uma ou duas veees por semana
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e res { 25%) miko souberam dizer. Quando perguniados sobre como avaliavam
a terapia fonoaudioldgica, dee (83,33%) criangas disseram gostar. Uma das
criancas relatou gostar somente do uso de LIBRAS. Para quase a wnalidade das
criancas ¢ adolescenies as wmpias fonoaudioldgica os ajudavam a entender ¢ a
falar melhor.

Com relacio bs atvidades de que mais gosavam na werapia fonoavdioldgica,
cimoo (41,66%) crnancas disseram que gostavam de brinecar ¢ jogar, quatro fala-
ram em escrever hisviria, duas chiaram a leituea labial ¢ uma crianga disse que a
terapia ndo a ajudava em nada.

Exemplos de relaws:

Recorte 1.

P2 — (perguniar) VOCE PENSAR FONO AJUDAR VOCE ENTENDER MELHOR
FALAR MELHOR

K — SIM {sinalizando com a cabeca)

P2 — perguntando} O QUE VOCE MAIS GOSTAR FAZER FONO

K — LEITURA LABIAL QUER FALAR APRENDER

Recorte 2.
P2 — (perguntando) VOO E PENSAR FONO AJUDAR VOCE FALAR MELHOR
L — BOM ORALIDADE FUTURD INTELIGENTE ORALIDADE

P2 — {perpumando) O QUE VOCE MAIS GOSTAR FAZER FONO ATIVIDADE
QAL

L. — ESCREVER ORALIDADE APRENDER OUVIR LETTURA LABRIAL APRENDER
ESCREVER COISA

Com relacio ao uso dos aparclhos de amplificacio sonora individual, scie
disseram usar os dois aparclhos, irés disseram usar somente um aparclho ¢ dois
relataram ndo usar. Quando perguniados sobre o quano o aparelho os ajudava
a entender melhor o som, onee disseram que os aparclhos ajudavam ¢ somenie
uma crianga disse ndo ver resuliados com os aparelhos.

Recorte 3.

P1: Com aparelho voed falou que ouve mais (..} o que vood ouve mais?
M: Por que eu ouvo mais?

P1: O qué? (5)

M: Grita (8, bate palma ¢ faz bartfo (8)

P1: Ad wocd ouve mais?

M: Sim {sinal de positivo com a cabega)
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Mos recortes 1, 2 ¢ 3, pode-se notar que o8 sujeiios perochem a importinea
do arendimento fonoaudioldgieo recebido, ao afirmarem o quanto a werapla
comtribuiu para a melhora de sua comunicaciho, @mnio no que se refene an en-
wendimento de um interlocutor (leitura labial), quanio no que se refere a fGla
{oralidade). Reconhecem também a importincia dos aparclhos de amplificagio
sonora individual.

Vale ressaliar, alnda, que a possibilidade de realizagho das enirevisias com os
sujeitos surdos deveu-se ao o de que esees sho Quenes em lngua de sinais,
lingua naral dos surdos.

Respostas dos pais

Cuanto aos familiares que responderam as quesioes, Tivemos oito (66,66%)
mies ¢ quateo (33,33%) pais.

Ma pergunia sobre como fod para o8 pais receber o diagndstioo da perda
auditiva, ohserva-se que temos mies que cliaram ter sido “mudvo dificil®.

Mo pecorie 1, pode-se observar que o primeiro profissional a ser procurado
e bo pal e que oorieniou ol uma fonoaudidloga, o que mosiea o fonoaudidlogo
como um profissional de referéncia na drea da surdez.

Reoorie 1.

P1: Qual o profissional a que vood recorfel para conversar sobne o assunio
quando ficou sabendo?

Rl Entao {...) quando a gente percebet que o AD {1 o ALY foi perdendo gra-
datvamente (...) no hospial mesmo () af, quando cu drel ele do hospial ()
nem o médico tnha percebido nem a minha esposa (.. e eu percehi que ele
tava perdendo a audicao {...} a genie morava no Guaruji ¢ ¢u trabalhava [S1)
, entdo eu vim pra Sanoes, al nos meus empregos cu sempre lenho que GBeer
audiometria, wdo lugar que cu enero cu enho que fGeer () al cu conversel
com uma fono (..} al ela me indicou outra pessoa pra feeer o Bera ndé? ) al
viu que ele nha perda de audicho miesmio.

F1: Entio fol com uma fono mesmo?

RI: Foi, que ele procisava de aparelho () al descobrimo o cenrinho de Bauru
¢ depols agui [S1), mas fol a fono mesno.

Mos recories correspondenies aos questondrios aplicados, ¢ possivel cons-
atar, atravis da fala dos sujeios enirevisiados, as siluacdes em que a fonoau-
dicdogia reflete a sua importincia no auxilio do desernvolvimento da linguagem
de criangas surdas. O fonoaudidlogo csid envalvido no rabalho com surdos
desde a detecgdo da surdez ard o ramamenio, realizando orentagdes s familias
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com relaciko & indicacio de proveses audiivas, & escolha de merodologias edu-
caclonals para a crianca ¢ ao rratamento clinioo fonoaudioldgico (GUARINELLO;
LACERDA, 2007},

P2 — E a senhora acha que o wrabalho com a fono ele trouxe algum beneficio
pra AS?

AS — E oom certeed, néf Pra ela desenvolver a fala, né? Arravés da Fono ...} que
cla inclusive colsas que cla vai fald cla pde a mdo no narke ¢ a mdo aqui [levando
a o ard a parte da frente do pescogo| porque [em codsa que O Som sal por
aqui. né? Entdo dai ela pde a mio () ¢ eu acho que foi um desenvolvimenio
que ela entendeu o que ¢ som nasal () ¢ oque & som oral, nd? Porgue o som
que sal por agqui ¢ o som oral [aponando para a boca |

P2 — (...} ¢ assim, depois que ela comegou a feer Fono ) vood acha que ela
melhorou o contawe dela com ouras criangas? A com a familia® A relacio mes-
ma ..} a comunicagio dela com ourros familiares, na csoola, com os amigos?
Voot acha que isso contribuin?

AS — 8¢ eu acho que conteibuiu® ) Odha () eu num sel se coniribuin porgue
a AS ela vem facilidade de fazer amizade (..) num sel se () obm certess coniri-
buiu em alguma ooisa, ndé? { ) com cenes contribuin ambdm, nd? Pra ajuda
cla entendé ambém porque. que nem, ajuda pra entendé a leloora labdal, né?

AS — Entdo ajuda ela a entendé, que nem, esses dias arris mesmo | eu num
sl que que aconiecen que o colega fez com ela que ela pedio () ela Bl pra
mim que a colega pediu deseulpa pra ela nd? () Al ew falel assim (.. mas como
vl entendeu? () Que ela pediu deseulpa? Al ela falou fod por aqui [aponando
a boca| pela boca () pela leinora labial que ela emendeu () falei como que
vood entendeu pongue a menina ndo sabe sinal, né?

A intervengiho ionoaudioldgica em pessoas surdas visa a otmizacho da comu-
nicacho ¢ melhor invegracho secial (GUARINELLD; LACERDA, 2007). Mos recomes
2 ¢ 3, vemos que ambas as mies identificam o desenvolvimento linguistion ¢
social de seus filhos, assim como os demais pais enrevisiados.

Acredita-se que al desenvolvimento vem vinculado i abordagem uilizada
para a terapia fonocaudioldgica, sendo esta bilingue. Desse modo, no decorrer das
imteragdes valoriz-se a imporvincia das duas formas de comunicagio: a gesiual ¢
a oral. Sendo o surdo um individuo biculiural, perencente & comunidade surda
¢ & owvinte, faese necessirio que wenha acesso a5 duas linguas, pols s6 assim
alcancari seu desenvolvimento pleno como ser biculral (FREIMAN, 19998) .
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P1 — Vood disse no infcio da entrevisia que vool conheceu outras abordagens
de werapia () diferentes da wilizada agqui no Cepre, né? () Bvocd conhocendo
{...). o que vood ve de bom ou de ruim?

JU — Conhego o oralisme () que & bem diferenie do bilinguismo que usam
agqui no Cepre (..) Bu levava ele e ndo via diferenga {... } ele ndo aprendia a falar
nada ¢ nido entendia nada do que a genie falava pra ele (.. ¢ 550 (ol diferene
aqui no Cepre () quando ele comegon a entender as coisas ..) fol oo im-
porante pra mim ver cdle conseguindo entender o que cu falava () eu vi com
o meu filho que pro surdo ¢ melhor o bilinguismo (..) bom  pra cle fol ()
porgue ele passou a entender melhor as oodsas () pra mim fod muio difficil
aceitar a lingua de sinais () mais dal comeca a Boeer ¢ ver que consegiiia me
comunicar com ele (...} |risos] ¢ hoje eu gosio bastanie de Libras,

A partr dos dados obwidos, foram destacados os recones das enirevisias que
¢ mosiraram mads significatdvos no que se refere ao papel da fonoaudiologia
para o desenvolvimenio da Unguagem da crianca surda. Os resuliados obtidos
confirmam a expectativa prévia desta pesquisa, em que observamos a imporvincia
dada para a amacio fonoaudioldgica pelos pais e pelos sujeins.

Concluséao

A partr deste trabalho, pode-se verificar que a Fonoaudiologia wm um papel
fundamemal para o desenvolvimenio do sujeito surdo, nbo apenas no que s
refere & indicagao da pedese auditiva, como ambdém i esoolha da abordagem
educacional ¢ no acompanhamento do raamenio clindco profissional .

Segundo os relatos dos pais ¢ dos proprios sujeiios, a abordagem utilizada,
o hilinguismo. mosirou-se adequada para o wrabalho com os surdos, uma vee
que permiie que o sujeio surdo seja viseo por outra perspectiva, desmisnficando
conceilos que dizen respeiio b sua capacidade de aprendizagem, considerando-o
como um ser billngue ¢ biculiural, capaz de inegrar-se a duas comunidades:
surda & ouvine.
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QUESTIONARID DESTINADO AOS PAIS

INICIALS:
DATA:

1) CQuando il diagnosticada a surdez de sen flhofa)?
2) Como fol para vood saber o diagndstico®
3 Tinha algum conhecimento sobre a surdez ¢ sobre 08 sujelios surdos?
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4y Como fod que sua familia (mardo, esposa, flhos, avds, dos, das) receheu a
nasticia®

5)  Qual o profissional a que vool recoreeu para ofeni-loga) sobre o assunto?

&) e tipo de ajuda foi oferecida por esse profssional?

Ty Como e quando vood comegou a frequentar o Centro de BEsiudos ¢ Pesquisas
em Reabilitagho Prof. Dir. Gabriel O, 5. Poro (Cepre) ?

#y Mo Cepre, vood ¢ seu filhof{a) receberam orieniagies de quals profissbonals?
O quanie csias orienaodes modificaram seu modo de ver a sundez?

9 Com que idade seu ilho comegon a feer werapia fonoaudioldgica®

10y Vool acha que a Terapia Fonoaudioldgica wouxe algum beneficio para o
desenvolvimenio de seu filhoda)? S sim, quais?

11y O desempenho deleda) social, escolar ¢ familiar mudou depots de iniclada
a terapla fonoaudioldglea?

12) Vool acha que scu filhof{a) gosia de frequenar os arendimenos? Ele di
alguma imporincia para o mesmo?

13) Yool sabe qual abordagem de werapla & aplicada agui no Cepre? Conhece
outras abordagens? S¢ sim, o que vool v de bom ou de roim, ou gosiaria
de mudar na abordagem milizada no Cepre?

QUESTIONARIO DESTINADO AOS SUJEITOS SURDOS

INICIALS:
DATA:

1} Yool frequenta a wrapia fonoaudioldgica hi quanio wempo? (uanias veecs
por semana?

2} Voot gosia de frequentar as werapias fonoaudioldgicas?

3 Voof acha que a erapdia we ajuda a Blar ¢ entender melhor a fala dos ou-
tros?

4y O que vood mais gosta de fazer quando estd em werapla com a fonoaadid-
lovga?

5y Vool uiliza aparcelbo de amplificagio sonora individual {AAS?

&) Se responden stm na questio acina, responda: vood acha que com o aparelho
conscgue ouvir mais ¢ compreender melhor os sons?



Bresarrero Mool on EDUCAGRo o Sumos ARCUEIRG

Aconteceu

Mos dias 23, 24 ¢ 25 de s
temibro de 2009, foi realizado o
VIl Congresso Internacional
XIV Semindrio Nacional do INES
intulado INES: O8 MULTIPLOS
ATORES E SABERES DA EDL-
[:.*J:;FI.D DE SURDOS. O evento
COnOU oo partcipacio de re-
nomados palesirantes nacionais
¢ imernacionats na educacho de
surdos ¢ congressistas de viros
estados brasileiros, alcangando,
POTTANIG, SCU CSOOH MAIoT, que
¢ o de divulgar pesquisas na drea
da surder, oponunizar os deba-
tes ¢ peflexdes acerca da educa-
cho de surdos ¢, deste modo,
tambm, colaborar cletnvamenie
na melhoria da qualidade da
cducagio das pessoas surdas
por mebo da capachacio de pro-
fissionais das diversas dreas do
conhecimenio.




ARGUERS Bammure MNaciosar or Emvcacko on Summos

Normas para publicacdo na revista Arqueiro

A revista Arqueiro tem como missio divalgar priticas relacionadas
a educacio de surdos ¢ a educacao especial, Os interessados devem
enviar o5 artigos para a capitonich@erra.com br, obedecendo s
SCEUINLES MOTmas:

* timlo em negrivo centralizado;

& jdentificacio de auor ou autores, com e-nail ¢ instuigio de origen, logo
abaixo do doule, em fonee amanbo 10, do lado direin da pagina;

* cliaghes ¢ hibliografia de acordo com as normas da ABNT;

*  formatacho: papel Ad; margens superior ¢ inferbor com 4,5 om; margens
direita ¢ esquerda com 3 om;

*  extensho de cada mardria: no minimo seis paginas ¢ no masdmo dez pd-
ginas;

& corpo do exu fonte Times Mewe Roman, amanho 11, alinhameno jus-
tificado.

(s rrabalhos serio submetdos 4 Comissio Bdioral, que revisard os que
forem aprovados.

Instinie Nacional de Educacio de Surdos

Comissio Editorial
Rua das Laranjeiras, n° 23273 andar
Rio e Jangiro = R] = Brasil = CEP; 222400611
Telefax: ((ex21) 228572842285 7546/2 2857597 ramal 111
E-mail: comissaocditoral i@ ines. gov be






Capa: lmagem de referéncia: O) cortefo de Dionisio,

Baixo-relevo, Museu Nacional de Nipoles

Realizacao

INES
Instituto Nacional de
Educacao de Surdos

Secretaria de
Educacao Especial
Ministério
da Educacao

. '!ll DE TODO
GOVERNO FEDERAL




