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Editorial

O periddico Arqueiro, que se caracteriza pela publicagdo de
trabalhos concernentes a agdo pedagogica, traz nesta edicdo trés
textos que dialogam com os desafios pertinentes as pessoas surdas e
surdo-cegas em ambiente de inclusdo escolar, mostrando-nos, entdo,
o caminho de busca de estratégias pedagdgicas que possibilitam a
interagdo entre pessoas surdas e ouvintes.

O artigo A comunicaciio matematica e os desafios da inclusio,
dos autores Francisco Hermes Santos da Silva, Elielson Ribeiro de
Sales e Norma Silvana dos Santos Bentes, nos fala sobre a importancia
da comunicacdo e da diversificagdo de materiais didaticos para a
interagdo e a inclusdo da crianga surdo-cega.

Praticas pedagogicas com aluna surdo-cega do 6°. ano do
Ensino Fundamental é um relato de experiéncia da autora Suely
Lucena Martins, na Escola Augusto Carneiro dos Santos, em Manaus
— Estado do Amazonas —, cujo teor reside na importancia do desenvol-
vimento da pessoa surdo-cega como ser humano singular e membro
util na familia e na sociedade. E, segundo a autora, esse deve ser o
enfoque dado a qualquer programa de aprendizagem para criancas
surdo-cegas.

E, finalmente, o artigo de Angela Deise Santos Guimardes — Uso
de ambiente virtual de aprendizagem como suporte em sala de
aula entre professora surda e alunos ouvintes —, que descreve a
experiéncia de uma professora surda em ambiente virtual de apren-
dizagem, no qual disponibilizou ferramentas interacionais propostas
como forma de comunicagdo e construcdo coletiva entre alunos
ouvintes e professora surda.

Experiéncias como as relatadas nesta edi¢do da Arqueiro demons-
tram como a busca de estratégias pedagogicas em contextos singulares
poderdo conduzir a melhores dias na educago das pessoas surdas e
aqui, em especial, das pessoas surdo-cegas.

Desejamos a todos uma boa leitura!

Comissdo Editorial
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A comunicacao matematica e
os desafios da inclusao

Francisco Hermes Santos da Silva”
Elielson Ribeiro de Sales™

*

Norma Silvana dos Santos Bentes™

Resumo

Neste artigo sdo analisados alguns aspectos referentes as interagdes
por meio da comunicagdo, no contexto da educagdo de surdo-cegos,
como uns dos fatores fundamentais para o processo de inclusdo.
Como categorias de andlise foram considerados contetdos de
resolucdo de problemas aditivos. O sujeito da pesquisa foi uma
aluna surdo-cega da 2.* série do ensino fundamental de uma escola
especializada em educacdo de surdos e usuaria da Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS). O método utilizado foi o estudo de caso. A
abordagem dos dados foi qualitativa. Tais dados foram coletados
em sete encontros de ensino de resolug¢do de problemas aditivos —
abordados por meio da LIBRAS e de materiais didaticos diversifi-
cados. Constatou-se a importancia da comunicagdo para a interago
e inclusdo da crianca surdo-cega, bem como a relevancia de se
diversificar a utilizacdo de materiais didaticos no processo de ensino
e aprendizagem, contexto que contribuiu para as evidéncias apre-
sentadas pelo sujeito, que demonstraram indicios de envolvimento
e de aprendizagem.

Palavras-Chave: Comunica¢do matemadtica. Surdez. Inclusdo.
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Introducao

As discussdes, principalmente nas ultimas décadas, sobre a
aceitacdo ¢ a adaptacdo das pessoas com necessidades educativas
especiais, estdo se difundindo cada vez mais em nosso meio. As
atitudes de inclusdo e exclusdo ainda estdo ligadas aos modelos de
“seres humanos perfeitos e/ou normais”, contribuindo no reforg¢o da
idéia de segregacgdo, incapacidade e anormalidade. Durante algum
tempo, buscou-se a educacdo individual da pessoa com necessidades
educativas especiais como forma de aproximag¢@o com o0s sujeitos
ditos normais, objetivando desenvolver sua normalidade e facilitar
o processo de integragdo por meio da aprendizagem. “A idéia inicial
foi, entdo, a de normalizar estilo ou padrdes de vida, mas isto foi
confundido com a nog¢do de tornar normais as pessoas deficientes”
(SASSAKI, 1997, p.32).

Algumas estratégias desenvolvidas para minimizar esse tipo
de segregacdo foram as novas denominagdes, como excepcionais,
deficientes, portadores de deficiéncia, portadores de necessidades
especiais, portadores de necessidades educativas especiais. No entanto,
o0 problema vai além das nomenclaturas atribuidas, passando pelo viés
politico-ideoldgico e social, impregnado por concepgdes e praticas de
um passado que privilegiava a segregacdo em detrimento da integrag@o.
Segundo Wanderley, essa segregacao estd atrelada a “rétulos de inimeros
processos e categorias, uma série de manifestagdes que aparecem como
fraturas e rupturas no vinculo social — ou seja: a exclusdo social...”
(2001, p. 17).

Devemos considerar o processo de inclusdo da pessoa especial
como um dos novos paradigmas da educacio, no caso brasileiro,
legalmente amparado pela Lei n.° 9.394/96, a qual delega a familia, a
escola e a sociedade o compromisso com efetivagdo de uma proposta
de escola para todos. Nesse sentido, a sociedade e o poder publico
deverdo despertar para varias prioridades que permitam efetivar os
pressupostos basicos da escola inclusiva: a aceitagdo, a compreensao,
o respeito, a educacdo de seres humanos especiais. A inclusao desses
individuos supde uma superacdo dos preconceitos, metodologias de
trabalho e conhecimento cientifico.
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Comunicacao: um caminho para a inclusao

O paradigma da incluséo, para Verissimo (2001), caracteriza-se
por um processo no qual a sociedade se adapta para poder incluir, em
seus sistemas sociais gerais, pessoas com deficiéncias e, simultanea-
mente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade. E um
processo bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade
buscam equacionar problemas, decidir sobre solugdes e efetivar a
equiparacdo de oportunidades para todos.

Segundo Smith e Ryndak (1999), tal processo, contudo, ndo ocorre
por acaso. Somente a proximidade com esses alunos ndo garante o seu
desenvolvimento académico; € necessario um ensino sistematico como
também de interagdes cuidadosamente planejadas. E fundamental ao
desenvolvimento nos dominios académico e social a capacidade do
aluno de se comunicar e interagir com os colegas e com os adultos. A
comunicac¢do é a chave para o sucesso nos ambientes escolares, pois
¢ o meio de interagdo fundamental no qual os alunos, “deficientes e
normais”, podem indicar aos professores se os objetivos curriculares
sdo ou ndo alcangados.

A linguagem oral e a escrita sdo as principais formas que utili-
zamos para estabelecer comunicagdo na escola. Mas, em se tratando de
alunos especiais, essas formas de comunicag@o podem configurar-se em
obstaculo, principalmente se nos apoiarmos apenas nessas vias tradi-
cionais de comunicacdo. Nesse sentido, Smith e Ryndak afirmam:

As deficiéncias de comunicagdo receptiva (compreensio) e ex-
pressiva (oral/escrita) tém um enorme impacto sobre a atuacio de
um aluno. Os resultados de avaliagdes formais e informais podem
ser comprometidos porque um aluno pode ter capacidade limitada ou
incapacidade para demonstrar a extensio do seu conhecimento ou de
suas habilidades. (SMITH; RYNDAK, 1999, p. 112)

Nao faz muito tempo que as condi¢gdes especiais dos alunos
eram boas razdes para serem mantidos apenas no universo familiar,
vivenciando situacdes de aprendizagem aleatérias e ndo formais
voltadas para as suas necessidades basicas. Entretanto, essa situagdo
vem mudando a cada dia, a medida que mais familiares e profissio-
nais tomam consciéncia do processo educativo dessas pessoas. De
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acordo com Smith e Ryndak (1999), as adaptacdes sdo necessarias
para que nos comuniquemos eficientemente nas salas de aula com
tais alunos. Felizmente, os progressos na tecnologia de apoio e na
comunica¢do aumentativa intensificaram a qualidade e a quantidade
de opgoes disponiveis para maximizar a comunica¢do grupal com
alunos especiais.

Nesse contexto ¢ considerando que a matematica possui uma
linguagem especial com simbologia prépria para dominio de seus
conceitos, fazem-se necessarios estudos que produzam processos
adaptativos de comunicag@o entre os atores do processo ensino-
aprendizagem desta ciéncia que, longe de promover inclusdo, é
comumente usada para se promover a exclusao social, mesmo daqueles
alunos ditos normais.

Comunicacdo matematica

Comunicar suscita a possibilidade de haver intera¢do entre
pessoas com o objetivo de compartilhar algo. Porém a comunicagao
positiva, no sentido de resultar de fato num ganho real para todos
daquilo que esta sendo compartilhado, é seguramente o didlogo,
que se configura como “a troca ou discussio de idéias, de opinides,
de conceitos, com vista a solug¢do de problemas, ao entendimento
ou a harmonia” (FERREIRA, 2004). Essa defini¢cdo sugere a
negociagdo de significados, o que nos remete, no caso da Educacao
Matematica, para um processo de discussdes matemadticas, que,
segundo Bussi (1998), numa perspectiva vigotskiana, é o drama
protagonizado por professor e alunos envolvidos em alguma
atividade matematica, cada um com seu papel, porém engajados
em uma mesma atividade indivisivel. Professor e alunos néo
falam por si sds, mas trazem, em suas falas, suas experiéncias em
outros contextos socioculturais. As vozes dos diferentes atores
se encontrariam, de forma harmoniosa, na atividade matematica,
exigindo a negociagdo de significados.
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Negociacao de significado

Segundo Voigt (1994), objetos, eventos e conhecimentos em sala de
aula sdo concebidos de formas diferentes pelas pessoas e estas constroem
diferentes significados matematicos. Um significado comnsiderado-
como-compartilhado pode ser construido por meio da negociagdo
de significados entre professores e alunos. Porém Alro e Skovsmose
(2008) afirmam que o significado matematico ndo é transmitido nem
construido autonomamente por cada individuo, mas emerge entre os
participantes na interagdo do processo ensino-aprendizagem.

Um aspecto que assume relevancia, quer para as interacdes que se
estabelecem numa sala de aula quer para o processo de negociagéo de
significados, ¢ a diversidade de linguagens e culturas dos intervenientes.
Como afirma Hirigoyen (1997), esta diversidade, guando revelada, torna o
discurso produzido mais rico. Este autor sugere, como forma de fazer emergir
essa diversidade, a aceitagdo de diferentes notagdes como validas.

De acordo com Alro e Skovsmose (2008), a comunicagdo
matematica se da no compartilhamento e negociacdo de perspectivas
e definem algumas delas: 1. em uma sala de aula de matematica pode
acontecer que a perspectiva do professor domine a dos alunos quando,
por exemplo, o professor corrige a atividade, apontando o que esta
errado e orientando os alunos a refazer o exercicio; 2. professor e
alunos compartilham a perspectiva de que o objetivo das atividades
seja dominar técnicas de calculo; 3. ha, também, a possibilidade de
que professor e alunos tenham perspectivas diferentes, sem que, por
algum momento, haja o dominio de uma sobre a outra, estabelecendo-se
assim obstaculos para a comunicagio.

Havendo, entdo, a aceitagdo e o respeito mutuo das diferentes
perspectivas, € possivel a negociagdo de significados entre professor
e alunos e, por meio do didlogo, a avalia¢do, por cada um, de sua
compreensdo das falas dos outros.

Alro ¢ Skovsmose (2008) alertam sobre o fato de que dialogo
¢ diferente de discussdo. Segundo esses autores, discussdo, em sua
origem, no latim, significa quebrar em pedacos, enquanto dialogo
objetiva a construgdo de um novo significado em um processo cola-



Arqueiro 17 INSTITUTO NACIONAL DE EDUCAGAO DE SURDOS

borativo de investigagdo. Poderiamos pensar, entdo, que, enquanto
a primeira quebra (e destroi), o segundo constréi. Entretanto, esses
mesmos autores utilizam em seu trabalho o verbo discutir de uma
forma que ndo traz sentido algum de destrui¢ao. Discutem um modelo
teorico proposto por eles e discutem a concepgio de aprendizagem
de matematica que possuem. Corroborando com tais autores, cremos
que discussio pode ser entendida como uma forma de analisar para
examinar, compreender, mas também como um primeiro passo em
dire¢do a um dialogo. Fazemos uma analogia, entdo, com a nog¢ao
de negociagdo de perspectivas apresentadas por Alro e Skovsmose
(2008): é importante que as pessoas que pretendem se comunicar
busquem compreender e negociar suas perspectivas, ou seja, que
discutam suas experiéncias, seu conhecimento etc., para que juntas,
dialogando, construam significados.

Método

Este estudo € resultante de uma pesquisa maior devido a ter sido
observado que, embora ndo previsto, estivamos diante de um fato-
fenomeno que mereceria uma analise especifica. Tal analise enquadra-se
no estudo de caso, com aproximacgdes da pesquisa participante, dado
que os pesquisadores participaram interagindo com os sujeitos ao
longo do processo. Quanto a abordagem, é de natureza qualitativa,
tendo em vista o tipo de produgido material.

Estavamos desenvolvendo uma pesquisa em uma escola
especializada em educagdo de surdos — UEES — com o proposito
de verificar se o quadro de escrever seria um artefato pedagdgico
importante para a comunicagdo entre o professor e os alunos
surdos, dado que a principal via de comunicagdo destes ¢ a visdo.
Isto porque, segundo Miccione (2006a), o quadro de escrever
apresenta as fungdes de: 1. acompanhar o raciocinio légico dos
alunos; 2. facilitar a interagdo entre professor e aluno; 3. promover
aprendizagem em clima de interagdo social em sala de aula; 4.
poupar tempo e energia no processo de ensino ¢ aprendizagem;
5. possibilitar o desenvolvimento da linguagem matematica dos
alunos; 6. servir de “memoria auxiliar” ao aluno. Diante disso,
levantamos a hipotese de que o quadro de escrever poderia, se
trabalhado de forma diferenciada como propde Miccione (2006b):
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ser um artefato pedagdgico poderoso para a comunicagdo mate-
matica do professor e dos alunos surdos. Foi montada toda uma
metodologia como segue abaixo.

A UEES trabalha com a abordagem bilingiie em sua metodologia
de ensino de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como primeira
lingua, L1, e a Lingua Portuguesa como segunda lingua, L.2. Quanto
aos sujeitos, a pesquisa envolveu um grupo de seis alunos surdos ¢ uma
aluna surdo-cega, sendo cinco do sexo feminino ¢ um do masculino.
Os sujeitos sdo portadores de surdez bilateral profunda, ¢ em 2008
encontram-se na 2.2 série do Ensino Fundamental, com idades entre
sete e treze anos, todos usuarios da LIBRAS.

A abordagem matematica voltou-se para a resolu¢do de problemas
aditivos, todos contextualizados e trabalhados em LIBRAS com auxilio
de varios artefatos didaticos. Foram utilizados material dourado, jogos
matematicos, retroprojetor, cimera fotografica, cimera filmadora e
demais materiais didaticos, como papel A4, lapis, borracha, régua,
lapis de cor, etc.

A coleta de dados ocorreu por meio de observagdes e filmagens,
em sete atividades de matematica. Os encontros com as criangas
ocorreram nos meses de fevereiro e marco. Em que pese a metodologia
descrita, ndo esperdvamos 0 que passamos a observar em uma das
alunas, que chamaremos aqui de Carolina.

Carolina é surda e possui baixa visdo e ja se comporta como uma
cega total. Dessa forma n3o mantém contato visual, uma habilidade
de comunicagdo basica para os surdos que geralmente se utilizam de
uma lingua viso-espacial (lingua de sinais), para se comunicarem.

Propusemo-nos investigar se a comunica¢io matematica com o
auxilio do retroprojetor e do quadro de escrever poderia contribuir
para o processo de inclusdo do surdo e, principalmente, do surdo-cego,
facilitando o processo de ensino e aprendizagem da Matematica para
esses sujeitos. Nossa hipotese foi de que o retroprojetor poderia ser
um auxiliar poderoso para chamar a ateng@o dos alunos surdos e em
especial de Carolina, uma vez que o grupo de alunos que estdvamos
trabalhando tinha uma grande dificuldade de concentragdo. Até
entdo nds s6 conseguiamos trabalhar de forma individualizada, e os
demais alunos ficavam sempre muito agitados, criando um ambiente
desfavoravel ao processo de ensino e aprendizagem.
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Resultados e Discussoes

A hipétese original de que o quadro de escrever como artefato
mediador na resolu¢do de problemas ajudaria na aprendizagem
matematica dos alunos ndo se comprovou. Justamente por ser a
visdo o canal de comunica¢do dos alunos surdos, estes precisam
desse canal em tempo real para a comunicagdo face a face. Assim,
o uso do quadro de escrever dificultava uma comunicagdo efetiva
em grandes grupos, pois, no momento em que a professora chamava
um dos alunos para o quadro e estabelecia comunicag¢do com ele,
interrompia a comunica¢do com os demais, que voltavam para uma
comunicacio face a face. Conseqiientemente, a comunicagdo mais
abrangente ndo acontecia na sala.

Foi ai que comecamos a observar que Carolina ndo se integrava
no grupo, qualquer que fosse a atividade. Nao conseguia dar nenhuma
resposta satisfatoria quando era chamada ao quadro para resolver
os problemas aditivos. Associado a isso, percebemos, como ja dito,
que somente o quadro também néo ajudava no processo de interagdo
social do grupo todo, isto €, ndo acontecia o trabalho colaborativo.
Decidimos por apresentar os problemas no retroprojetor associado
ao quadro para entdo discuti-los com os alunos.

Na primeira aula com a mediagdo do retroprojetor associado ao
quadro, notamos uma alteragdo significativa quanto a participagao
coletiva. Todos deixaram a postura de dialogar a dois e passaram
a prestar atencdo no desenrolar da discussdo matematica entre a
professora e o aluno que estava no quadro. Mas foi Carolina que nos
surpreendeu de forma expressiva. Sua postura de cega foi alterada.
Levantou a cabega e percebemos que, mesmo de sua carteira, observava
atentamente o didlogo da professora com a colega. Nesse sentido
Smith e Ryndak nos dizem que “uma vez conhecidos os problemas
de comunicagdo associados as varias deficiéncias, é essencial que
se busquem alternativas aos métodos tradicionais de interagdo com
alunos portadores de deficiéncia que tenham a comunicagao afetada”
(1999).

Na sua vez, Carolina iniciou o didlogo com a professora e,
apos alguns minutos de negociacdo de significados entre as duas, eis
que deu a primeira resposta significativa para a professora que, em
LIBRAS, deu a entender-lhe que havia acertado a solug@o. Carolina
entdo explodiu de alegria e saiu por toda a sala pulando e comemo-
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rando com todos os presentes, inclusive conosco. Segundo Cardano
(apud SACKS, 2005, p. 29), ¢ possivel estabelecer comunicagio
com o surdo por meio da leitura e da escrita, que, semelhantemente a
comunicag¢do oral, podem ser usadas para significar coisas diferentes,
objetos e palavras. Esse episddio marcou a diferenga na pesquisa, pois
nos demos conta de que Carolina era uma excluida dos excluidos.
Seus pares, por serem surdos, ja eram os excluidos de aulas dos ditos
“normais”, mas, no ambiente dos surdos, ndo havia espaco para um
surdo-cego. Essa excluso, porém, ndo se dava somente pelos pares
de Carolina. Ao analisar o material audiovisual, percebemos que ela
sequer aparecia na maioria dessas imagens e, quando aparecia, estava
deslocada do grupo que interagia, embora muitas vezes parecendo
querer participar. Tomamos a decisdo de analisar o fato e observamos
trés momentos significativos do processo de inclusdo de Carolina,
que passaremos a relatar.

O primeiro foi o processo de rejeigdo: O grupo rejeitava Carolina,
ndo de forma consciente, mas porque ndo havia um canal de comu-
nicacdo que pudesse facilitar sua inclus2o no meio dos colegas. Com
a associacdo do retroprojetor ao quadro de escrever, Carolina pdde
ter a oportunidade de penetrar no mundo dos colegas, fato observado
pela professora e percebido nas imagens. Apos o episodio relatado,
os colegas passaram a interagir com Carolina de forma esponténea,
evidenciando assim que o grupo incluiu-a e ela se incluiu no grupo.

O segundo momento foi da dificuldade de aprendizagem apresen-
tada por Carolina, justamente por ndo possuir o canal de comunicagao
matematica. No momento em que esse canal foi aberto, através das
imagens aumentadas pelo retroprojetor, permitindo-lhe ampliar sua
capacidade visual, pode interagir com a professora, isto ¢, dialogar e
efetivamente negociar significados matematicos, ¢ assim pode revelar
sua capacidade de aprendizagem. Percebendo que isso era possivel,
teve um momento de auto-estima elevado, revelado pela explosio
de alegria em descobrir sua capacidade de aprender o que os colegas
aprendiam. Isto nos permitiu constatar que

Ninguém aprende se nd@o estiver motivado para isso [...] A
motivagdo para aprender, em qualquer momento, ¢ que permitira a
construgdo de vinculos positivos, adequados com o objeto de conhe-
cimento, construindo sempre na direcido do desejo de aprender
para o prazer de aprender e finalmente para o prazer de mostrar
que aprendeu (WEISS, 2007) (grifos da autora).
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O terceiro momento foi o de isolamento, revelado pelas imagens,
que quase nunca registrava sua presenca. Esse isolamento nio era cons-
ciente, haja vista que estavamos interessados em filmar os momentos
de interag¢do dos alunos na aula de matematica. Como Carolina néo
interagia com os presentes, ndo lhe era dada a devida atengéo. Mas a
superacdo desse isolamento se deu de forma plena, quando, a partir
da abertura do canal de comunicagdo, as criangas passaram a interagir
com ela, que correspondia de forma plena, chegando ao ponto de uma
das colegas “dar-lhe” uma aula.

Consideracdes Finais

Nosso objetivo nesta pesquisa foi investigar se a comunicagio
matematica trabalhada com o auxilio do retroprojetor poderia contribuir
para o processo de inclusdo do surdo e, principalmente, do surdo-cego,
facilitando o processo de ensino e aprendizagem da Matematica.
Para tanto, levantamos a hipotese de que o retroprojetor poderia
ser um auxiliar poderoso para chamar a atencdo dos alunos surdos
e em especial de surdo-cegos, em virtude de estes apresentarem a
caracteristica de desaten¢do em grandes grupos. Nosso objetivo foi
atingido e superado, pois os dados permitem-nos concluir que o
retroprojetor, associado ao quadro de escrever, possibilitou atitudes
de inclusio do surdo-cego no ambiente de aprendizagem. Tais atitudes
so foram possiveis quando um canal de comunica¢do matematica foi
estabelecido entre a aluna surdo-cega e os seus pares, promovendo a
superacdo da rejeicao, do isolamento e da dificuldade de aprendizagem
dos conceitos matematicos evidenciados na resolug@o de problemas
aditivos (SMITH E RYNDAK, 1999).

Dessa analise, podemos concluir que o processo de inclusao € de
extrema complexidade, exigindo da comunidade de aprendizagem a
busca dos canais de comunicag@o necessarios entre o grupo e o sujeito
excluido. Ndo havendo tal canal, as possibilidades de inclusdo sio
minimas, pois € necessario que haja algo em comum entre o sujeito
a ser incluido e o grupo no qual deve ser incluido. E de fundamental
importancia que o professor desenvolva possibilidades de uso diferen-
ciado dos artefatos pedagodgicos de maneira a possibilitar a abertura
de canais de comunicagdo entre ele e os alunos e entre os alunos
(SMITH E RYNDAK, 1999).
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Segundo Sacks (2005), na Frang¢a, o abade Charles Michel de
I’Epée foi pioneiro na valorizagio da lingua de sinais na educagio
dos surdos ¢ a aprendeu quando se inseriu nos grupos de surdos que
vagavam pelas ruas de Paris. Afinal, os deficientes ndo estdo na escola
apenas para aprender os conteiidos escolares, mas para nos ensinar
como inclui-los na comunidade de aprendizagem. O cego nos ensina a
vé-lo, pois estamos cegos para ele. O surdo nos ensina a ouvi-lo, pois
estamos surdos para ele. Em suma, se ndo penetrarmos no mundo do
deficiente, jamais poderemos inclui-lo em nosso mundo. Isto foi o que
aprendemos com Carolina, ao tentarmos ensina-la, como evidencia
Freire (1996).
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Praticas pedagogicas com aluna surdo-cega
do 6°. ano do Ensino Fundamental

Suely Lucena Martins®

Resumo

Trata-se de relato de experiéncia com aluna surdo-cega, do Ensino
Fundamental, em 2008, na Escola Estadual Augusto Carneiro dos
Santos, em Manaus, estado do Amazonas. O objetivo do relato é
apresentar experiéncias na sala de aula, para verificar sua evolugio,
recursos utilizados, mudangas necessarias, conceitos que precisam
ser mudados e diferencas que precisam aparecer. A importancia
de qualquer programa para criangas surdo-cegas consiste, pois, na
promocdo do desenvolvimento de seu potencial singular como seres
humanos e membros tteis na familia e na sociedade. E um relato
de experiéncia cuja abordagem ¢ puramente qualitativa, referen-
dada por autores, como por exemplo: AMARAL (2002) e SERPA
(2002). Os procedimentos metodoldgicos consistem na utilizagdo
das técnicas de observacdo do sujeito em atividades, utilizando-se
o método Libras Tatil.

Palavras-Chave: Surdo-cegueira. Experiéncias. Diferencas. Inclusdo.

Introducao

A surdez ¢ uma experié€ncia visual que traz ao sujeito surdo a
possibilidade de constituir sua subjetividade por meio de experiéncias
cognitivo-lingiiisticas diversas, mediadas por formas de comunicagio
simbdlica alternativas, que encontram na lingua de sinais seu principal
meio de concretizacgdo.

Cada sujeito surdo é unico. Sua identidade se constituira, conforme
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as experiéncias socioculturais que vivenciou ao longo de sua vida. Ha
surdos que tém consciéncia de sua diferenga e necessitam de recursos
essencialmente visuais nas suas interagdes, € surdos que nasceram
ouvintes e, portanto, conheceram a experiéncia auditiva.

No que concerne a atengdo as pessoas com necessidades especiais,
a ultima década do século XX foi marcada por significativos avangos,
ainda que ndo definidos. Atualmente, considera-se incluséio uma palavra
de ordem. Nesse sentido, pretende-se que todos os alunos, indepen-
dentemente de suas condi¢des permanentes ou momentaneas, tenham
direito a uma educagio de qualidade; sejam vistos em seu todo, no que
se refere ao desenvolvimento e ao crescimento; recebam indistintamente
uma educag@o que respeite suas potencialidades e seus interesses; e,
por fim, tenham facilitada a transi¢o para a vida profissional, de modo
a moverem-se na sociedade com autonomia e confianga.

Assim sendo, o embasamento teérico deste relato foi feito por
meio de pesquisa bibliografica e através de técnicas de observagio e
portfolio; foram feitos registros e levantamento de dados a partir de
uma experiéncia com uma aluna surdo-cega, matriculada na 6.° ano do
Ensino Fundamental, do turno vespertino, da Escola Estadual Augusto
Carneiro dos Santos. Por meio das observagdes, pudemos detectar o
potencial de alunos com surdo-cegueira, conforme poderemos perceber
no decorrer do relato dessa experiéncia a seguir.

0 atendimento diferenciado ao surdo-cego

Antes de iniciarmos o relato, ¢ importante que tenhamos a priori
uma nog¢do do que seja surdo-cegueira. Esta consiste no comprometi-
mento, em diferentes graus, da audicdo e da visdo, sentidos conside-
rados pela literatura como receptores das informagdes a distancia. Os
efeitos da deficiéncia auditiva e visual no desenvolvimento infantil
estdo relacionados ao grau e ao periodo de surgimento de cada um
dos comprometimentos. E uma combinacdo de deficiéncia visual e
auditiva, reconhecida como uma tUnica condi¢do de incapacidade e
de limite.
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Para Amaral (2002), a historia da educacdo dos surdo-cegos
sempre esteve proxima da educagdo de criangas surdas. Assim, o
método gestual, desenvolvido na Franga, e o oral, na Alemanha,
sofreram algumas adaptagdes ao serem utilizados com pessoas surdo-
cegas. Foi acrescentada a percepcdo tatil ou a alteracdo do espago
de sinalizag¢do segundo o campo visual da pessoa, possibilitando a
recepgdo ou expressdo da informacgéo.

Serpa (2002), em seu Manual para pais de surdo-cegos, afirma
que, geralmente, quando nos deparamos com uma pessoa surdo-cega
pela primeira vez, ndo sabemos o que fazer, ndo entendemos como
aprende, o que se deve considerar para tornar sua vida mais facil,
como explicar-lhe o que queremos, como compreende, como pode
nos expressar suas necessidades e desejos.

Foi o que aconteceu quando iniciamos o acompanhamento a
aluna surdo-cega. Nossas primeiras angustias foram muito grandes
porque ndo sabiamos por onde comegar, como lidar com um aluno
surdo-cego. A agdo nesse sentido € muito complexa, conforme se
pode perceber no relato a seguir.

No inicio do ano letivo de 2008, tivemos a oportunidade de dar
continuidade a um trabalho pedagogico que haviamos iniciado em
2006, com uma aluna surdo-cega. Iniciamos nossa busca. Para relatar
essa experiéncia, temos, antes, que ressaltar, independentemente de
ser um direito explicito na Constituicdo Federal, que a escola, antes de
tudo, deve acreditar no potencial de todos que dela fazem parte; que,
através dos diferentes sujeitos e saberes que a constituem, poderemos
refletir, criticar, atuar, acelerar e, quando necessario, retroceder. Uma
escola participativa jamais estara pronta. A cada ano ela se constroi
na interagdo, nos encontros e nos diferentes olhares que surgem no
dia-a-dia. A Escola Estadual Augusto Carneiro dos Santos, onde
ocorrem os fatos relatados, tem por principio filoséfico e ideologico
acreditar que as criangas sdo sujeitos, independentemente de suas
diferencas, com os mesmos direitos.

Na continuidade do trabalho com a aluna surdo-cega, tivemos
uma unica certeza: a construgdo e o desenvolvimento desse trabalho
deveriam ser coletivos. Estariam envolvidos nesse trabalho a familia,
a escola e pedagogos, além desta professora.
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A verdadeira equipe de trabalho que compde uma instituicao deve
obrigatoriamente envolver os pais dentro desta equipe, de uma forma
ativa nos programas que sio desenvolvidos com seu filho. Esta relacdo
se baseia em uma percep¢do positiva de ambas as partes, ou seja, tanto
0s pais como os profissionais devem ser vistos ndo como “amigos” ou
“inimigos”, mas sim como “colegas” e como tal devem receber o0 mesmo
respeito, capacitacdo, compreensdo etc. (SERPA, 2002, p. 16).

No caminho dessa experiéncia vivenciamos diversas situacdes
com as quais aprendemos muito. A cada momento, novos desafios
surgiam. Porém, a aluna possui um potencial inigualavel. Ela tem
surdo-cegueira adquirida, pois nasceu surda e aos 12 anos perdeu a
vis@o em conseqiiéncia do diabetes.

A medida que desenvolviamos o trabalho com essa aluna, fomos
criando um lago de afeto e ternura que nos indicava o melhor caminho
para trabalharmos.

Amaral (2002) apresenta a necessidade de dotar a crianca
surdo-cega com aprendizagens centradas em experiéncias reais do
dia-a-dia, pratica que cada dia exercito, desde a massagem a conversa
em Lingua Brasileira de Sinais, pois, ela foi alfabetizada em Libras,
Libras Tatil e Alfabeto Manual.

O sistema de comunicagao Libras tatil, também conhecido como
“método de vibrag¢ao”, ocorre mediante a percepg¢ao tatil das vibragdes
produzidas durante o ato de falar (NASCIMENTO; COSTA, 2005).

Hoje, a aluna em estudo, apesar de ser a unica surdo-cega do
turno vespertino da Escola, espago de estudo, ja interage com os outros
alunos, na hora do lanche, sorri, participando de todas as atividades
da escola. Na sala de aula, percebemos que ela é dotada de grande
aptiddo e criatividade. Interessa-se por Matematica e pelas outras
areas do conhecimento, fazendo da Libras a maneira de se expressar
e se comunicar.

As pessoas que convivem com alunos surdo-cegos (ao dizer
alunos me refiro a pessoas que estdo um processo de aprendizagem
de uma a¢do, sem importar a idade destas pessoas), devem crer neles,
em suas possibilidades. Se vocé acredita nele, ele tentard, se vocé ndo
acredita, ele ndo farda (SERPA, 2002, p. 19).

Sentimo-nos felizes e gratificadas e sem sentimento de impoténcia,
confusdo e uma responsabilidade ndo mais sufocante, mas gratificante. A
avaliacdo de uma crianga surdo-cega é um desafio estimulante.
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O trabalho deve ser continuado, servindo de base para futuras
adaptagoes curriculares, pois, evidencia que, embora se trate de uma
jovem com surdo-cegueira, ndo s6 a Escola mas também a familia
sdo fundamentais nesse processo, de modo que a autonomia seja
desenvolvida, proporcionando um amadurecimento pessoal, sendo
sujeito e suas a¢des ¢ compreendendo as questdes que evolvem a sua
realidade, construindo assim, um relacionamento solido e afetivo, de
modo a agir na defesa de seus interesses e necessidades e a colaborar no
processo de construgdo da cidadania dessa parcela da populacéo.

Consideracoes Finais

A evolugio da aluna tem sido significativa do ponto de vista da
aprendizagem, da afetividade e da participagdo ativa (a turma desta aluna
obteve o melhor indice de aproveitamento do turno vespertino).

Conclui-se, pois, que o objetivo maior da educagdo de criangas
com surdo-cegueira ¢ o de auxilia-las a perceber o mundo, o que requer
dos profissionais que trabalham com elas o papel de facilitadores da
aprendizagem, criando oportunidades de experiéncias significativas.

Quando faltam os sentidos de distancia, o tato assume o papel
de sentido-guia, sendo complementado pelos sentidos remanescentes
na exploragdo e no estabelecimento de contatos com o mundo exte-

rior. (MYKLEBUST, 1971)
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Uso de ambiente virtual de aprendizagem
como suporte em sala de aula entre
professora surda e alunos ouvintes

Angela Deise Santos Guimardes"

Resumo

Relato de experiéncia de uma professora com deficiéncia auditiva
profunda bilateral utilizando um ambiente virtual de aprendizagem
nos cursos de licenciaturas (Fisica ¢ Quimica) do Centro Federal
de Educagio Tecnoldgica de Quimica de Nilopolis/RJ. Por meio da
oferta de uma disciplina optativa, Educagdo Inclusiva, no formato
semipresencial, utilizando o apoio de uma sala de aula virtual confi-
gurada pela propria professora, foi possivel atribuir significados a
alguns aspectos de acessibilidade e comunicag¢@o. A metodologia
utilizada nas aulas, com base na aprendizagem significativa, ¢ a
tecnologia empregada —ambiente virtual de aprendizagem (Moodle),
disponibilizando ferramentas interacionais —, s30 propostos como
formas de comunicacdo e construcdo coletiva de conhecimento
entre alunos ouvintes e um professora nao ouvinte. Sao discutidas as
questdes e conclusdes desta experiéncia pedagdgica.

Palavras-Chave: Acessibilidade. Ambiente virtual de aprendizagem.
Aprendizagem significativa. Comunicacdo.

A partir de 2007, o CEFET Quimica de Nilopolis/RJ iniciou a
sua atua¢o no campo da acessibilidade e da inclusao de alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino superior, por meio do
NAPNE (Ntcleo de apoio a pessoa com necessidades educacionais
especiais). Como parte das a¢des, oferecemos uma disciplina optativa
denominada “Educac¢@o Inclusiva”, para a comunidade académica
dos cursos das licenciaturas de Quimica e Fisica. A op¢do metodo-
l6gica do curso teve por base a utilizacdo de um ambiente virtual de
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aprendizagem, utilizado pela comunidade internacional, conhecido
por Moodle. Nesse ambiente, o professor configura o seu curso e
administra todos os conteudos relativos as aulas e tarefas, bem como
as ferramentas de interacdo, como foérum, chat e correio eletronico.

Em nossa disciplina, os temas transversais do curso foram a
acessibilidade e a inclusdo. A acessibilidade deve ser compreendida
ndo apenas como o acesso a rede de informagdes, mas também como
a “eliminacdo de barreiras de comunicacdo, equipamentos e softwares
adequados as diferentes necessidades especiais, bem como contetido
e apresentacdo da informagdo em formatos alternativos” (LIMA;
SANTAROSA, 2003, p. 3). Consideramos a inclus@o como um
principio filosofico, por evidenciar valores e principios €ticos, ¢ de
carater social, por se constituir num campo de tensdes e contradi¢cdes
educacionais.

Definido o pano de fundo, devo explicar que, em setembro de
2007, sofri uma perda subita da audi¢do residual da orelha esquerda
e passei para a condi¢do de surda oralizada, dependente da leitura
labial para a compreensao e comunicagdo. Pude contar com a ajuda de
amigos professores durante a minha adaptag@o. Imaginei como seria
possivel dar continuidade a minha func¢éo de docente na condicdo em
que me encontrava, e propus o oferecimento da disciplina optativa
“Educag@o Inclusiva”, utilizando como apoio um ambiente virtual de
aprendizagem. A disciplina foi oferecida no formato semipresencial,
disponibilizada em www.cefeteqvirtual.com.br, comunidade de
aprendizagem on line. Para o inicio do curso contei com o apoio
de um professor™ no primeiro més de adapta¢do dos alunos a nova
tecnologia, devido a condi¢fo especial de comunicacdo em que nos
encontravamos. Utilizamos o laboratorio de informatica para as aulas
presenciais, e os alunos inscritos participaram utilizando individual-
mente os computadores disponiveis, acessando o ambiente por meio
de senha pessoal. Algumas questdes foram pensadas na tentativa de
prever e planejar a comunicagio entre ouvintes (alunos) e um néo
ouvinte (professora), como o uso de um ambiente que disponibilizasse
ferramentas de registro por escrito, favorecendo o acompanhamento
da produgio escrita e avaliagao dos alunos.

Sabemos que as linguagens oral e escrita diferem entre si de
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multiplas maneiras, sendo que, na fala, a permuta da informagao se da
por mais de um canal, enquanto que na escrita existe um canal inico,
o grafico. O canal grafico exige competéncias cognitivas especificas,
visto que a escrita ndo estd acompanhada de outras formas de linguagem
que possam ajudar a construir o sentido.

Maraschin e Axt comentam que:

Para se fazer entender claramente sem gestualidade, sem ex-
pressdo facial, sem entonagdo, sem um ouvinte real, tem-se que pre-
ver cuidadosamente todos os possiveis significados que um enun-
ciado pode ter para qualquer leitor possivel em qualquer situacdo
conhecivel, e deve fazer que a linguagem funcione a fim de expressar
com claridade por ela mesma, sem contexto existencial algum. (MA-
RASCHIN; AXT, 2000, p.90, apud ONG, 1987)

O uso do ambiente virtual de aprendizagem privilegia a linguagem
escrita, facultando aos usuarios a redagdo e expressdo de contetidos
que muitas vezes ndo sdo oralizados em sala de aula, podendo ser
editados varias vezes antes de uma postagem, permitindo avaliagdes
posteriores. Em nosso curso, as intera¢cdes do ambiente, denominadas
de “Encontros e debates” (Férum de discussao, Férum Social e Chat),
permitiram a constru¢do de eixos de conhecimentos pelos proprios
alunos. O Forum, espago privilegiado, onde a palavra ¢ dada de forma
“livre”, permitiu aos alunos proporem temas ¢ debates para serem
discutidos no grupo, sendo-lhes garantida a “escuta”. A posi¢ao de
professor nesta ferramenta desloca-se, podendo ser ocupada por
qualquer membro do grupo que se disponha a “ensinar”. O “Chat”
(bate-papo virtual) democratizou a participagdo, pois ¢ acessivel a
pessoas com deficiéncia auditiva. Esta ferramenta de conversagéo por
escrito conserva da modalidade oral algumas de suas propriedades, por
exemplo, a rapidez, que ¢, de algum modo, resguardada, bem como o
responder e o perguntar, fazendo-se a troca de turnos imediatamente,
que € uma caracteristica da oralidade (MUTTIL; AXT, 2008).

Recursos complementares como videos, programas relativos a
acessibilidade e inclusdo, artigos e links uteis foram disponibilizados
na interface do ambiente. O “blog” (ou portfolio) foi muito pouco
acessado pelos alunos, embora seja uma ferramenta muito util para
o livre registro do percurso e aprendizado do aluno.
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Novas questdes surgiram durante o curso. Como se revelaria
a interacdo, a conduta €tica e a aprendizagem num contexto onde a
comunicag¢do oral ndo poderia ser sustentada da maneira convencional,
sabendo que somente uma pessoa pode ser ouvida por vez por um
leitor labial? Como o professor surdo pode avaliar o grau de ruido e
perturbagdes do ambiente? E perguntas feitas sem sinalizagio prévia
pelo aluno? Como saber se a comunicagio esta sendo de fato garantida?
Qual a organizacdo dos colegas perante as limitagdes da surdez, relativas
as condutas de respeito e ao didlogo? Estamos considerando que a
palavra didlogo pode ser compreendida em um sentido mais amplo,
ndo apenas de uma comunicagio face a face, mas de toda comunicagao
verbal, de qualquer tipo que seja (BAKHTIN, 1995).

Outras questdes vieram ao longo do curso, com base na utili-
zac¢do da informatica. A diversidade (de comunicacdo) e o pluralismo
académico (os alunos estavam em patamares diferentes em relagio ao
uso da informatica) poderia ser um apoio, ou uma limitacdo a mais
para o aprendizado e, conseqiiente, emancipagdo dos participantes?
Para que serviria o computador afinal? O computador pode servir
para dar acesso ao que esta distante e invisivel. Tentei imaginar o
quao invisivel poderia ser a surdez para os alunos e em que sentido
restrito eles poderiam entender esta condi¢do (por ndo vivenciarem
o siléncio auditivo), a ponto de participarem como alunos ouvintes
e como redatores de texto. O papel dos alunos foi transposto para
o de facilitadores da comunicacdo, aspecto este muito importante
na formacdo de professores das licenciaturas que irdo atuar como
educadores.

As aulas virtuais tiveram como marco de referéncia o construti-
vismo e a aprendizagem significativa, privilegiando uma leitura critica
de temas como conhecimento em rede e tecnologia de informagéo
e comunicagdo, corpo e defici€ncias, acessibilidade, tecnologia
assistiva, filosofia da educagéo, paradigma da normalidade, integracédo e
paradigma da inclusdo, inclusdo-exclusdo, educacio e escola inclusiva,
familia e sociedade. Outros temas foram evidenciados com base nas
discussdes dos foruns. O encontro entre temas do curso e dos temas
surgidos durante a disciplina (identidade do aluno com necessidades
educacionais especiais, qualidade de vida, mercado de trabalho)
resultou nos trabalhos apresentados ao final do curso.

Ao término da disciplina os alunos foram convidados para uma
aula aberta no Jardim Sensorial do Instituto de pesquisas Jardim
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Botanico/RJ, planejado para ser acessivel a pessoas com deficiéncia
visual. Os videntes podem optar por fazer o reconhecimento das plantas
sensoriais com os olhos vendados, sendo conduzidos por monitores
cegos. Esta experiéncia, em contrapartida aos contetidos disponibi-
lizados no ambiente virtual de aprendizagem, colocou todos numa
condi¢do de alteridade para com a deficiéncia em um ambiente real,
resultando em um momento bastante significativo para o grupo.

Minhas reflexdes ao término do curso resultaram em conside-
ragdes sobre o que, quanto e como sabemos sobre acessibilidade e
inclusdo; como compartilhar espagos privilegiando a visdo do sujeito
em sua plenitude, para além de suas limitacdes e deficiéncias numa
sociedade que exalta a estética da “normalidade”, do convencional e
dos esteredtipos. A metacognigdo € essencial em qualquer processo de
ensino. Acredito que, na pratica da educacio, a reflexdo e a vivéncia de
nossas limitagdes (e sobre o “pouco que sabemos”), podem contribuir
de maneira significativa para o aprendizado da inclusdo. A experiéncia
de utilizacdo do AVA como “facilitador” da comunica¢do no contexto
aula pode ter sido positiva para os participantes nos aspectos de
aprendizado de novas tecnologias e acessibilidade, e restritiva, para
alguns, no que se refere ao valor do encontro presencial, conforme
relato de uma aluna da disciplina de Educagdo Inclusiva, postado no
Forum de discussdo:

A Educagdo Inclusiva nos surpreende tanto porque ¢ algo que
da medo. Medo de néo saber como fazer, medo de ndo conseguirmos
fazer e medo por ainda ser algo novo para muitos. Afinal, o novo
sempre traz um pouco de medo.

Em julho de 2008, fiz o meu implante coclear e iniciei uma nova
fase de identidade com base em uma escuta eletronica. Essa experiéncia
vem me permitindo compreender melhor o valor da comunicagéo entre
ouvintes e surdos e a forca da interculturalidade ¢ da escuta.
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Aconteceu

Ap6s a realizacdo do
VII Congresso Internacional
e do XIII Seminéario Nacional
realizados no periodo de 24
a 26 de setembro proéximo
passado, cujos reflexos
bastante positivos ainda
sdo motivos de comentarios
e contatos gratificantes,
o INES, logo a seguir,
realizou o IV Encontro de
Pais de Surdos do Estado
do Rio de Janeiro, em 23 =
de outubro, com o tema: A
escola que temos e a escola
que teremos, realizado no
Rio’s Presidente Hotel. Este
evento ¢ considerado de
grande relevancia no 4mbito
escola-familia, uma vez que une essas duas instituicdes responsaveis pela
formacg@o geral das pessoas surdas. Nesse Encontro foram discutidos,
entre pais de alunos surdos e profissionais da area, os diferentes projetos
politico-pedagdgicos na area da surdez, objetivando-se a participagdo dos
pais na construgdo de propostas educacionais que atendam a realidade
da pessoa surda no Estado do Rio de Janeiro. Participaram 338 pais de
alunos dos mais diversos municipios do Estado. Cada pai participante
recebeu uma sacola, com o logotipo e 0 nome do evento, contendo um
kit com materiais ralativos a educa¢do do surdo.

2 hh
W’Tﬁm P
UE TEREMOS

S







INsTITUTO NACIONAL DE EDUCAGAO DE SURDOS Arqueiro 17

Normas para publicacao na revista Arqueiro

A Revista Arqueiro tem como missao divulgar praticas relacio-
nadas a educacéo de surdos e a educagdo especial. Os interessados
devem enviar os artigos para a Comissdo Editorial: comissaoeditorial@
ines.gov.br, acompanhados de disquete, obedecendo as seguintes
normas:

e 0s artigos deverdo ter titulo em negrito centralizado;

e aidentificacdo de uma autor ou autores, com e-mail e ins-
tituicdo de origem, deve aparecer logo abaixo do titulo, em
fonte tamanho 10, do lado direito da pagina;

e citagdes ¢ Dbibliografia deverdo seguir as normas
da ABNT;

e formatagdo: papel A4; margens superior e inferior com 4,5
cm; margens direita e esquerda com 3,0 cm;

e cada matéria deverd ter no minimo 6 (seis) paginas e no
maximo 10 (dez) paginas;

e corpo de texto: fonte Times New Roman, tamanho 11, ali-
nhamento justificado.

Os trabalhos serdo submetidos a apreciagdo e, quando aprovados,
sofrerdo revisdo da Comissdo Editorial.
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