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EpiToriAL

Recebendo a partir deste nlimero as sessdes “Aconteceu”™ e “Entre-
vista” que migraram para esta publicagiio, buscamos oportunizar texios de
profissionais surdos que periodicamente eram sé entrevistados.

Neste ndmero disponibilizamos priticas desenvolvidas dentro da drea
da surdez por diversos profissionais atuantes interdisciplinarmente, visando
o crescimento qualitativo de um todo atuante na drea.

A Comissio de Publicagio



PRODUCAO ESCRITA INTERDISCIPLINAR
EM UMA ESCOLA DE SURDOS:
O DITO E O FEITO EM SALA DE AULA

Ana Dorziat !

Eliene Possiano Barreiro
Geormdiria dos Santos Anselmo *
Gilvinia Bento da Silva ®

Eleny Gianini *

Niddja Maria Ferreira Lima'

INTRODUCAO

O projeto intitulado “PRODUGAO ESCRITA INTERDISCIPLINAR
EM UMA ESCOLA DE SURDOS: o dito ¢ o feito em sala de aula™ foi
desenvolvido no imbito da entido Universidade Federal da Paraiba, atualmen-
te Universidade Federal de Campina Grande (UFCG/PB), através de um pro-
grama de incentivo i docéncia ( Prolicen) implementado por essa Universida-
de. Procurou. com isso, possibilitar ao aluno do Curso de Pedagogia participar
da prifica educacional de uma escola de surdos, tendo em vista a existéncia
da Habilitagio em Educagio de Surdos no Curso de Pedagogia da citada
Universidade. Além de trés alunas bolsistas, este projeto contou também com
a participagdo das professoras da Habilitaglio em Educacio de Surdos, sendo
uma coordenadora do projeto.

Considerando que uma das problemdticas que envolvem as questdes
tedrico-metodolégicas do ensino de surdos, baseado numa perspectiva edu-
cacional bilingile, estd centrada no ensino-aprendizagem da lingua portugue-
s4, C3S¢ projeto teve como metas: tragar o perfil de professores e alunos de
trés turmas; realizar estudos sobre 0 ensino de surdos, numa perspectiva
bilfnglie; participar nos plancjamentos de atividades com a coordenadora
pedagégica, professoras de sala e assessoras pedagdgicas da UFPB; ¢ par-
ticipar efetivamente em turmas de 1*, 2* ¢ 3* séries em todas as disciplinas
da grade curricular. Dessa forma pudemos obter uma melhor visiio do pro-
cesso pedagégico e relacionar de forma mais apropriada o discurso profen-

' Professor da Habilitagko em Edocagho de Sundos ¢ coordensdora do proseto.
! Alunas bolsistas do Cuno de Fr8

" Professoras da Habilitagho em Educacho de Sunfos ¢ colaboradorss do projeio.



do nos planejamentos e nas bases tedricas (o dito) e o desenvolvimento das
atividades em sala (o feito), levando em conta as caracteristicas de cada
sujeito envolvido. Além disso o projeto contribuiu para enriquecer nossos
conhecimentos tedricos por um lado e, por outro, para desenvolver refle-
xdes mais profundas sobre o ensino-aprendizagem de linguas na educa-
¢io de surdos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

E dificil pensar em opinidio contriria sobre a afirmagiio de que todo
cidadio wem direito a participar da vida social, politica e econbmica da na-
¢do, e de que ¢ responsabilidade da escola possibilitar-lhe o instrumental
para que ele exerga essa cidadania de forma plena. Sabe-se contudo. que a
escola ndo vem cumprindo com essa premissa devido a um cem nimero de
razdes. Fala-se em analfabetos funcionais, em limitrofes em tarefas simples
de sistematizaclio do conhecimento eic. Essa realidade também € enconira-
da no ensino de surdos, com agravante de que a lingua tem se tomado o
grande obstéculo para o desenvolvimento cognitivo dessas pessoas. Se no
ensino de alunos ouvintes a situagiio encontra-se catastréfica imagine no de
surdos que tiveram que conviver por mais de um século com um ensino que
privilegiava apenas um tipo de lingua, a qual ele nio tinha acesso pleno: a
lingua portuguesa na sua forma oral e escrita

A partir do entendimento de gue a lingua € um elemento indispensdvel
para a formagio das estruturas mentais do ser humano ( Vygotski, 1991),
que se corporifica e adquire sentido na fala ou no discurso, constiuindo-se
um dos principais instrumentos de mediacio entre os individuos e o conheci-
mento acumulado, ndo sendo apenas um fator social, normative, como afir-
ma Saussure (1991), pode-se perceber a dimensio das perdas humanas ao
possuir esse elemento faltante ou limitante na sua vida.

Concordamos com Freire (1999), quando diz que esta questio niio
representa um fendmeno isolado, proprio apenas da educagio do aprendiz
surdo, ela pertence também a outros grupos lingliisticos minoritdnios.

Segundo Sanchez (1999). entre as coisas qué mais preccupam na
educagio dos surdos € o ensino da lingua escrita, ji que se supde todo um
entendimento sobre a nfio énfase mais na lingua oral. Os surdos, assim como
grande parte dos ouvintes, nfio sabem ler bem ¢ nlio estdo aptos a usar a
lingua escnita para o que ela realmente serve. Para Sanchez (1999), néo se
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tem dado oportunidade também aos ouvintes, embora a visibilidade seja menor
com estes, de desenvolverem essa habilidade. A falta de oportunidade estd
concretizada na forma como a escola tem se colocado, em termos tedrico-
metodolégicos, frente ao ensino de linguas.

Ao que puarece tem se tomado a lingua como produto acabado ou
sistema fechado de normas pré-existentes ao locutor. Niio se poderd fazé-lo
diferente se ndo tiver a produgiio de significagdes como ancoradouro numa
lingua materna, ou scja, a lingua de sinais deve permear e dar sentidos aos
conceitos existentes no mundo, mesmo gue a intenglio seja o trabalho com
produglio textual tendo como modelo a lingua portuguesa. A questio bilin-
gie-bicultural nfio ¢ apenas retérica na drea de surdez, ela € pré-requisito
para a apropriagio de elementos de diferentes contextos culturais. Aconte-
ce desse modo wma relaglo linglifstica circular: a lingua de sinais, como uma
primeira lingua € essencial para que o surdo, vendo-se a si mesmo, possa
COXCTEAT O OUlrD, 0 ouvinte, ¢ enxergando o outro possa adentrar no mundo
da linguagem escrita desse de forma mais apropriada. Assim também acon-
tece na dire¢fio dos ouvintes aos surdos.

Na auséncia da linguagem oral que funcionaria num primeiro mo-
mento como substrato da linguagem escrita, que s6 mais tarde ganha auto-
nomia como um sistema simbélico de primeira ordem, a lingua de sinais
exerce a fungio de organizadora das idéias dos surdos. Segundo Pernandes
(1999), isso termina se refletindo nas estruturas morfossintéticas das ativi-
dades escritas dos surdos, tendo como produto estruturas morfossintdticas
bem distantes daquelas que siio tidas como padriio de normalidade. Essas
estruturas sdo influenciadas também pelas estruturas lingUfsticas desenvol-
vidas metodologicamente nas escolas.

O entendimento de que a linguagem seja oral, sinalizada ou escrita,
nio se dd em um vécuo social mas através de interacdes num determinado
momento, num determinado espago e entre determinadas pessoas é funda-
mental para o ensino de linguas. Para desenvolver trabalhos adequados de
lingua escrita nas escolas de surdos € preciso ir além da lingua. Urge buscar
entender os surdos na sua totalidade sécio-histérico-cultural ¢ promover um
ambiente bilingiie-bicultural nas escolas de surdos.

CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

A professora da 1* série cursava Pedagogia com previsio para tér-
mino no ano de 2002. A professora da 2* série possuia uma grande vivéncia



nesta drea, visto que foi uma das primeiras alunas do Curso de Pedagogia
da UFPB. A professora da 3* série era além de graduada em Pedagogia
com Habilitagiio em Educagio de Surdos, Especialista em Educagio com
monografia defendida na drea da Surdez. Todas possufam um bom do-
minio da LIBRAS.

A turma de I* série era composta por 11 (onze) alunos, sendo 5
(cinco) meninas ¢ 6 (seis) meninos com faixa etdria entre 8 e 14 anos. A
turma apresentava uma heterogeneidade tanto em termos de comporta-
mento como no processo de aprendizagem. Nela destacavam-se 3 (trés)
alunos em relagiio & aquisi¢do do conhecimento (leitura/escrita/raciocinio
Iégico). Eles captavam as informagdes com mais facilidade e recorriam a
diferentes estratégias na resolugio das atividades e compreensio dos con-
tetidos, bern como na leitura do material escrito. Os demais, em decorrén-
cia do pouco interesse apresentavam lentido na assimilagio de informa-
¢Oes ¢ comportamento agressivo, Esse perfil, era, no nosso modo de ver,
decorrente de um aspecto bésico, qual seja, os alunos niio apresentarem o
minimo conhecimento de LIBRAS e da Lingua Portuguesa.

Embora a professora desta série demonstrasse interesse em de-
senvolver atividades variadas de leitura que despertassem o interesse dos
alunos, elas pareciam indcuas, se tomadas em curto prazo, diante da histoé-
ria de desenvolvimento de linguagem desses alunos, A formagdo de hdbi-
tos de comportamento, de relacionamento ¢ de atengiio aos aspectos visu-
ais da lingua de sinais precisava ser perseguida para que outros aspectos
inerentes A lingua escrita pudessem ser mais bem explorados.

A turma da 2* série era composta por 13 (treze) alunos com faixa
ctdria entre 9 ¢ 17 anos; 2 (dois) desses alunos moravam em cidades
circunvizinhas. A maioria deles residiam em bairros considerados de peri-
feria. Quanto & questio de comportamento a turma era bastante interes-
sada, com exceglio de 3 (trés) alunos que apresentavam comportamentos
agressivos. Um deles, quando niio tinha seus desejos atendidos, chutava e
empurrava as caneiras. O outro ndo conseguia controlar seus impulsos
sexuais, perturbando tanto meninas como meninos. O dltimo niio gostava
de panticipar dos acontecimentos vivenciados em sala e sempre vinha des-
provido de material escolar.

A turma da 3* série era composta por 16 (dezesseis) alunos numa
faixaetdriade 12 a 21 anos (7 meninos e 9 meninas), ¢ cra proveniente de
familias de classe média-baixa. Todos apresentavam bom comportamento
para a sua faixa etdria, considerando que todo adolescente conversa em
sala de aula sobre assuntos como: namoro, futebol, passeios e festas. Uma
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minoria dos alunos vivia conflitos de relacionamento existindo entre os
mesmos um certo distanciamento entre os que nio se preocupavam com
sua propria aprendizagem e os que queriam aprender para conquistar
melhores espagos na sociedade. Diante destes desentendimentos a pro-
fessora da turma tentava mostrar o quanto era importante dedicar-se aos
estudos para que, no futuro, se pudesse ter melhores condigdes de vida.

A professora da 3* série, como Especialista na drea de Educagio
de Surdos, possuia um amplo conhecimento nesta drea ¢ buscava esten-
der seus estudos para o aprofundamento ¢ aperfeicoamento de sua priti-
ca pedagdgica em sala. A mesma procurava estar atualizada quanto As
questdes correntes no ensino de surdos.

O DITO E O FEITO

Os educadores de surdos, de modo geral, parecem buscar aperfei-
goar suas priticas criando diversas maneiras de ensinar. Hi os que se ba-
seiam apenas no ensino da lingua oral, defendendo que os surdos devem
aprender a “falar” a lingua de seu pais. Existem também os que lutam para
que a Lingua de Sinais seja o ¢lo de ligagdo do surdo com o mundo ouvinte,
como grande fonte de aprendizagem. H4 ainda os que utilizam as duas
formas de ensinar, ou seja, utilizam-se da LIBRAS ¢ da lingua oral na
conducio do ensino.

Na escola em foco havia uma clara opclio pelo trabalho bilingiie em
que a lingua de sinais era tida como |* lingua. e a lingua portuguesa ern
considerada 2* lingua. Os contetidos curmiculares da escola seguiam a mes-
ma programagiio da rede regular publica de ensino e a metodologia adotada
pareceu varnar muito de professora para professora, embora as orientaches
pedagdgicas se dessem por meio de um mesmo fio condutor, qual seja:
contextualizagdo, criticidade ¢ anticulagio entre as disciplinas.

Nos planejamentos as professoras mostraram-se ansiosas em desen-
volver atividades que atingissem os alunos de forma mais apropnada, e a
participacgio das bolsistas parece ter contribuldo com isso, uma vez que
tinha favorecido um atendimento mais individualizado ao aluno e, em conse-
qiiéncia, uma visho mais compartilhada de suas dificuldades no dia-a-dia
educacional. Por outro lado a vivéncia das bolsistas junto com a professora
em todas as etapas de aplicacio de comtedidos e, principalmente, na efetivagio
das atividades em sala possibilitou-lhes entender melhor a professora em
suas angtistias, didvidas e incenezas e intensificou a necessidade de buscar
respostas tedricas para questdes colocadas na pritica e vice-versa.

©@



Emdiversos momentos dos planejamentos o enfoque principal foi o com-
portamento dos alunos em sala, como foi o caso da 1* sénie. Nos encontros entre
a coordenadora pedagdgica da escola, o professor, a bolsista ¢ as assessoras
pedagdgicas procurava-se direcionar o planejamento para buscar solugdes de
melhoria de trabalho desta turma, de forma a possibilitar ao professor as con-
dighes necessanas de um bom andamento da mesma. Nesta expenéncia foi
possivel plancjar atividades que os alunos gostavam como, por exemplo: en-
cenagio de uma pega teatral O medo do escuro” (apresentada na Semana
Pedagdgica da escola). Esta tarefa ndo foi fécil porém a dedicagio dos alunos
na realizagio da mesma mostrou um dos bons caminhos que se pode seguir
para melhoria de uma prética pedagégica na escola.

Quanto as atividades relacionadas a Lingua Portuguesa existia nos pla-
nejamentos uma forte determinagdo em desenvolver dois aspectos: uma
contextualizagio dos assuntos tratados através de explicagdes e didlogos reali-
zados em lingua de sinais e de desenvolvimento de atividades escritas que reme-
tessem & fungiio social da escrita (listas, receitas, documentos etc.); ¢ uma
pritica de leitura mass significativa que levasse em conta o contetido abordado
em blocos significativos e nfio a tradugiio literal, palavra por palavra,

Embora muitas dessas onentagdes fossem cumpridas em sala de aula
algumas vezes as professoras esbarravam em algumas dificuldades. com

destague para as seguinies:
=0 io P 8 Sinalizad

Constatamos que algumas professoras utilizavam o portugués sinali-
zado em vez de manter a especificidade das linguas. Assim como Ferreira
Brito (apud Quadros, 1997), acreditamos que o uso do portugués sinalizado
dificulta um bom desenvolvimento de linguagem, pela “impossibilidade de
preservar as duas linguas a0 mesmo tempo™ (Ferreira Brito, apud Quadros,
1997:25). Neste caso presenciamos a ocorréncia de uma pritica nio condi-
rente com as experiéncias e necessidades lingiiisticas da comunidade sur-
da. Como estdo muito reduzidos os ambientes de interlocucdo dos surdos
em lingua de sinais, é impornante que a escola se torne efetivamente um
local de aceitagdo da surdez, ndo negando o ser surdo que pensa ¢ age em
Lingua de Sinais. Esta prética, além de ser de fundamental importincia para
a aprendizagem da Lingua Portuguesa, pode estar relacionada também a
auséncia de hibitos bilingties numa escola de surdos, acarretando falta de
concentragio, comporamentos que dificultam o desenvolvimento das ati-
vidades ¢ 0 que se costuma chamar de “dificuldades de aprendizagem™.
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Portanto, faz-se necessdrio que a lingua de sinais flua em sala de aula para
que o aluno aproprie-se de hdbitos lingtifsticos adequados e desenvolva suas
potencialidades, inclusive de aprender uma segunda lingua, como € o caso
da Lingua Portuguesa para eles.

Sanchez (1999), afirma que o principal obsticulo no ensino-aprendiza-
gem da escrita (em nosso caso da Lingua Portuguesa) estd em que os profes-
sores de surdos conhecem pouco sobre lingua escrita e tentam fazer com que
0s surdos aprendam através de procedimentos que nio sdo vilidos nem para
os ouvintes. Isso € consequéncia da falta de oportunidade que tém de estudar
a lingua escrita como objeto de conbecimento, como expressiio de uma priti-
ca social, como instrumento privilegiado de linguagem para o desenvolvimento
cognitivo, concebendo-a apenas como conteddo escolar. Embora os professo-
res venham tentando trabalhar o portugués escrito no ensino de surdos de
forma mais consistente percebemos, ainda, algumas atitudes estanques no
trabatho desenvolvido, denunciando as dificuldades dos professores se livra-
rem de anos de um trabaltho normativo de lingua portuguesa, Essas dificulda-
des estfio muito presentes porgue existem concepgdes de linguagem que ndo
estio bem esclarecidas e porgue o ensino de uma 2* lingua, como € o caso da
lingua portuguesa, constitui-se um grande desafio, sobretudo quando € de na-
mreza tio diferente da 1* lingua dos surdos.

Esse aspecto € conseqliéncia de anos de expenéncia clinica que nos
delegou surdos adolescentes e adultos com pouco desenvolvimento de lingua-
gem e, em decoméncia, com algumas dificuldades cognitivas ¢ emocionais. A
cada ano, a escola tem recebido mais ¢ mais surdos nessas condigoes, dificul-
tando uma continuacio nos seus procedimentos tedrico-metodolégicos, que
envolvem de forma decisiva o uso das linguas de sinais e portuguesa.

CONSIDERACOES FINAIS

A participagiio neste projeto foi muito ennguecedora pois possibilitou
um envolvimento efetivo no cotidiano de uma escola, seus #xilos e suas
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dificuldades. As questdes surgidas no processo ensino-aprendizagem servi-
ram de base para reflexdes tedrico-metodoldgicas mais apropriadas ¢ para
uma maior insergio nas formas de ser e de estar no mundo dos surdos,
invertendo conceitos fossilizados de normalidade/deficiéncia.

Essa mesma légica se aplica ao falar e ao fazer do professor. E pre-
ciso cada vez mais buscar problematizar as priticas pedagégicas de modo a
desmistificar visbes segmentadas de educagiio, de linguagem e de surdez.
Concepgldes diferentes convivem com préticas semelhantes ¢ vice-versa,
criando uma pseudo-ilusio de homogeneidade ¢ harmonia. E importante
trazer & tona, a partir de questdes reais, vivas, a rede de fatores que envol-
vem o processo ensino-aprendizagem presente também no ensino de sur-
dos. Embora possua especificidades que envolvem o estudo da lingua em si
mesma, hd questdes que se apresentam no ensino das linguas para surdos
que transcendem essa drea, levando a uma interdisciplinaridade nfio s6 no
contetido escolar (Porugués, Matemdtica, Ciéncias...), mas em diversos
setores das Ciéncias Humanas.,

Portanto questdes relacionadas a linguas, conteddo, procedimento,
atividades, comportamento, textos eic..., precisam ser tomadas no intenor
de suas préiticas. Urge buscar espagos institucionais visando tensionar es-
sas priticas, problematiza-las e estuda-Jas, para que enfim se possa retornar
a elas como a sintese de um pensamento de diferentes demandas e diferen-
tes posturas politico-pedagdégicas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

FERNANDES, S. E possivel ser surdo em portugués? Lingua de sinais ¢
escrita: em busca de uma aproximagio. In SKLIAR, C. (org.) Atualidade
da educaciio bilingiie para surdos: interface entre pedagogia e lingiifsti-
ca V. 2, Porto Alegre: Editora Mediagio, 1999.

FREIRE, A. M. F. Aquisigio do portugués como segunda lingua: uma propos-
ta de curriculo para o Instituto Nacional de Educagiio de Surdos. In: SKLIAR,
C. (org.) Atualidade da educagiio bilingiie para surdos: interface entre
pedagogia e linglistica. V. 2, Porto Alegre: Editora Mediagio, 1999.

QUADROS, R. M. Educagiio de surdos: aguisigio da linguagem. Pono
Alegre: Anes Médicas, 1997,

®)



SANCHEZ, C. La lingua escrita: ese esquivo objeto de la pedagogia. In:
SKLIAR, C. (org.) Atualidade da educaciio bilingiic para surdos: interface
enure pedagogia e lingliistica. V. 2, Porto Alegre: Editora Mediagiio, 1999.

SAUSSURE., F. Curso de lingiiistica geral. Sio Paulo: Cultrix, 1991,

VYGOTSKY, L.S. Obras escogidas I1. Madrid: Centro de Publicacdes
Del MEC y Visor Distribuiciones, 1991.



Os RECURSOS DA INFORMATICA NO
PROCESSO DE CONSTRUCAO DO
DESENVOLVIMENTO DA PESSOA SURDA SUA
AUTO PERCEPCAO E A PERCEPCAO DO OUTRO

Professora Stella Regina Savelli!
stella@ccoufnbe
siclla@ines org.br

INTRODUCAO

F ala-se muito em tecnologia, lelemdtica, informitica ete. termos que
parecem as vezes tho distante da escola, ndo propriamente do espago fisico
escela, mas sim da pritica pedagégica, e cabe a nés, professores, a atuali-
zagho e o acompanhamento dessa evolugio tecnolégica dinimica que a
sociedade nos impde.

Com o intuito de reduzir este distanciamento € me apropriando de
alguns recursos que facilitam esse processo, venho introduzindo o indivi-
duo surdo nesse espago tecnolégico, objetivando estimular o desenvolvi-
mento da expressio escrita e da cnatividade, através de exercicios relati-
vos a sua identidade.

DESENVOLVIMENTO

A turma sobre a qual relato minha expenéncia em sala de aula € uma
3* séne do ensino fundamental do turmo da manhd com faixa etdria entre 12
a 14 anos de idade. Composta de 8 (oito) alunos, niio oralizados e com
muitas dificuldades de se expressarem em lingua poruguesa escrita.

O Servigo de Informética Educativa (SINFE) possui 2 (dois) labora-
ténos com 9 (nove) equipamentos cada e o atendimento ocorre 2 (duas)
vezes por semana com duragiio de 45 (quarenta e cinco) minutos por aula.

A professora regente sempre acompanha o atendimento no SINFE
(até a quana série do ensino fundamental) e a sua participagio € de grande
importincia, jd4 que se busca criar uma relaglio entre a sala de aula ¢ a
informética sendo esta uma extensio da primeira. O trabalho parte do prin-
cipio em que a coeréncia e a inerdisciplinandade devem fazer pane de
nossa pratica didna,

' Professors do Servigo de Informdtics do INES especializada em surdez. Programadors Visual
dn Central de Prodrugho Multmidia de Escola de Commanicacio da UFR)
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E necesséirio um estimulo muito grande para desenvolver na pessoa
surda a expressdio através da lingua portuguesa na sua modahidade escrita.
Todos os recursos sio vilidos para se estabelecer a comunicagio desde a
Lingua de Sinais, as dramatizagbes e principalmente os recursos visuais,
pois nestes concentra-se o sentido mais utilizado por eles.

A estrutura do pensamento de qualquer individuo se faz num processo
dindmico desde o nascimento, onde comega a se desenvolver a linguagem, Parao
surdo nio oralizado o pensamento se organiza com base na Lingua de Sinais, sua
primeira lingua, e consegiientemente o aprendizado da Lingua Portuguesa passa
a ser entendido como segunda lingua. E muito dificil para o surdo se expressar
em Lingua Portuguesa na sua modalidade escrita, na medida em que a Lin-
gua de Sinais ndio lem referéncias nessa modalidade.

Com os recursos da informéticaftecnologia, que privilegiam os estimulos
visuals, Investimos num (ema que aponta para as questdes sobre identidade,
auto pereepgdo ¢ percepglio do outro, acreditando que nesta interagiio com
outro ¢ com o ambiente se estabelece de fato a construglio do conhecimento.

Para Wallon a escola € a instituigiio que tem melhores condiges de ofere-
cer & cnianga os meios adequados A realizagiio de suas atividades e o professor
deve guiar' a crianga para tirar o médximo proveito dos meios que The sio ofereci-
dos ¢ dos seus prépnos recursos para gue cla construa seu desenvolvimento.

Com uma méquina fotogréfica digital fotografei cada um da turma ¢
utilizando um disquete coloquei as fotos tiradas, incluindo a da professora,
em um folder num determinado espago disponivel no computador, pois
trabalhamos em rede ¢ cada um tem sua senha e pode acessar esse espago.

A partir desse momento, comegamos a trabalhar com o sofiware
Power Point (que j& havia sido utilizado anteriormente com temas aborda-
dos em sala de aula, aplicando somente os cliparts existentes neles).

Inserindo no programa primeiramente a sua prépria foto e depois a dos
demass colegas estimulamos os alunos a pensarem sobre si mesmos ¢ mais ainda,
autilizarem a linguagem escrita para descrevé-los. A professora regente aproveita
esse momento para introduzir, em sala de aula, conteddos curmiculares de Estudos
Sociais onde o aluno familianza-se com documentos como: Carteira de Identi-
dade, CPF, Canteira de Trabalho etc. Isto faz com que o individuo surdo assimile
€ se conscientize de que € um cidaddo diante da sociedade em que vive.

Como caracteristica bisica o surdo utiliza de imediato, a sua primeira
lingua, a Lingua de Sinais, ¢ como uma tradugio para a Lingua Portuguesa
escrita, ele escreve de maneira incompreensivel ficando evidenciada que as
dificuldades sio muitas.

Iﬂﬂmnﬂmmmmﬂuﬂoﬁlpﬂlm'm“mmu'm“
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Nesse primeiro momento deixamos cada um se manifestar em sua pripna

(LIBRAS) ¢ escrever como ele se vé sem nenhuma interferéncia direta.
Depois, individualmente, respeitando seus limites e preservando ao maxi-
mo a integridade de seu pensamento, sento-me ao lado de cada um e tento
traduzir o que ele “escreveu em Lingua de Sinais™ para Lingua Portugue-
sa, explicando que, como uma lingua estrangetra, fica inintelegivel para os
ouvintes daquela maneira.

MNos exemplos a seguir poderemos observar tal dificuldade e o desejo
visivel de se expressar em Lingua Poruguesa escrita estimulados por esses
recursos da informadtica.

FLAMENGO DE FALTOU.., HUUWI
WERDE BRASIL BOMI
TURMA 303 C.

EU TENHO 14 ANOS E ESTUDO NO
INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACAD DE SURDOS.
MNA TURMA 303
EU TENMO CABELO CASTANMHO CLARO,
OLHOS CASTANHOS, MAGRO.



MEUNOME K.G.O.
EU TENHO 13 ANOS, ESTUDO DE 3° SERIE,

NO INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACAC DE SURDOS
A TURMA DE 303 E A PROFESSORA G., DE SALA 20.
GUEM AMA PARA MIM? EU SOU GORDA MEDIA,

TENHO OLHOS CASTANHOS.
EU AMO VOCE, EU ME AMO PARA VINICIOS.

Fim!

Depois dessa etapa em que cada aluno fala de si proprio, passamos
para a seguinte, onde ele vai descrever as fotos dos colegas, expressando
seus sentimentos a respeito deles.

Terminando este ciclo eu fago uma apresentagiio conjunta das fotos
no proprio software (Power Point) e exibo no canh@o onde eles se manifes-
tam com orgulho e satisfagio do trabalho realizado.

Seguindo o mesmo principio de estimular a construgho do conhecimen-
to em relagido a identidade do individuo surdo através dos recursos da
informidtica, introduzimos um novo recurso nesse contexto que € a INTERNET.
Explicando o funcionamento bédsico da mesma, explorando ao méximo o sen
manusein e sua especificidade como, por exemplo. sua nomenclatura propria
(voltar, para frente, parar), sites, enderegos etc,

Inicio utilizando o site do INES e mostrando sua funcionalidade. Depois
sugiro um site onde eles vio, ludicamente, dar continuidade a proposta ante-
rnormente trabalhada de uma forma criativa.

O site se basein em uma construgiio de um retrato falado onde existe
um banco de imagens de cada parte do rosto de um individuo, como diversos
tipos de cabega. nariz, olhos. boca. cabelo etc.



A pantir dessa explora¢io proponho que eles fagam um retrato falado
de alguma pessoa que eles querram ¢ depois, de pronto, "salve™ o retrato no
j4 trabalhado Power Point, onde eles viio. novamente. utilizar a lingua escri-
ta para expressar quem eles retrataram. E finalizo esta etapa, com uma
apresentacio de todos os “retratos™ através do canhfo.

Podemos ver 0s resultados nos trabalhos a seguir

CARLOS E NAD MUITO NORMAL. MAS ELE £ BONITO
F T.503.
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PROCURA-SE

ESTE PARECE DE A. DA TURMA 503,
ELE FAZ DESENHAR E BONITAQ.

Como sabiamente observava o educador francés Freneil, tudo que
esteja ligado ao desejo desperta interesse, Nio devemos ignorar a afinidade
com que o educando se aproxima dessas tecnologias e sim trazé-las cada
vez mais para junto dos nossos objetivos pedagdgicos, utilizando-as como
grande elo para alcangarmos nossos compromissos enguanto mediadores
dessa relacio cscola/sociedade.

Obs. O site utilizado para fazer o retrato falado foi: hup:/www.biolook.com/
portugues.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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DAs INTERVENCOES FONOAUDIOLOGICAS
NA EDUCACAO ESPECIAL:
UM RELATO DE EXPERIENCIA.

REBELO, Ana Paula Schipmann'
AMARAL. Aline Pedroni do?
DELAZERIL Fernanda®

RAUEN, Nadia Luiza?®

INTRODUGCAO

No segundo semestre do ana de 2002, a matniz curricular ndmero V
do Curso de Fonoaudiologia da Universidade do Vale do Itajai - UNIVALLI,
implantou o Estdgio Supervisionado em Fonoaudiologia na Educagiio Espe-
cial, 0 qual faz pante do Setor de Fonoaudiologia Preventiva (SEPREV),
sendo desenvolvido com os usudrios do Setor de Atendimento & Pessoa
Surda (SAPS) e utilizando as dependéncias do Setor de Fonoaudiologia Cli-
nica da UNIVALI (CLIFO).

O refenido estdgio € desenvolvido por cinco estagifirios do 8° pe-
riodo do Curso de Fonoaudiologia sob a supervisio de uma Professora
Fonoaudidloga.

Neste estdgio utiliza-se como estratégias de ensino atividades tedri-
cas e priticas, sendo que as atividades priticas sio desenvolvidas em qua-
tro programas, que sio: Programa de Atendimento Terapéutico aos Usudri-
os Surdos do SAPS, Programa de Intervengiio Fonoaudiolégica nas Ativida-
des Pedagdgicas do SAPS, Programa de Atendimento a Pais ¢ Familiares
dos usudrios do SAPS ¢ Programa de Intervengdo Fonoaudiolégica a Pro-
fessores do SAPS.

Acrescenta-se que neste artigo, o enfoque principal estard voltado
para o Programa de Atendimento Terapéutico e Programa de Intervengio
Fonoaudiolégica a Professores do SAPS.

! Fomosudidloga. Professors 4o cunvo de Foeomdiologia da UNIVALL
‘Alunas de Fomoaediodogia da UNIVALL



PROGRAMA DE ATENDIMENTO TERAPEUTICO AOS
USUARIOS SURDOS DO SAPS

Este programa visa a aquisigio e desenvolvimento da linguagem oral
¢ escrita dos usudrios surdos do Setor de Fonoaudiologia em que cada esta-
gidrio presta atendimento clinico individual ou em grupo aos sujeitos surdos.

O atendimento clinico individual inicialmente foi realizado por uma es-
taguina, no periodo de duas vezes por semana, sendo que a paciente tratava-
s¢ de um bebé de 9 meses, com perda auditiva de grau severo a profundo.

Com relagio ao atendimento individual, Bevilacqua e Formigoni
( 1998:71) ressaltam que "¢ 0 de atendimento ideal durante os pnmeinos anos
de vida {de zero a dois ou trés anos) para criangas com perdas severas ou
profundas. Nessa fase do desenvolvimento infantil o atendimento individual
deve existir por uma série de razdes”™,

As terapias fonoaudiolégicas individuais tinham como objetivo, num
pnmeiro momento, a apresentacio do meio sonoro para a cnanga, como for-
ma de detecgdo e apreseniacio do som. considerando que a pacienie passou
a utilizar o aparelho de amplificagio sonora individual no mesmo periodo em
gue o atendimento clinico era realizado. Concomitantemente 40 trabalho de
detecgio sonora pniorizou-se o desenvolvimento da linguagem oral.

Conforme sinaliza Bevilacqua e Formigoni (1998:50) “a detecgiio
auditiva é a primeira habilidade a ser desenvolvida. E bisica, fundamental
para que a crianga possa adquirir as demais™,

Salienta-se que o aparelho auditivo utilizado pela paciente tratava-se
de um empréstimo realizado pelo Setor de Audiologia Clinica (SEDAUY,
pois a mesma estava realizando o processo de sele¢do, adaptacio e indica-
gdo do AASI neste local.

Campos, et al (1996, p. 38) afirmam que “as criangas devem ser adapta-
das com uma pritese auditiva, o mais precocemente possivel, tio logo o
diagnostico de deficiéncia auditiva tenha sido efetuado, evitando os efeitos
da privacio sensorial sobre o desenvolvimento global e de linguagem™.

Para o trabalho realizado com a paciente, os principais matenais uti-
lizados nas sessbes fonoaudioldgicas foram o aparelho de som, juntamente
com um CD infantil, um volante sonoro, flautas, cornetas ¢ bonecas,
enfatizando que a terapia ocormia sempre através do lidico.

De acordo com Femandes ( 1995) o jogo € o principal mediador dessa
interagio, especialmente porque a atividade lidica permite que haja signifi-
cados compartilhados e que podem ser expressos de diferentes formas. O
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terapeuta, assim, utiliza todas as possibilidades de expressdo e contato (ges-
tos, fala, expressbes faciais, representagdes...) na tentativa de envolver a
criana na atividade ¢ de apresentar a ela as possibilidades de interagio.

Souza (2000} salienta que o brinquedo € a oportumidade de desenvol-
vimento. Brincando, a crnianca experimenta, descobre, inventa, aprende ¢
confere habilidades. Além de estimular a curiosidade, a autoconfianga ¢
autonomia, proporciona o desenvolvimento da linguagem, do pensamento,
da concentragio ¢ da atenciio. Bnincar € indispensivel  sadde fisica, emo-
cional ¢ intelectual da crianga, Ini contribuir, no futuro, para a eficiénciae o
equilibrio do adulto.

Nessa perspectiva, conforme Pisaneschi ( 1997) na clinica fonoaudio-
Iogica esta situacio se reproduz com as nuangas proprias da situagio tera-
péutica que € de intervengdo, Nio se recusa a idéia de que com criangas a
terapia tem como condiglio necesséria o brincar.

Quanto ao atendimento em grupo, este foi realizado por quatro esta-
gidrias, sendo que duas atendiam dois pacientes, que neste antigo serio re-
ferenciados como Grupo A e Grupo B, e as outras duas atendiam trés
pacientes, referenciados como Grupo C e Grupo D, numa mesma sessio,
duas vezes por semana.

Conforme Santos (apud HUGENNEYER et al. 2000, p.20)

com o desenvolvimento do processo terapéutico
contextualizado em grups, temos a possibilidade de
que. nas relagdes com os outros. cada participante se
perceba comn produtor de linguagem verbal, & medida
que vai conhecendo suas possibilidades de comuni-
caglo e as dos outros participantes. Assim. no proces-
50 terapédutico, a crianga acompanhada por outros pa-
res tem a possibilidade de compreender como as rela-
ghes que vio estabelecendo implicam em sua forma de
comunicar. A terapeuta tem o papel de [acilitar, através
de suas intervenydes. a compreensio deste processo
de constituigdo de linguagem. que implica na percep-
o de si e do oulro como sujeito.
Segundo Lores (2000: 48)

para gue gualquer trabalho em grupo seja possivel, ¢
pecessdrio gue se configurem um enquadre grupal, ou
séja. um lipo caracteristico de funcionamento, que per-
mita que os componentes tenham um movimenlo no
grupo, de modo, gue suas dificuldades, necessidades
€ EXPECLItivas POSSAIm emergin
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As situagdes lidicas sio cnadas de maneira crialiva, vislo gue os paci-
entes demonstram  interesse pelas atividades mais livres, de forma que eles
possam estar se expressando por meio da linguagem, manifestagdes 1do com-
plexa que mescla expressio oral, corporal, olhares, gestos, entre outros.

Segundo Bevilacqua e Formigoni (1998) para a montagem de um
grupo, necessita-se de alguns critérios que devem ser observados, tais como:
idade, habilidade auditiva, habilidade de comunicagio, nivel de interesse e
desenvolvimento da crianga, nimero de criangas.

0 ideal, a0 se montar um grupo, ¢ levar em considera-
50 interesse, habilidade auditiva e habilidade de co-
municagio dos integrantes, nivelando-se sempee o gru-
po por cima. Assim, a crianga que estd com o desenvol-
vimento mais avangado ird facilitar o desenvolvimento
daquela que apresenta um ritmo de desenvolvimento
mais lento. Portanto. ndo pode haver muita defasagem,
como a de wma crianga do grupo ter Mluéncia verbal ¢ as
demais ndo falarem (BEVILACQUA & FORMIGONI,
1998: 75).

As cnangas atendidas, nos respectivos grupos, enquadravam-se nos
<ritérios para a montagem dos mesmos citados acima.

O Grupo A era composto por duas criangas do sexo feminino, com
idade de quatro anos, e perda auditiva do tipo neurossensorial de grau pro-
fundo, ambas utilizando AASI bilateralmente.

O Grupo B foi formado por duas criangas do sexo masculino, com
idade de seis e nove anos, e perda auditiva do tipo neurossensorial de grau
severo e profundo respectivamente, sendo que apenas uma delas utilizava o
AASI em ambas as orelhas, Contudo, no decorrer dos atendimentos, foi
observado que este grupo ndo estava sendo efetivo, visto que a diferenca de
idade dos pacientes era significativa, bem como a subjetividade, o que levou
4 separagio do grupo, sendo que as criancas passaram a ser atendidas
individualmente uma vez por semana.

Segundo Salles (2001), a clinica fonoaudiolégica requer do terapeuta
um constante redimensionamento de seu papel, obviamente em fungio da
particulandade de cada caso. A situago terapéutica, permeada por aspec-
tos bastante peculiares, merece maror atengdo no que diz respeito A desco-
berta do “funcionamento™ de cada crianga nas atividades e nas relagdes
estabelecidas com o terapeuta,

E neste sentido que se configura a relagio terapeuta e paciente,
conforme o dizer de Millan (1992), a clinica remete ao fonoaudiélogo
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defrontar-se com o desconhecido, implicando assim, numa total disponibili-
dade para enfrentar o inédito.

O Grupo C, por sua vez. tinha trés criangas do sexo feminino, com
idade de sete, oito € nove anos, ¢ perda auditiva do tipo neurossensonal de
grau moderado e profundo respectivamente, sendo que todas utilizavam o
AASI em ambas as orelhas.

Por fim, o Grupo D, era composto de trés criangas do sexo masculi-
no, com idade de quatro e seis anos, ¢ perda auditiva do tipo neurossensorial
de grau moderado e profundo respectivamente, sendo que apenas um dos
pacientes utilizava o AAS] nas duas orelhas,

Com relagio as atividades fonoaudiolégicas desenvolvidas, prionizou-
s¢ o trabalho do desenvolvimento da linguagem oral, sendo que pama isso
fazia-se uso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ¢ as pistas tdteis,
visuais e sinestésicas (elaboradas pela equipe técnica pedagégica e coorde-
nacio do SAPS) para auxiliar na oralizagio.

Ao longo das atividades, enfocava-se a leitura orofacial, visto que
este ¢ um dos recursos que possibilita a compreensiio da fala pelas criangas
surdas. Boéchat (1992) refere gue a leitura orofacial incorpora todos os
processos faciais necessirios para a compreensio da mensagem falada,
considerando-se assim, uma estratégia facilitadora da comunicagiio.

As atividades aconteciam por meio de situagdes lidicas, e dentre as es-
tratégias utilizadas para o desenvolvimento do trabalho destacam-se livros de
histéria infantil, jogos, dramatizagtes, desenhos e pinturas, sendo que sempre
estava sendo envolvida de alguma forma a guestdo da escrita dos pacientes.

Hugenneyer et al (2000) referem que a terapia em grupo pode ser
conduzida de diferentes maneims, dependendo da concepglio de sujeito, de lin-
guagem e de clinica que o terapeuta que estard conduzindo tal processo possui.

De acordo com Camnio et al (2000) a relagdo entre linguagem e leitu-
rafescrita se di & medida que quanto maior a base lingiistica do individuo,
maior serd sua facilidade para desenvolver a lingua escrita. Sendo assim,
vé-se a importincia de colocar a crianga surda em contato com a comuni-
dade lingtifstica, facilitando assim o desenvolvimento da linguagem escrita.

Para Carmo (2001), a leitura e a escrita 530 as maiores dificuldades
encontradas por essas cnangas (com deficiéncia auditiva), tanto na escola
comum como na escola especializada em distiirbios de desenvolvimento,
muito embora sejam observadas dificuldades nas demais dreas do ensino
elementar. Para que seja utilizado de maneira funcional no cotidiano social,
o conteddo do ensino elementar precisa ser trabalhado dentro de um con-
texto pragmdtico, realizando sinteses de significados.
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Com relagio a0 uso dos livros de historias infantis, estes fornm utilizados
acreditando-se na importiincia de colocar os pacientes em contato com a litera-
tura, material este que desperta a curiosidade e acima de tudo abre-se um espa-
¢O para que a linguagem escrita possa estar sendo “visualizada™ e compreendi-
da enquanto fungiio social,

Como ressalta Machado (1999), a escrita compreende uma constru-
¢do de significados, cujo papel do fonoaudiblogo deve estar voltado para os
SeUs us0s S0Cials,

Para finalizar, apesar de terem sido enfrentadas algumas dificulda-
des, ocorreu um bom estabelecimento do vinculo entre as terapeutas e os
pacientes, visto que, relagio terapéutica com os mesmos foi acontecendo
de forma positiva e acreditando-se que o vinculo estabelecido com estes
proporcionou a efetividade dos atendimentos. Nesse sentido. Pellicciotti e
Micheletti (1999) referem a releviincia para o desenvolvimento do trabalho
do fonoaudidlogo o forte estabelecimento do vinculo ¢ a indiscutivel inter-
relagiio do individuo com seu contexto.

PROGRAMA DE INTERVENCAO FONOAUDIOLOGICA
A PROFESSORES DO SAPS

Este programa visa a integragiio dos estagidrios do 8° periodo do Curso
de Fonoaudiologia com os professores do SAPS, por meio de atividades que
permitam a troca de experiéncia entre as duas partes.

No referido programa. as estagidrias elaboraram, propuseram e exe-
Cutaram atividades com os professores, visando a reflexiio sobre as diferen-
tes abordagens tedrico praticas acerca do desenvolvimento da comunica-
o oral e escrita dos sujeitos surdos.

Esta intervengiio era realizada com duas professoras do SAPS, ¢ os
encontros aconteciam quinzenalmente no periodo de uma hora, sendo que
para estes encontros estavam previstas cinco temdticas, que foram: O
Fonoaudidlogo e a Escola; O Fonoaudidlogo com a Crianga Surda; Avalia-
¢do Auditiva ¢ AASI: Impostagio de Fonemas e O Brincar na Terapia
Fonoaudioldgica. Ressalta-se que no dltimo encontro foi realizada uma diné-
mica de encerramento € estava previsto a apresentacdo de um video com
os trabalhos realizados em sala de aula bem como as terapias. contudo, pela
falta de tempo. o video foi apresentado apenas pela professora/supervisora
do estdgio em um outro momento.



E impornante mencionar que no decosrer das intervengies ¢ da apre-
sentacdio das temdticas, havia sempre a discussio do assunio apresentado,
relacionando 0 mesmo com as priticas desenvolvidas pelas professoras e
pelas estagidrias, havendo assim a troca de experiéncia descjada.

Tais discussées contribuiam com a temdtica, ‘reforgando’ que o traba-
Iho integrado com os profissionais que aluam junto is cnangas surdas & possi-
vel ¢ os resultados desta integragao favorecem o desenvolvimento das mesmas.

A atuagiio do fonoaudidlogo na escola aponta para um caminho,
onde. juntamente com o professor, possamos compartilhar um espago,
confrontar objetivos, vivenciar seus éxitos ¢ dificuldades e, trocar idéias
que surjam dessa experiéncia vivida a dois, assumindo o seu real papel no
fazer educacional (OLIVEIRA e OLIVEIRA, 1995).

Esta interagdo com os professores, favorece o bom desenvolvimen-
1o do trabalho clinico realizado pelo fonoaudiélogo, pois como afirmam
Pellicciotti € Michelett { 1999:57) para o atendimento clinico, niio basta a
abrangente formagdo do fonoauditlogo, torna-se obrigatdna ndo s6 a com-
peténcia profissional no atendimento, como também € essencial a interacio
com a familia, a escola e outros profissionais envolvidos. “A crianga €
vista sempre como ser global ¢ ativo, inserido em diferentes contextos
( familia, escola, sociedade) onde estabelece uma dialética relacional ¢ que
reflete todas as suas agoes”™.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que foi exposto neste artigo acredita-se que a fonoaudio-
logia atuando na educagio especial, possibilita ao fonoaudidlogo realizar
novos trabalhos de intervencio que favorecem o desenvolvimento da lin-
guagem pelas criangas surdas, ou seja, o atendimento individual, em gru-
po, aando junto a professores ¢ desenvolvendo trabalhos em conjunto
com estes profissionais.

Vé-se que esta nova proposta de atuagiio, junto as criangas surdas,
oferecida pelo Estdgio Supervisionado em Fonoaudiologia na Educagio Es-
pecial € um diferencial na formagio do académico, visto que prepara os
mesmos para um vasto mercado de trabalho, bem como, possibilitou aos
estagidrios passarem a acreditar que o trabalho com criangas surdas ¢ efe-
tivo ¢ muito gratificante, pois a cada encontro observa-se uma nova evolu-

¢ldo destas criangas.
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De acordo com Goldfeld (1998) ndo podemos ter um nivel de expec-
Lativa menor que com as criangas surdas, o indice de expectativa deve ser o
mesmo das criangas ouvintes. Ainda a autora acrescenta que € importante
ficarmos atenta quanto a atenglio dessas criancas, memdria, capacidade de
abstragdo, nivel de generalizagiio dos conceitos utilizados e compreendidos,
entre outros aspectos, nio restringindo apenas a fala ¢ a linguagem.

Menciona-se que as potencialidades apresentadas pelas criangas aten-
didas, puderam ser visualizadas ao longo do trabalho, denotando a importincia
de se estar apostando nestes pacientes, desejando inicialmente que o trabalho
possa oferecer resultados, uma vez que se aposta no desenvolvimento da
linguagem oral, a partir do trabalho que se estd fazendo de estimulagiio.

Por fim, acredita-se que “a linguagem permeia o conhecimento do
individuo, fortalece e concretiza seu universo. Contudo, a comunicagiio nio
estd apenas com intengdo de transmitir uma informagiio, ela também carre-
ga sentimentos: emogdes que, sem divida, foram trabalhadas no processo
de socializago” (MEDEIROS; LEVY, 1999, p. 100).

Salienta-se ainda que, o objetivo de trabalhar com a crianca deficien-
te anditiva segundo Ross (apud ROSLYING-JENSEN, 2001), ¢ de darmos
a essas criangas a oportunidade de entrar no mundo sonoro, de utilizar ao
méximo seu potencial. apesar do grau da perda auditiva. Um dia as criangas
que hoje estdo iniciando um trabalho viio crescer e serfio responsdveis, ca-
pazes de tomar suas proprias decisdes, E este seu percurso natural,
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REFLEXOES DE UMA PROFESSORA DE
HISTORIA SOBRE O DESENVOLVIMENTO
LINGUISTICO EM ALUNOS SURDOS E OUVINTES

Monica Ugrinowitsch'

0 presente artigo € escrito a partir da visio de uma professora de
Histdria que trabalha em dois estabelecimentos de ensino particulares, sen-
do que um desses estabelecimentos € uma escola regular e o outro é uma
escola de educagiio especial para alunos surdos.

Mas, 0 professor que ndo conhecia a histéria da educagio especial
para surdos ¢ que hoje trabalha na drea, encontra uma realidade dificil de
ser compreendida.

O professor ndo especialista que ingress<a na escola especial depara-
se com um ambiente extremamente complexo: uma discussiio intermindvel
sobre as formas que a Libras (lingua brasileira de sinais) assumiu dentro do
ambiente escolar (portugués sinalizado, comunicagio total, bilingilfsmo etc.),
sobre a necessidade de estudar a lingua de sinais. sobre a importiincia desta
para o desenvolvimento intelectual, social, profissional ¢ pessoal do surdo e,
40 Mesmo tempo. as expressdes que caractenzam a visio que a educagiio
especial traz do sujeito surdo: “ndo adianta, o surdo niio consegue...”, “...
voce pensa que o surdo entendeu tudo € quando vocé vai ver ele niio enten-
deu nada...”, “a maior dificuldade € ensinar o surdo a escrever: nfio adianta,
o problema estd no portugués.”

Ao mesmo tempo, as leituras mais recentes sobre a educacglio espe-
cial de surdos trazem rotineiramente a discusshio da lingua como pré requi-
sito para se pensar nessa “modalidade” da educagio: criticas ao onalismo ¢
suas conseqiiéncias para os surdos; o imenso fracasso da educagiio espe-
cial: anecessidade de se pensar o surdo como sujeito diferente e nio como
aguele que deve ser normalizado, que portanto ndo deve ser submetido ao
aprendizado ¢ treino motor da fala; a lingua de sinais (em suas diversas
variantes) como o meio de comunicacdo visual e inerente ao surdo.

' Profewsora de Hindna ds Coogregaglio das Irmde de MNossa Seahors d0 Calvinio: Institwio Samts
_Tercrinka ¢ da Ovganizagho Edwcocional Margarda Maria.
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Justifica-se a defesa pela lingua de sinais no interior da escola de
surdos: um professor que se utiliza das Libras € mais facilmente compre-
endido por um surdo do que aquele que se wtiliza do portugués em sua moda-
lidade oral. Entretanto, a Libras tem uma dimensio politica que ultrapassa
os muros da escola, jd que o reconhecimento legal da mesma, dé ao surdo o
status que anteriormente ele ndo possuia e a possibilidade de comunicagio
que antes Ihe era negado, ndo apenas no interior dos ambientes educacio-
nais, mas também no mundo.

E sabido que as grandes civilizacdes da antigitidade, a0 dominarem
outros povos impunham sua lingua como oficial. E também de conhecimen-
to pliblico que os pafses que fizeram suas unificagdes politicas, unificaram
também a lingua e renegaram todos os dialetos falados em cada porgéio do
pais, sendo exemplo tipico a ltdlia. Portanto, proibir ou renegar uma lingua é
também a imposicio do poder politico de um grupo sobre o outro, a transfor-
macio do grupo dominado em minoria politica, mas € também cnar as
bases para a resisténcia e a luta dos dominados contra os dominadores.

Pensando sob este ponto de vista, fica evidente a importancia da luta
dos surdos em prol da legalizagho (j& concretizada) ¢ da valorizaglio da
lingua de sinais. Essa luta significa uma vitéria parcial contra o poder esta-
belecido pelos ouvintes e contra a visdo de que o surdo é um ser que deve
estar submetido ao poder dos “normais”. E a conquista da igualdade juridica
e politica, que dd ao surdo a possibilidade de continuar lutando por outras
conquistas de grande imponfncia para eles.

Assim, reconhecendo a importincia politica dessa conquista, toma-se
possivel pensar que a educaglio do surdo deva ser feita em lingua de sinais.
Nada mais dbvio: a educagho também tem um cardter politico que reproduz
as desigualdades sociais, mantendo em seus devidos lugares os grupos (ndo
numencamente) minoritdnios: pobres, negros, surdos etc. Conseglientemente,
supde-se que a luta pela legalizacdo da lingua de sinais inclufsse o ambiente
escolar, de modo que a educagio do surdo pudesse ser realizada da forma
apropniada a0 mesmo, na sua lingua e assim deixasse de reproduzir o surdo
como anormal ou incapaz de realizar o que o ouvinte realiza.

Entretanto, apesar das mudangas inseridas na escola especial para
surdos, o desempenho académico dos mesmos nio apresentou melhoras
significativas e a procura das respostas para tal fato faz com que se retorne
a questionar a forma como & Libras € utilizada dentro do ambiente escolar
(dentro das variantes assinaladas acima) ¢ cria-se um circulo vicioso, jamais
rompido ou ultrapassado... E o que ¢ pior, confirma-se a hipitese de que o
aluno surdo niio consegue superar suas dificuldades, e assim é a deficiéncia
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auditiva a culpada pelo seu fracasso escolar. Como este fator ndo pode ser
modificado ndo encontra-se a solugio.

Mas a luta pelo reconhecimento da lingua de sinais ndo foi uma luta
para reconhecer a diferenga, para retirar do surdo o estigma de anormal?
Por que ele persiste? Serd que nfio estamos teimando em valorizar a defici-
éncia em detrimento das possibilidades que podem ser trabalhadas?

Para pensarmos a respeito de tal assunto, lorma-se necessirio refletir
sobre a concepgio de educagio e de linguagem que carregamos, concep-
¢io que pode ser utilizada tanto na educacio de ouvintes como de surdos.

Pensar a respeito da educacio, de surdos ou ouvintes indistintamente,
traz a possibilidade de olharmos o discente sob um ponto de vista diverso
daquele abordado pela educaciio tradicional, onde o sujeito deve aprender a
utilizar-se corretamente da lingua escrita através de exercicios repetitivos de
identificacdo de sujeito, verbo, predicado. uso correto da onografia etc. E
preciso pensar o discente como sujeito que usa uma lingua falada (quer oral,
quer através de sinais) diferente daquela utilizada na sua forma escrita ¢ for-
mal, sujeito esse que deverd construir passo a passo formas proprias de
utilizar-se da lingua escrita, expressando suas idéias, seus conhecimentos ad-
quindos, de forma correta, num processo dialético, onde tanto a lingua exerce
influéncias sobre o sujeito, como este exerce influéncias sobre a lingua.

A educagio tradicional, assim como a de surdos (que apesar das
particularidades tem como premissa a propria educaglio tradicional). pro-
duz e reproduz o fracasso, haja vista as politicas de aprovagio sutomdtica
presentes na amal legislagio educacional. Hi alunos de 6 série da escola
regular que ndo conseguem decodificar um texto ou escrever corretamente;
1550 Mostra que, apesar de se conter a repeténcia ¢ a evasiio escolar, as
novas leis ndo atingem o ponto nevrilgico da situagio e assim, diplomamos
pessoas que nido desenvolveram as habilidades bdsicas necessdrias para
serem introduzidas no mercado de trabalho. A mesma situagio pode ser
constatada na educagio de surdos.

E preciso diferenciar o que ¢ considerado academicamente correto,
do saber efetivo adquirido pelo aluno. Em se tratando da escola regular,
dentro de uma concepgiio tradicional de educagiio, € normal considerarmos
“bom” aluno aquele que repete as férmulas prontas do livro, que responde
questdes com vocabulano adequado e frases corretas. No entanto, se mu-
darmos a proposta de trabalho solicitada ao aluno, os resultados do mesmo
“bom” aluno serdo essencialmente diferentes (com raras excegdes). Basia
que a0 invés de se pedir um resumo de um texto X, pega-se ao aluno: “leia
o texto e depois escreva o que vocé entendeu”, O “bom"™ aluno, no caso do
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resumo, faria sua tarcfa copiando frases importantes do texto, eliminando
outras, pulando palavras. O resumo do “mau” aluno nio faria a selegio dos
fatos mais importantes ¢ os trechos selecionados para a tarefa senam escolhi-
dos mais ou menos a0 acaso. Entretanto, ao se pedir a0 “bom™ aluno que
escreva aquilo que ele entendeu, um texto seu, aquele de sua prépria e verda-
deira autona, ndo revelana tamanha eficiéncia, pois o que se constata € que,
mesmo 0 “bom™ aluno, que seleciona os fatos ou dados importantes, ao ter de
redigir sozinho se atrapalha, mistura informagtes no que diz respeilo i ordem
ou faz relagbes incorretas, comete erros gramaticais ¢ ortogrificos.

Ha entiio que se colocar a seguinte questdo: qual o aluno que se
apropnou verdadeiramente do conhecimento? Foi o que fez o resumo impe-
cdvel ou o que errou ao tentar elaborar seus recém adquindos conhecimen-
tos através da linguagem escrita? Mais do que isso, 0 erro pode ser visto
como falta de competéncia, como falta de possibilidade, de conteiido; ou
pode ser visto como uma possibilidade de modificagio de comportamento,
de aquisigio de comedido, de habilidades etc.

Quando o aluno faz o seu préprio texto e emra. o professor tem o
material ideal para interferir na sua produgiio, apontando incorregdes, dando
pistas, demonstrando a repetigiio de palavras, os erros gramaticais, a falta
de relagdo nos dados apontados pelos alunos, a necessidade de reelaborar
tal ou qual raciocinio. E neste processo lento e drduo € que o aluno consegue
construir o conhecimento, desenvolver habilidades de leitura, interpretagio,
escrita, dedugdo, indugio, comparagio, descrighio etc.

Serd que com o aluno surdo o processo ¢ diferente? Hd que se
considerar, no caso dos surdos, os efeitos que a auséncia da audigio pro-
vocam sobre a lingua falada, e consegilentemente sobre a produgiio es-
crita do aluno surdo. mas, também, o surdo € capaz de memorizir € escre-
ver, repetir frases corretas, perfeitas nas suas formas gramaticais e ono-
gréficas, mas hi que se perguntar: que sentido hd para o aluno, surdo ou
ouvinte, repetir férmulas prontas, gque vivem num mundo externo ao seu
mundo interior. que nio lhe dizem respeito? Nio hd sentido, e ndio & apren-
dizagem. Acreditar que ao impor ao aluno que repita frases prontas signi-
fique prepari-lo para fazer sozinho a mesma tarefa é um engano que a
educagho dos dias de hoje ainda carrega.

A partir dessa visdo de educagio, de lingua ¢ linguagem e de aluno
¢ que pode-se desenvolver um trabalho diferenciado. A utilizagio de es-
tratégias alternativas is aulas expositivas, como utilizagio de videos, fo-
tos, mapas, encenagiio em sala, podem ser interessantes formas de elucidar
¢ esclarecer os fatos do comteido trabalhado, mas, essas estratégias por
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si 56 nio sho suficientes para que o aluno elabore seu raciocinio por escri-
to e s¢ aproprie do conhecimento.

Trata-se de propor novos tipos de tarefa. E para elucidar o que estd
acima exposto, observemos alguns exemplos da produgio escrita de alguns
alunos no curso de Histdna.

A um aluno ouvinte da 5 sénie, questionou-se: Expligue como se deu
o aparecimento do poder politico nas tribos pré-histéricas.

Observemos sua resposta:

“As tribos comegaram a haver pessoas com mais como o chefe, ¢
os casadores estava mais valente.

Enquanto a mulher cuidava da plantagdo os homens estavam
cacando e as crianga preparando as redes.

A muito 1empo as nascentes foram atacado pelas tribo em busca
de saque.

O chefe militar estava protegendo sua cidade onde tinha indio
atacando o chefe levava seu grupo.

As pessoas pagavam emposto ou em dinheiro ou em comida para
os soldos. Quem ndo pagava tinha um castigo.

O rei ¢ os guerreiros se garaniam com agressoes de outros poves.”

Veja-se os “crros™ apresentados nesse texto: hé falta de concordin-
cia verbal ¢ nominal, lacunas onde palavras foram suprimidas ¢ estio sub-
entendidas, erros orntogrificos bastante graves etc. Entretanto, a idéia de
que as tnbos pré-histéricas estavam sendo atacadas e que isso gerou o
aparecimento de um chefe guerreiro que vai aumentando o seu poder a
ponto de cobrar impostos, estd presente no texto. Hé inclusive uma incorre-
¢io sobre qual o pove estaria atacando essas tribos (o autor refere-se aos
indios 0 que ¢ uma incorregio). Mas, o contetddo foi assimilado,

O leitor que ndo participou do processo de aprendizagem, ao ler o
texto, pode questionar a compreensio e a aprendizagem do aluno. Mas, sé o
professor € detentor desse contexto. S6 o professor consegue ler o texto de
seu aluno ¢ identificar o sentido do texto e o grau de aprendizagem, porque
€ ele quem estd inserido no processo. Tal ponto de vista ndo significa que o
professor deva se contentar com esse grau de incorreglio, mas que, através
desse trabalho, o professor pode comegar a apontar para seu aluno as
lacunas, a falta de concordincia. os erros gramaticais etc. Material fano
tanto para o professor de Histéria como para o professor de Portugués.

Veja-se um outro exemplo de alunos ouvintes. Eles trabalharam em
duplas, desta vez da 6" série. Foi solicitado s duplas: Explique porque o
aglicar era a maior fonte de rigueza no Brasil coldnia.
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Repare-se o resultado:

“O Brasil se tornard o maior produtor de acucar do mundo.

O crescimento da economia agucareira estimulou outras ativida-
des economicas necessaria a produgdo de agucar dentre outras.

Cada fazenda tinha swa propria producdo de acucar com enge-
nho. O agucar estabelecia um pacto entre colonia e Metropoli fazendo
com que a Metropoli controlase o comércio com a Coldnia, estipulan-
do pregos de venda como de compra.”

Observando esse novo exemplo percebe-se que. apesar de haver uma
maior concordincia verbal ¢ nominal, hd erros ontogréficos graves e, muito
pior, apesar de demonstrarem compreensiio de contetido, os alunos em questio
nido responderam & questio proposta (justificar porque o aglicar era uma
riqueza), ¢ os argumentos utilizados (pacto colomial) ndo foram devidamen-
te explicados.

Os “erros” apontados em ambos 0s casos ndo diferem dos erros en-
contrados na producio escrita dos alunos surdos. Embora, os textos dos
surdos apresentem o comprometimento decorrente da falta da audigiio na
elaboragio do raciocinio por escrito, podemos estudé-los para comparar as
produgies dos mesmos, com as produgies acima assinaladas,

Foi proposto aos alunos da 5 séric da escola especial para surdos,
Instituto Santa Teresinha (SP), que respondessem: O que os homens do
periodo pré-histérico faziam com o fogo?

Aqui temos uma das respostas:

"homem procurar pega pedra terra fogo"

O aluno em questio consegue responder a qualquer pergunta que The
s¢ja feita, desde que todo o processo de questionamento e resposta seja
feito em Libras. Mas ao apresentar-lhe uma questiio escrita, sentiu dificul-
dade em decodificar as palavras da questio (as quais conhece em Libras) e
a0 responder, utilizou-se de fragmentos vocabulares justapostos, onde circu-
la um certo sentido: pode-se perceber que o aluno tentou falar a respeito da
produgio do fogo através da unilizagio de pedras.

Ao encontrar esse hpo de problema e diante da declaragio deste
aluno de que ele nio conseguia escrever, foi solicitado ao aluno que trans-
ferisse os sinais para o papel na proxima tentativa. Tempos depois foi-lhe
apresentada uma nova questiio escrita: Expligue como eram feitos os me-
tais e para gue as pessoas da Pré-Histdria usavam os metais.

Observe-se os resultados:

“Pessoa passade historia pedras de metal o que fogueira derrtrdo
descobriram o cobre com o estanho de nove procurar descobriram o



bronze mais duro ¢ por Ultima o ferro fazer pas. arados ¢ armas do
gue a pedro a madeira armas methores.”™

Para produzir esse texto o aluno dirigiu-se viinas vezes i professora,
questionando como se escrevia tal ou qual palavra que ele indicava em Li-
bras, num trabalho de linguagem conjunto, entre professor ¢ aluno surdo.
Apesar de ser um texto evidentemente com problemas, o conteldo estd
descrito em seu texto, ¢, se compararmos essa produgio com a produgio do
primeiro aluno (ouvinte) apresentado nesse trabalho, veremos que hd mais
pontos em comum do que diferengas marcantes. Mas, o que € mais impor-
tante € que a produgdo escrita desse aluno surdo teve uma melhora signifi-
cativa na sua qualidade de contetido e de significado. Aqui ndo € preciso
Eru.ndc esforgo para perceber que o aluno refere-se i descoberta do bronze,
posteriormente do ferro ¢ aos objetos produzidos a partir dos metais.

No caso de um aluno também surdo da mesma instituiGio, dessa vez
da 6 série, vemos outro exemplo. A proposta era: Faga um exto explican-
do como eram 05 genos gregos.

O resultado pode ser visto a seguir:

“la no geno ndo tinha pobre e rico 36 normal agora ¢ 2002 anos
tem pobre ¢ rico, Ld tem familia rrabalha ¢ agricultura ajuda para comer
agora comega ¢ 2002 anos tem trabalha vende, loja, fabrica.. etc anies
nde tinha loja so trabalhe agricultura.™

Percebe-se que o aluno fez uma comparagio entre os genos antigos
¢ 0s dias atuais, mas a resposta estd confusa, repetindo as mesmas informa-
¢hes e niko atenden ao gue foi requisitado. O trabalho da professora foi o de
mostrar para o aluno gue seu texto ndo tinha relagiio com a pergunta e que
senia preciso que ele prestasse mais atenglio nesse aspecto para que a res-
posta dele fosse mais adequada i guestiio.

Alguns meses mais tarde, o aluno devena responder & segumte proposta:
Escreva um texto explicando como os plebeus poderiam rransformar-se
em escravos por divida em Roma.

O aluno respondeu da seguinte forma:

"0 plebeu foi guerra 12 anos agora voliou para Roma. Ele viu a
terra ficou ruim, inventou foi la pedir outra pessoas pegar semente
para planta. As Pessoas falou para Ele se ndo consegui faz cresce
plante o plebeu pode ficar escravo por divida. O plebeu foi la na terra
ele colocou a semente para planta mas ndo cresce. O plebeu ndo con-
segui cresce planta.

O plebeu foi la dar pra outra pessoas semente ¢ dele. A semente
jd acabou as pessoas mandou para plebeu pode fica escravo por divi-
da. Pessoa nde precisa pagar o plebeu ¢ grdns.”

@



A resposta agora, incorreta do ponto de vista ortogréfico e gramati-
cal, ganhou consisténcia. O contetido histérico estd corretamente presente
em sua escrita que descreve o plebeu que volta das guerras e encontra suas
terras abandonadas, recorrendo a0 empréstimo para voltar a produzir. O
plebeu que ndo consegue pagar suas dividas e entdo trabalha gratuitamente
para pagar o que estd devendo.

O trabalho do professor de apontar o erro buscando e indicando os cami-
nhos a seguir € um processo lento e drduo, mas seus resultados sio visiveis.

Responder ao erro do aluno com o olhar critico que diz: “vocé € inca-
paz”, ndo traz resultados, apenas frustragbes tanto para o educando como
para o educador. Desviar o olhar, antes atento na auséncia, na falta, na
deficiéncia, e focar a atenglio nas possibilidades traz resultados concretos.

Conforme ¢ possivel observar-se nessas reflexdes, através de um
trabalho lingtistico e conjunto entre professor ¢ aluno pode-se chegar a0
desenvolvimento da habilidade de expressar-se através da escrita de forma
mais apropriada, ao mesmo tempo em que desenvolve-se também a habili-
dade da leitura e da interpretacio da mesma.

Atuar dessa forma ¢ reconhecer que a lingua niio estd pronta e aca-
bada. Ela € tanto sujeito quanto objeto da cogniglo e, dessa forma, a produ-
o de nossos alunos também ndo estd pronta e acabada. E preciso deixar
que a lingua exerga sua influéncia sobre o aluno e que este a utilize e vi aos
poucos percebendo o que € preciso fazer para que a sua utilizagio da lingua
scja mais eficiente. num processo dialético e construtivo, que além de pro-
mover uma melhora lenta, gradual e significativa na utilizagio da lingua es-
¢nta e na claboragdo dos contetidos adquiridos por escrito, favorece tam-
bém um acréscimo da auto estima de que tanto todos nds precisamos, aten-
dendo assim aspectos afetivos, sociais ¢ cognitivos,
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A IMPORTANCIA DE ENSINAR FiSICA
PARA PESSOAS DE ENSINO FUNDAMENTAL
PORTADORAS DE NECESSIDADES
ESPECIAIS AUDITIVAS.

Carvalho, Danicle M. de
Barbosa Lima. Maria da Conceiclio de A.

I - Aimportincia do ensino de Ciéncias, em particular, da Fisica

A importincia do ensino de ciéncias nas primeiras séries do Ensino
Fundamental visa (ou deve visar) o inicio do desenvolvimento da andlise
critica dos problemas da vida do aluno. A confrontagio com problemas ci-
entificos, que os alunos sintam-se capazes de solucionar (Garcia e Garcia,
1989 e Gil-Perez e Valdés Castro, 1997), faz com que eles utilizem maneiras
de pensar mais rigorosas ¢ também gue comecem a aplicar no seu dia-a-dia
0 mesmo rigor ¢ cnticidade na resolugiio de diferentes problemas.

Uma das importincias atribuidas ao ensino de ciéncias ¢ de ser um
agente promotor de compreensio do aluno em relagio ao universo em que
vive, conscientizando-o que o homem faz parc da natureza, e assim sendo,
existe uma relagio do homem com ¢ mundo, ac mesmo 1empo em que a
Ciéncia ¢ uma dessas obras.

Ha mais de vinte anos, cientistas vém estudando diferentes aspectos
do ensino das vérias Ciéncias, principalmente da Fisica. Os resultados dessas
pesquisas ji foram de certa maneira consideradas nos estudos que bevaram
em 1998 o MEC a langar os Parimetros Curriculares Nacionais da Educa-
(30, um conjunto de hivros que tem por finalidade onientar os professones quanto
ao contetdo e objetivos a serem cumpridos em  sua respectiva matéria,

E apontado no volume relativo ao ensino de Ciéncias dos PCN. a
importincia de se ensinar ciéncias desde os anos iniciais de escolarizacio,
posto que, num mundo onde o saber cientifico e tecnolégico € a cada dia
mais valorizado, € impossivel a formacio de um cidadio critico e apto a
realizar escolhas. tanto a nivel pessoal quanto social e politico sem os co-
nhecimentos bdsicos necessdrios para a realizagio de julgamentos ¢ conse-
quentes opgies. Além disso, a Educagio Brasileira parte do principio da
igualdade: “do reconhecimento dos direitos humanos e o exercicio dos
direitos e deveres da cidadania” (PCN, 1998, p,76),



O ensino de ciéncias deve ser encarado como uma produgio humana
que envolve questdes éticas e de interesses. tendo assim uma relagio com o
mundo do trabalho e com a valorizagdo do conhecimento trazido pelos alu-
nos interagindo assim de forma interdisciplinar. Harlen (1989) nos dd uma
excelente justificativa para o ensino de ciéncias nas séries iniciais.

“As ciéncias nas escolas primdrias podem ser realmente diverri-
das, As criangas sempre ficam intrigadas com problemas simples, se-
Jjam inventados ou reais, do mundo que as rodeia. Se o ensino de cién-
cias puder ser centrade nesses problemas, explorande as formas de
captar o interesse das criangas nde existe nenhum assunto que nédo
possa ser mais atraente ¢ excitante para elas.”(p.29).

No caso especifico de nosso estudo consideramos com mais aprego
o que preconiza as Adaptagoes Cumiculares: Estratégias para a Educacio
de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais dos Parimetros
Curriculares Nacionais, que tem como objetivos a destacar:

“fazer se perceber integrante, dependente ¢ agente transforma-
dor do ambiente, identificando seus elementos e as interagdes entre
eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente; wrili-
zar as diferentes linguagens - verbal, musical, grdfica. pldstica ¢ cor-
poral como meio para produzir. expressar e comunicar suas idéias,
interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos piiblicos e
privados, atendendo a diferentes intengdes e situagoes de comunica-
cdo; saber utilizar diferentes fonres de informagdo e recursos
tecnoldgicos para adquirir ¢ construir conhecimentos; questionar a
realidade formulando-se problemas e tratando de resolve-los, utilizan-
do para isso o pensamento Idgico, a criatividade. a intui¢do, a capaci-
dade de andlise critica. selecionando procedimentos e verificando sua
adequacdo.” (PCN, 1998, p. s/n),

O curriculo exprime ¢ busca concretizar a intengiio do sistema edu-
cacional ¢ o plano cultural defendido nas instituigGes escolares, portanto,

“a concepedo de curricule inclui, desde os aspectos bdsicos que
envolvem o3 fundamentos filosdficos e sociopoliticos da educagdo aré
os marcos tedricos ¢ referenciais réenicos e fecnoldgicos que a con-
cretizam na sala de aula (...) a escola para todos requer uma
dinamicidade curricular que permita ajustar o fazer pedagégico as
necessidades dos alunos. (PCN, 1998, p.31).

Sendo assim, “algumas caracteristicas curriculares facilitam o aten-
dimento as necessidades especiais dos alunos como por exemplo; que os
alunos atinjam o mesmo grau de abstragdo ou de conhecimento, num
tempo determinado; desenvolvidas pelos demais colegas, embora nio o
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fagam com a mesma intensidade. em necessariamente de igual modo ou
com a mesma agdo e grau de abstragdo. (....) (PCN, 1998 p.33- 4).

As respostas a essas necessidades devem estar previstas e respalda-
das no projeto pedagdgico da escola, ndio por meio de um curriculo novo,
mas, das adaptagio progressiva do regular, buscando garantir gue os alunos
com necessidades especiais participem de uma programagio tdo normal
quanto possivel, mas considere as especificidades que as suas necessidades
possam requerer.

Para alunos com deficiéncia auditiva

« 05 texios escritos devem ser complementados com elementos
que favorecam a sua compreensao: linguagem gestual, lingua de si-
nais ¢ outros sistemas alternativos de comunicagdo adaptado as possi-
bilidades do aluno; leitura orofacial, linguagem gestual e de sinais:
material visual e outros de apoio, para favorecer a apreensdo das in-
formagdes expostas verbalmente.” (PCN. 1998, p. 46-7).

-

2 - Aimportincia de ensinar Fisica para alunos que véem vozes

"Criangas sdo curiosas. Nada é pior (eu sei disso) qgue guando
acaba a curiosidade. Nada ¢ mais repressivo que a repressdo da curio-
sidade. A curiosidade gera amor. Ela nos casa com o mundo. E parte
de nosso obstinado, estouvado amor por esse impossivel planeta que
habitamos. As pessoas morrem quande acaba a curiosidade. Pessoas
tém que descobrir, pessoas 1ém que saber.” (Swift, 1992).

Ensinar Fisica para alunos que ouvem foi e continua sendo largamen-
te discutido e estudado por pesquisadores nacionais e estrangeiros, para os
mais diversos niveis de escolarizacio.

Além disso, a cuniosidade e a busca incessante de explicaghes para o
Mundo em que vivemos niio € privilégio de criangas ouvintes, por isso, deci-
dimos tomar um caminho diferente. Talvez mais sinuoso, mais perigoso, mais
ammiscado e mesmo mais dificil: nosso objetivo € iniciar um estudo do Ensino
de Fisica para alunos que ndio ouvem, mas que véem vozes: os portadores
de necessidades especiais auditivas.

E certo que, assim como a pesquisa em Fisica ndo estaciona. procu-
rando sempre construir melhores modelos e realizar cdlculos cada vez mais
precisos, a pesquisa que se faz sobre seu ensino tampouco se satisfaz em
constatar dificuldades. Dentro das pesquisas j4 realizadas, ¢ outras tantas
em andamento, tém sido buscadas formas de se tornar o seu estudo mais
acessivel aos alunos. (Barbosa Lima, 2001 ).
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Sc a iniciagiio a0 ensino de tdpicos de Fisica jd apresenta algumas
dificuldades quando trabalhamos com alunos ouvintes, estamos cenos que
com esse novo piblico os problemas serfio, sendio maiores, pelo menos bem
diferentes daqueles que estamos acostumados a enfrentar.

Um deles e, que ji estamos procurando uma forma de solucionar, diz
respeito a maior dificuldade apresentada pelos alunos surdos relativamente
aos ouvintes jovens. Porque como diz Pellet:

“O deficiente auditivo se acha privado deste "banho de lingua-
gem’ indispensdvel @ comunicagdo socializada e tio iitil para o enrigue-
cimento do pensamento, ao desenvolvimento das faculdades intelectuais
para ¢ infinito de idéias que isso lhe permite assimilar.” (1938, p. 34)

O autor continua seu discurso sobre a abstragio a ser adquirida
pelos portadores de necessidades especiais auditivas afirmando, ja na alti-
ma pari¢ de s¢u livro:

"Mas, como a crianga surda, que possui o sentimento, a atitude
mental, o tema geral. as imagens ou esquemas a utilizam para se exprimir
€ sobre o qual opera o pensamento, adquirird o sentido da abstragdo sem
o que ndo podem estabelecer conceitos? Pela aprendizagem de uma no-
ydo concreta nenhuma possibilidade de erro. Para o conhecimento de
uma qualidade perceptivel, como a cor ou a forma, a dificuldade ¢ rapi-
damente resolvida. (...) Mas, ndo se pode proceder assim para os abstra-
fos € as situaghes mais subjetivas e imaginativas que perceptiveis, é dificil
de proceder por repeticio de julgamentos no que conceme a conceitos: é
anles de tudo por uma experiéncia tinica (com todos os perigos de uma
compreensdo errada e mesmo de incompreensdo de sew comportamento)
que se hfcdr lentar fazer conservar esse nove conceito.” (p. 302).

ceno que no ensino de Fisica trabalhamos com virnios conceitos
abstratos e, decidimos optar pelo caminho que Pellet nos informa ser o mais
ficil: aquele que pode ser concretizado, porque além do problema da abstra-
<o ndo devemos esquecer outro, fungio do pnimeiro. a linguagem.

3 - Comentando os artigos encontrados

No pnmeiro momento de nosso trabalho procuramos nos situar em
relagio a esse novo mundo em que iriamos entrar. Muitos foram os traba-
thos relativos aos problemas e dilemas do letramento dos portadores de
necessidades especiais, no entanto, esse ndo foi nosso objetivo. Desta for-
ma nos ativemos aos trabalhos ligados & Matemdtica, pela proximidade da
Ciéncia, e os de Ciéncia e de Fisica, que seguem relacionados a seguir.
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Tivemos acesso ao trabalho de Serrano Pau (1995) cuja abordagem é
o Ensino de Matemitica para as primeiras séries ¢ um outro trabalho de
matemdtica, apresentado no | Congresso Internacional do INES (Févero ¢
Pimenta, 2002) sobre a aquisigio de conceitos.

Um relato de experiéncia sobre Ensino de Ciéncias (Nurenberg et ali,
20001 realizada em sala de aula no INES e trés trabalhos especificos em
Ensino de Fisica: um sobre a criagio de um vocabuldrio especifico em Lin-
gua de Sinais para ensinar Fisica ao aluno portador de necessidade especial
auditiva do Ensino Médio, realizado na Noruega, (Roald), outro também de
origem norueguesa que trata das concepgdes de alunos surdos e ouvintes
sobre a forma da Terra e sobre os Corpos Celestes (Roald e Mikalsen,
2000) e, um outro realizado no INES (Santas, 2000).

3.1 - Os trabalhos noruegueses

O trabalho realizado na Noruega, estd em um estdgio muito mais
avangado do que 0s nossos aqui no Brasil posto que eles j& se preocupam
em acrescentar & Lingua Norueguesa de Sinais, “palavras” especificas para
a Fisica, objeto de estudo de Roald, com o objetivo de exprimir com maior
exandio os conceitos que descjam ensinar,

Como uma demonstragiio da diferenga entre o investimento realiza-
do em pesquisas relativamente ao Ensino de Fisica para ponadores de ne-
cessidades especiais auditivas e as realizadas na Noruega, passamos a co-
mentar o artigo de Roald e Mikalsen (2000).

Nesse estudo foram estudadas as concepgdes de grupos de alunos sur-
dos, cujas idades variavam de 7 ¢17 anos— tendo como grupo de controle alunos
ouvintes com 9 anos de idade — em relaglio & Terra e aos corpos celestes,

Os autores acreditam que essa € a primeira pesquisa no mundo, gue tem
como objetivo estudar as concepgdes de alunos surdos que utilizam a Lingua de
Sinais para seu contato direto com o mundo,

Os instrumentos utilizados foram: entrevista guiadas, questiongrios ou ainda
uima entrevista com respostas a escolher, realizada em Lingua de Sinais Norue-
guesa para os alunos surdos e em lingua Norueguesa falada para os ouvintes,

Apoiados em pesquisas realizadas por Martin (1985 ¢ 199]), esses
autores também acreditam que as pessoas surdas t8m a mesma capacidade
cognitiva dos ouvintes, sendo assim, a construgiio das concepgdes sobre os
corpos celestes e a Terra possam ser trabalhadas. Embora privadas da au-
diglo, as criangas ouvintes realizam suas observagdes, entdo sio capazes
de construirem seus proprios conceilos internos.
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Como dissemos antenormente, mediante a diversas formas de avalia-
¢io, no pnmeiro momento, ambos os grupos foram solicitados a descreverem,
desenharem, escolherem modelos para, por fim exporem suas concepgoes.

A maior dificuldade encontrada foi no momento de entrevistar os alu-
nos surdos ¢ encaminhar-lhes perguntas em Lingua de Sinais sem induzi-los
a resposta apropriada, principalmente os mais jovens, que como ainda nio
utilizavam a leitura e, como existem dois Sinais que designam a palavra
Terra—um o Pais ¢ outro o Corpo Celeste — tomou-se dificil utilizd-los
sem dar “cola” ao aluno, para que niio ocasionasse a interferéncia na vera-
cidade dos resultados. Para que isso fosse evitado, uma explicagio mais
detalhada do'objetivo da pesquisa foi realizada junto a esses alunos.

Em relagio 4 forma da Terra e com novas perguntas os alunos foram
estimulados a desenharem a sua concepgiio de Terra. Em relagio aos cor-
pos celestes — Sol, Lua e Estrelas — ambém foram solicitados a realiza-
rem as mesmas tarefas anteriores.

Em relagiio aos resultados obtidos A forma da Terra. os autores en-
contraram uma predominincia, junto aos surdos mais jovens da eleigiio da
forma esférica como concepgiio. Em relagiio as concepgdes sobre os cor-
pos celestes, nds ndio nos aprofundamos no estudo dos resultados obtidos.

Os autores constataram através das solugdes dos alunos surdos mais
nOVOS, (ue suas concepgdes estavam mais proximas das concepgdes cientifi-
camente aceitas, ji com alunos surdos mais velhos o resultado foi o inverso.

Os autores comentaram os trabalhos de Nussbaum e Novak (1976),
pioneiros no estudo sobre concepgio da forma da Terra e que identificaram,
através de entrevistas clinicas piagetianas, com criangas ouvintes uma se-
qiiéncia evolutiva de (ais concepgdes, sendo o “caminho normal™ que a cri-
anga inicie no modelo um — de Terra plana e continua tanto para os lados
quanto para baixo — e, conforme vai amadurecendo chegue ao de niimero
cinco— Terra esférica com as “diregdes para baixo™ dirigidas ao centro da
Terra — modelo compativel com o conceito cientifico.

CONCLUSAO

Considerando a preccupagiio bastante considerivel a dos pesquisadores
com os processos de letramento dos portadores de necessidades especiais, nds
ndo podemos deixar de considerar que a Ciéncia, notadamente a Fisica, exige
das pessoas, independente de suas necessidades uma alfabetizagio.

E a alfabetizagdo cientifica nio se faz de imediato, o que jd se com-
provou com pesquisas junto a sujeitos ouvintes. Ela € continua, assim como
a evolugdo cientifica o €.



Para alunos portadores de necessidades especiais, sejam elas quais
forem, aqui, em nosso caso, auditivas, essa alfabetizagio exige mais tempo
e empenho. Desta forma ¢ conveniente comegarmos o trabalho sem esmo-
recimento, procurando as nossas formas de melhor auxiliar esses alunos a
construirem seus conhecimentos fisicos.
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A INCLUSAO 5O SE FAZ BEM COM O CORACAO

Prof*. Vera Licia Lopes Dias'

“Eis 0 meu segredo. E muito simples: sd se vé bem com o
coragdo. O essencial £ invisivel para os olhos.”

) Pequeno Principe
Antoine de Saint-Exupéry

O momento atual se caracteriza pela proliferagio de expressdes
como valorizagio da diversidade, sociedade inclusiva e inclusiio escolar.

As politicas piblicas, respaldadas na nova LDB, estabeleceram que
fossem asseguradas a “igualdade de oportunidade pam todos™, que a educa-
¢do especial devia ser entendida . para os efeitos da Ler, como “madalidade
de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos que apresentam necessidades especiais™.

Recentemente a Prof*. Rosana Glat, coordenadora de pesquisas em
educagiio da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), numa entre-
vista a0 site Aprendiz, referindo-se & Declaragiio de Salamanca, afirmou;
“Esse documento apontou para uma meta a ser alcancada: heje ndo
se discute mais se o aluno deve ou ndo ser incluido em sala regular,
mas como serd esse processo”.

Estaremos nés professores brasileiros realmente preparados? Qual a
situagdo real da inclusio nas escolas regulares do Rio de Janeiro? Tentando
responder a essa pergunta visitel escolas da rede pdblica e da rede privada
e tirei algumas conclusdes importantes gque vou relatar nesse artigo.

Creio que para que se possa realizar a educagio para a diferenca ¢
necessdno apnmorar @ nossa atitude em relagiio aos alunos especiais, E
de que maneira? Antes de mais nada aceitando a diferenga, estabelecendo
novas formas de relagio, de afetividade, de escuta e de compreensdo, dei-
xando de lado os nossos preconceitos.

! Emgenbeira Quimica formada pela UERI
Professom Sunta de 1* ¢ 2 graus formada no INES-Cano de cspecaliracso na Area de Surdez
Prof*. de Informdtica da Universidade Estdcio de 54 nos carson de Redes ¢ Andlne de Setceman,



Para exemplificar melhor o que estou querendo dizer, vou trans-
crever aqui um trecho da histéria do Pequeno Principe, de Antoine de Saint-
Exupéry. onde o principezinho mantém um didlogo com o personagem da
raposa, que nos transmite uma profunda reflexdo:

“. Quem é3 tu? perguntou o principecinko. Tu és bem bonita..

- Sou uma raposa, disse a raposa.

- Vem brincar comigo, propds o principezinho. Estou tdo triste...

- Eu ndo posso brincar contigo, disse a raposa. ndo me cativaram ainda.
- Ah! desculpa, dizsse o principezinho.

Apds uma reflexdo, acrescentou.

- Que quer dizer “cativar”7? {...)

- E uma coisa muito esquecida, disse a raposa. Significa “criar lagos...”
= Criar lagos?

= Exatamente, disse a raposa. Tu ndo € para mim sendo wm garoto inteiramente
igual a cem mil outros garotos. E eu ndo renho necessidade de ni,

E tu ndo tens também necessidade de mim.

Ndo passe a teus olhos de wma raposa igual a cem mil ourras raposas,
Mas, se tu me cativas, nds teremos necessidade um do outro,

Serds para mim dnico no mundo,

E ¢u serei para ti dnica no mundo...”

O que tenho observado na maionia das escolas do municipio do esta-
do do Rio de Janeiro que visitei foi a constatagiio de que uma preparagio
exaustiva de base e uma técnica razodvel nido bastam para incluirmos esses
alunos especiais. Os professores precisam participar das desventuras des-
ses alunos, aceiti-los como sdo, criar lagos de ternura, “cativd-los™ para
que eles consigam realizar o melhor do seu potencial ¢ sintam vontade de
penencer ¢ estabelecer relagdes afetivas com as pessoas ao seu redor. Se
assim nio o fizerem assistirdo, no mdximo, ao triunfo de teonas pseudo-
cientificas que humilham esses alunos.

“Olha! Vés, ld longe, os campos de trigo? Eu ndo como pdo.

O rigo para mim € iniirl.

Os campos de trigo ndo me lembram coisa alguma. E isso é triste!
Mas 1u tens cabelos cor de ouro.

Entdo serd maravilhose guande me tiveres cativado,

O trigo, que ¢ dourado, fard lembrar-me de H.

E eu amarei o barulho do vento no trige..."”

Cenos alunos parecem nos dizer que niio pode haver caminho para
sua plena inclusdo social, nem mesmoe hé vontade de tentar, nem desejo de
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fazer ¢ nem de aprender se tudo ao redor € inflexivel e hostil. Assim se a
minha vida, as minhas mios, os meus olhos agugados nio tém valor. tam-
bém ndo tem sentido nem vale a pena que en me esforce para me curar,
para sair das minhas prisdes.

As criangas portadoras de necessidades especiais sabem bem
ocultar a sua soliddo, o seu isolamento e as nossas intervengoes repre-
sentam mais uma ameaga 4 sua maneira de ser do que uma auténtica
proposta libertadora.

Observei, em minhas visitas as escolas regulares, muitos alunos
que portadores de necessidades especiais ndo respondem s propostas
dos professores; parecia até que cenos percursos e itinerdrios pedagégi-
cos e diditicos que |hes foram apresentados, acabaram empurrando-os
cada vez mais para um deserto intelectivo, De fato eles ficam nessas
dunas sclvagens e se defendem pois...eles sentem que ndo sdo acolhidos.

Cheguei & conclusio que a grande ligdo que nds professores preci-
samos aprender junto com esses alunos “diferentes”, € a conviver com a
angustia ¢ a dor, a sorrir diante de suas formas estranhas de expressar-se
€ com isso saber melhor compreender a nés mesmos. Na sua escola de
agressividade aprenderemos também a dominar a nossa agressividade e
transformii-las em vida.

Assim nds nos educaremos para considerar esses alunos especiais como
todas as pessoas normais sem detéd-los na infincia ou na adolescéncia. mas
antes impelindo-os a alcangar novas etapas. Isso significa fazé-los “sair” e,
num certo sentido, vé-las realizadas sem deixar-se tomar pelo medo de fra-
cassos. Talvez o prazo de um ano seja insuficiente para s transformagdes,
para tus integragdes e desenvolvimentos psicolégicos. mas com certeza isso
constitul uma aventura apaixenante. Portanto nds nio devemos ser os guar-
das da necessidade especial mas sim cooperadores atentos ¢ preparados, por
um lado, a realizar menos assisténcia e, por outro, mais participacio,

Temos a convicgiio de que todos precisam ser educados para a dife-
renga. Todos, a comegar dos pais até as instituigdes, nés nos educamos se
despojamos a nossa mente de todos os estere6lipos ¢ lugares comuns
para aprendermos pequenas ligdes de vida de quem € mais vulnerdvel e
mais frigil que nés.

Nilo basta inserir uma crianga com necessidades especiais em contex-

tos e lugares normais de vida para poder achar que cumprimos a pripria
tarefa de educadores. Nfio ¢ suficiente que um ser “diferente” seja admitido
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numa classe para sentirmo-nos soliddrios com a diferenca. Somente uma obra
inteligente de sustentaglio ¢ de integragio humana poderd realizar isto .

Por isso ¢ desejdvel uma educagio para a diferenga mesmo antes de
submeter-se a um método, a uma escola, A ditima téenica e ao Gitimo gunu.

Educar-se significa niio sentir a sensagiio de nojo e nem de pieda-
de: significa ndo fazer jufzos vazios, sem prestar qualquer escuta ver-
dadeira ao aluno que sofre com o preconceito de sua condigdo de especial.

Educar-se significa ndo se considerar mais afortunado pois nin-
guém ¢ mais ou menos afortunado ou desafortunado; de fato a cada
pessoa € concedido viver conforme aquilo que lhe foi dado e dentro de
uma “propria luz”, com pleno respeito ¢ compreensio pela propra
vivéncia e pela histéria dos outros.

Nio ha mérito nem desmérito se determinadas situagbes tornam a
vida amarga. Nio temos nenhum direito de sentirmo-nos melhores de
quem ¢ diferente, de quem nio achou o trem certo.

Cada aluno especial € um “terreno” ¢ os professores devem ter a
forga de fazer brotar as sementes mais débeis: nio devem sufocd-las
quando tém desejo de amadurecer, contanto que disponham de alguma
potencialidade mesmo que minima.

Toda semente pede o terreno ¢ 0 tempo favordveis para brotar na
estagiio apropriada; cada semente tem dentro de si o desejo de vida.
Mesmo assim a educagiio custa a realizar-se porque ndo fallam ideolo-
gias reducionistas que anulam o ser humano,

Ainda hoje ha clinicas, centros ¢ instituigdes que sdo mais lugares

de repressdo ¢ de exclusiio do que ambientes de reinsergdo dos “diferen-
tes” na sociedade.

Portanto, tem raziio a raposa quando disse para o pequeno principe
sobre como ele poderia cativi-la: “Eis 0 meu segredo. E muito simples: s6
se vé bem com o coragdo. O essencial ¢ invisivel para os olhos.™
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ENTREVISTA

“ ... pretende ver os surdos num
futuro préximo derrubando
barreiras e superando obsticulos
seja em sua vida profissional ou

no contexto social.”

.
-

Marcus Vinicius Freitas Pinheiro, nasceu na cidade do Rio de Janciro
em 24 de abril de 1970. Ficou surdo aos 7 anos de idade em consegiiéncia de
meningite. Estudou no Instituto Nossa Senhora de Lourdes — INOSEL., onde
concluiv 0 Ensino Fundamental e conheceu muitos surdos e pode perceber a
sua vocagdo para educador devido ao seu trabalho na Pastoral dos Surdos.

No Ensino Médio, cursou numa escola técnica, habilitando-se como
Técnico de Eletrdnica, infelizmente ndio seguiu carreira, ingressando 4 anos
apos, em 1994 na Universidade do Estado do Rio de Janeiro onde graduou-
se em Pedagogia e nos anos seguintes cursou a pés-graduagio em Adminis-
tracio e Plancjamento da Educaciio.

Sua atvagio comoe educador dos surdos, 1eve inicio em 1997 quando
estagiou no Instituto Nacional de Educagiio de Surdos - INES. atuando ao
lado da Prof*. Sueli Fonseca e depois foi para o INOSEL onde deu continui-
dade a0 seu trabalho. Atuou também na Casa de Culura do Siléncio dando
aulas de reforgo em Lingua Portuguesa para os surdos e como instrutor.
Depois foi para a APADA de Niterdi trabalhar no Programa de Apoio ao
Ensino Supletivo dos Surdos — PESS lecionando todas as matérias para
wrmas de 6" e 7* séries do Ensino Fundamental. Atua também no Centro
Educacional Pilar Velasquez como professor de Ensino Fundamental, lecio-
nando na 1%, 2* e 3* séries do Ensino fundamental ¢ transmitindo principal-
mente a primeira Lingua para os surdos (L.1) que € a Lingua de Sinais. Em
2001 ingressou no INES como professor da nova disciplina criada pela ins-
titwigdo que € a LIBRAS com a finalidade de transmitir aos alunos o apren-
dizado ¢ conhecimento da sua lingua. Atwalmente atua como Professor
Orientador desta disciplina e realizando Assessoria Técnica em diversas




instituigdes espalhadas pelo Brasil transmitindo para os educadores ¢ fami-
liares a importiincia da aceitagdo da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS
¢ o respeito que eles devem ter para com os individuos surdos.

Carrega consigo um lema de que pretende ver os surdos num futuro
proximo derrubando bamreiras ¢ superando obsticulos seja em sua vida pro-
fissional ou no contexto social.

1) Conte-nos sobre o trabalho que realiza no INES com a LIBRAS
como disciplina na grade cumnicular.

No INES o meu trabalho com a LIBRAS £ bastante diversificado,
uma vez que nio atuo somente em sala de aula.

Participo das reunides da COAPP, pois exergo a fungiio de Professor
Omentador da LIBRAS, fago Assessoria Técnica ¢ dou palestras via-
Jando pelo Brasil em nome do INES além de dar aulas para os alunos do
Ensino Fundamental,

O trabalho com a LIBRAS, nio € apenas o de aprimorar o conhecimento
da Lingua de Sinais por pante do educando, ele objetiva corrigir os emos
¢ aperfeicoa a forma de comunicagio do educando e a sua linguagem,
ampliando o seu vocabuléno e incutindo nele uma consciéncia critica.

2) O que mudou efetivamente para as pessoas surdas depois da san
¢do da lei 10.436/20027

Apds a san¢iio da Lei 10436/2002, que ¢ uma Lei Federal, muita
coisa mudou para os surdos de uma forma geral. Podemos destacar
o reconbecimento da LIBRAS como uma Lingua pois desde que as
pesquisas na direa da surdez iniciadas por William Stokoe (Gallaudet
University), na década de 60, diversos paises ji reconheciam a Lin-
gua de Sinais como uma Lingua, ¢ o Brasil s6 conseguiu reconhecer
no ano passado.

Além disso a propria Lei diz que os drgios pablicos e as entidades
que estiio ligadas a estes drglos terfio que facilitar a comunicacio
dos surdos, além de adaptar os trabalhos. No entanto ainda fala
regulamentar para que saibamos em que sentido 1sto deverd ser feito.
Também a partir de agora a Lei impde a criagio da Disciplina nos
cursos de Magisténo em seus dois niveis - médio/superior, de Edu-
cagiio e de Fonoaudiologia.



Isso demonstra que ¢stamos caminhando para a implementagdo do
Bilingtiismo na Educagiio dos Surdos o que jd ¢ um avango.

3) Como estd a questio dos intérpretes neste processo?

O trabalho deles ird aumentar pois as empresas piblicas teriio que
facilitar a comunicacio com os surdos ¢ nio estio preparadas para
1550, portanto terdo que depender dos intérpretes para realizagio
deste processo.

Serd preciso que se¢ reconhega a fungio do intérprete de LIBRAS
como uma profissdo pois, afinal de contas, a LIBRAS € uma Lingua.

4) Sendo vocé bilingtic — fluente em LIBRAS e em portugués escnto
e oral - qual a importincia que isso lem no contexto social.

Niio sou bilingiie por imposigiio ¢ sim por natureza ¢ claro que minha
familia teve um papel primordial que devena surpreender muitas pesso-
as: eles me incentivavam a aprender a Lingua de Sinais e eu relutava em
querer até que conheci o Silvio Janior, 0 Eduardo ¢ o Joiio Henngue.

5) Eles sao bilingties?

Na verdade todos sabem falar um pouco mas preferem a LIBRAS
pois se expressam melhor deixando a linguagem oral de lado e nunca
os ohnguet ou deixet alguém obngi-los a fular. Por 1sso devemos res-
peitar suas identidades, Quando os conheci cles s6 se comunicavam
com a Lingua de Sinais ¢ a partir dai preciser me adaptar a eles. Isso
contribuiu para meu aprendizado também pois fiquei surdo aos 7 anos
de idade e no contexto social eu pude perceber que a Lingua Portugue-
sa ¢ a Lingua de Sinais fazem parte da minha vida, sendo que a pnmei-
il para Me COMURICar com as pessoas ouvintes ¢ a segunda para me
comuniciar com os surdos e ouvintes que dominam a LIBRAS isso
pressupde que vivo em dois metos e tive uma adaptacio boa pois com-
preendo perfeitamente a realidade da questiio social de nosso pals.

6) Nas Assessonas Técnicas que realiza pelo Brasil como vocé en
contra ¢ vé os profissionais e pessoas surdas em relacio a LIBRAS?

Bem, vejo algumas pessoas que dominam a LIBRAS ¢ outras que

ainda estio aprendendo ¢ iis vezes os proprios intérpretes sentem
dificuldades de me interpretar.



Quanto aos profissionais da Educacio estamos passando por um pro-
cesso de mudangas e adaptagdes que deverdo render bons frutos no
future, Os surdos dependendo da sua personalidade, alguns sdo
cansmiticos em grande parte ¢ trocam informagbes comigo. Os
radicais siio mais fechados e desconfiam de todos. Mas nunca cniei
problemas. J& me emocionei quando estive em Salvador ¢ vi um
coral de mios de pessoas portadoras de necessidades educativas
especiais cantando misicas em LIBRAS ¢ também com o Hino Na-
cionalem LIBRAS de Jodo Pessoa.

T) E em relagio ao Portugués oral/escrito?

Com relagio a i1sto nas consultorias quase ndo tive a oportunidade
de avaliar esta questiio. Nas oficinas ¢ palestras me capresso em
LIBRAS ¢ uso pouco a fala com os surdos que niio conversam oral-
mente comigo. Um fato curioso ocomeu em Jodo Pessoa e Brasilia:
surdos bilingiies s6 utilizavam o Portugués oral com os ouvintes e
comigo s6 conversavam em LIBRAS, No Rio de Janeiro e Sio Pau-
lo 1550 §i ndo acontece pois eu me expresso das duas formas como os
outros surdos bilingiies, dependendo do contexto social do momento,
A Lingua Portuguesa por outro lado também ndo a utilizo em demasia
nas minhas oficinas.

8) O que acontece nos estados que jd esteve. As realidades sio
muito diferentes?

E claro que ndio d4 para comparar com o Rio de Janeiro, S3o Paulo,
Minas Gerais, Rio Grande do Sul e Brasilia onde as reahidades dos surdos
superam certos limites.

Quanto 20s demais vejo a inclusio de forma meio desorganizada pois
encontramos ainda em alguns lugares surdos estudando em classes onde
possuem também alunos portadores de outros tipos de necessidades es-
peciais, o que prejudica o desenvolvimento de ambos,

As pessoas ainda olham o surdo como um incapacitado, initil ¢
despreparado. Porém vejo também um grande desejo dos profissionais
em estarem acertando para um melhor desenvolvimento de seu trabalho.
E preciso saber dar valor a pessoa surda para que ela supere seus limites,
Acredito no entanto que no futuro isso possa mudar.
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Vocé quer deixar algum comentédrio final?

Certa vez li num livro de Sidney Sheldon a seguinte mensagem: “A
vida de todos 0s homens nos lembram que podemos tornar nossas
vidas sublimes e ao partirmos, deixar para tris pegadas nas areias
do tempo.”

Eu como educador de surdos, ndio me sinto um super-heréi mas sim
um bandeirante desbravando obstéculos em prol do beneficio da edu-
cacio dos surdos no Brasil. E quanto a vocés surdos sejam guerrei-
ros, lutem por seus ideais mas com respeito e raciocinio, deixando as
desavengas ¢ o preconceito de lado.

Abragos Marcos Vinicius.




ACONTECEU...

2* Jornada de Educacio da Bahia

Em maio de 2003 aconteceu a 2* Jomada de Educacio da Bahia.
As palestras ¢ discussbes foram excelentes com a panticipacio de viirios
educadores nacionais ¢ intemacionais,

12 ENCONTRO DE SENSIBILIZACAO PARA
A IMPORTANCIA DO DIAGNOSTICO
EM INTERVENCAO PRECOCE

Aconteceu no dia 25.08.2003 o 14 Encontro de Sensibilizagio para a
Imponincia do Diagndstico e Intervengiio Precoce realizado por profissio-
nais do INES em parceria com a prefeitura de Ervilia - MG O encontro
teve como objetivo sensibilizar os gestores de saiide para a formulacio de
politicas piblicas de prevengio da surdez. Estiveram presentes médicos,
professores, psicélogos e assistentes sociais que ouviram palestras sobre as
implicagtes sociais da surdez, fatores epidemolégicos, métodos de avalia-
¢io ¢ intervenglio precoce.

Depois do encontro ficou firmado a continuidade da parcena para
efetivacio das acdes.
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