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EDITORIAL

O Arqueiro n® 6 traz temas variados que refletem a diversi-

dade de estudos e pesquisas desenvolvidas na drea da Surdez.
Nesse sentido a proposta atual de Educacao Inclusiva, sem-
pre presente, nos diferentes féruns, dd sua contribuicao quando
mobiliza profissionais instigando-os a producao de novos conhe-
cimentos.
Com vocés o Arqueiro n® 6.

Leila Couto







O QUE FAMILIARES DE SURDOS TEM A

DIZER SOBRE UM ATENDIMENTO
EDUCACIONAL BILINGUE.

Sulienia Cardoso de Melo KRocha!

Idrcia Regina da Silveira Dias?

A familia assume um papel significativo no desenvolvimento da
crignca, principalmente da crianca surda, pois ¢ cla uma das instdncias
responsdveis para suprir, por meio do dialogo contextualizado, a falta de
informacoes a que os surdos estao sujeitos (Goldfeld, 1997).

Estudos relativos 2 influéneia da familia sobre o processo educacional
de criancas surdas ¢ a0 notério prejuizo no desenvolvimento cognitivo,
emocional e social dessas criancas decorrentes do atraso da linguagem indicam
a importdncia de se realizar intervencdes educacionais junto as familias dos
surdos (Dias et al., 1999; Lima, Maia ¢ Distler, 1999; Hoffmeister, 1999).

Para evitar a instalacio de um atraso de linguagem ou para minimizar
ds suas conscqliencias, quando ¢le jd estiver instalado, ¢ necessiario que os
surdos sejam expostos a4 Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), o mais cedo
possivel. Para que esse contato precoce aconteca devem ser criadas condicoes
para que a familia possa se comunicar com seu membro surdo, estabelecendo
um intercambio mais fluente ¢ efetivo entre pais ouvintes e filhos surdos,

Foi acreditando nisso que se organizou, em 1998, um atendimento a
surdos ¢ scus familiares na Universidade de Ribeirao Preto (UNAERP)
denominado “Atendimento Interdisciplinar ao Aluno Surdo”. Tal servico
oferece aos surdos grupos de apropriagao da LIBRAS ¢ ensino do portuguds
na modalidade escrita e oral. Os familiares participam de grupos de ensino de
LIBRAS ¢ de apoio®.

Mediante a organizacdo desse servico ¢ a escassez de pesquisas
voltadas pard essa proposta educacional, este estudo dispds-se a conhecer o
que familiares de surdos, individualmente, pensavam sobre o scu processo de
atendimento em grupo, objetivando avaliagdo sistemdtica ¢ eventuais
reformulacoes desse servigo,

fFonoaudicloga, Mestre em Lducacdo Especial e Prof 9. do Curso de Fonoaudiologic de Universidede
de Ribeirda Preta (UNAERP) ¢ Membro da Equipe de Coordenacdo do Projeto “Atendimeinto
Lterdisciplinar ao Aluno Surdo”™,

= Dowtora em Pstcologia, Docente da Universicede de Ribeirdao Preto ( UNAERP), Orientadora do Programe em
Educagcdo special de Uniiversidede Federal de Sdao Carlos (UFSCar) e Coordencadora do Prsurdo”.

' Para maiores informegoes consullar Dias, Caporali & Pedroso. 2001 a
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Método: Foram cntrevistados 20 familiares ouvintes de surdos que
freqiicntaram grupos de apoio ¢ de ensino de LTBRAS oferecidos pelo servico
“Atendimento Interdisciplinar ao Aluno Surdo”. Para realizacio das entrevistas utilizou-
SC Uum roteiro previamente estruturado que contemplava, entre outros, aspectos
relacionados ao processo de aprendizagem dos sinais e a0 processo grupdl. As
entrevistas foram todas transcritas na fntegra ¢ suas respostas aglutinadas por questao.
Esse material foi lido ¢ relido ¢ scus dados tabulados de acordo com os temas centrais.
Dentro de cada tema foram identificados subtemas referentes aos elementos que
parcceram mais significativos do processo educacional bilingiie do familiar,

Apresentacio dos dados e discussao: Os familiares freqiientavam as
aulas de sinais, gostavam de tudo o que Thes era ensinado ¢ aprender os sindis era
O que consideravam mais interessante. Memaorizar o vocabuldrio, pelo revelado,
foi a maior dificuldade dessas pessoas. Sugeriram, visando aprimorar o método
utilizado pelo instrutor surdo, o uso da fala, da escrita ¢ do conereto como 4poio
nas aulas, o aumento do nimero de aulas por semana ¢ a aprendizagem de sinais
junto com scus filhos, demonstrando compreenderem a importancia de adquirir
uma lingua de forma contextualizada durante a interacio.

Em casa, os sinais cram utilizados para retomarem o que havia sido
trabalhado com os filhos no atendimento, para conversarem sobre situacoes
rotinciras ¢ para explicarem coisas para os filhos. Os familiares ensinavam os
sinais, principalmente, para o conjuge ¢ para os filhos ouvintes, revelando, apesar
da dificuldade que possuiam, serem multiplicadores da lingua ¢ da cultura surdas
na familia ¢ na socicdade.

No que se refere ao grupo de apoio, todos os familiares participavam ¢
sentiam-se a vontade para exporem scus sentimentos. Tdentificaram-se como
familiares de surdos ¢ a troca de experiéneias ¢ a oportunidade de desabafo eram
4s grandes contribuicoes dos encontros.

A fim de melhorar o desenvolvimento desses Zrupos sugeriram: aumentar o
tempo de durago, utilizar mais depoimentos de familiares ¢ diversificar mais os
assuntos nas discussoes. Adicionalmente, propuseram a implementaciao de um
atendimento psicologico individual para os familiares que necessitassem de tal ajudla.

A vivéncia no grupo contribuiu para o aprendizado sobre o modo de viver
dos surdos, favorecendo o processo de aceitacio da surdez ¢ o reconhecimento
da importancia da lingua de sinais para 4 educacio dos surdos, além de ter ajudado
na solugio de problemas particulares de alguns familiares. O grupo também
corroborou para a uniao das familias.

Com a participacdo nos atendimentos, os familiares notaram-se mais
compreensivos ¢ pacientes para se relacionarem com os filhos, mostrando qgue
apesar do grupo ter uma proposta educacional, ¢ nao terapéutica, provocou
mudancas emocionais em seus integrantes.

Principais conclusdes: Ouvir os familiares foi vélido porque sao poucos
os atendimentos para familias de surdos numa abordagem bilingtic em nosso pafs



¢, tamb¢ém, porque permitiu perceber mudancas profundas na concepeao dos
participantes acerca do significado da surdez ¢ da pessoa surda.

Outro ponto relevante foi 4 identificacao entre os familiares ¢ o quao positivo
foi para cles a troca de expericneias, principalmente para a aceitacdo da surdez ¢
da lingua de sinais.

Este estudo mostrou que ¢ vidvel implementar trabalhos com familiares
de surdos ¢ o quanto cles podem beneficiar toda a familia. Além disso, se configurou
como um apoio aos coordenadores do servico da UNAERP, na medida em que
apontou criticas ¢ sugestoes ao servico, possibilitando a equipe de coordenagao
rever suas posturas ¢ redimensionar o atendimento de acordo com as expectativas
de seus usudrios.
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O UsO DAS TECNOLOGIAS DA

INFORMACAO E COMUNICACAO
PROMOVENDO A INCLUSAO DIGITAL E
SOCIAL DE UMA PESSOA PORTADORA DE
NECESSIDADES ESPECIAS AUDITIVAS

Elisa Tomoe Moriya Schllinzen

Kletues Schltinzen funior

Daniela Jorddo Garcia

Deinielle Aparecida Nascimento dos Santos
Flavia dos Santos Silva

Flaviane dos Santos Silva!

O()bjcti\f{) principal da pesquisa € usar as Teenologias de Informacio ¢
Comunicacao - TIC como ferramentas potencializadoras para a construcio do
conhecimento de um portador de necessidades especiais auditiva, visando sua
Inclusao Digital e Social. Dentro desta perspectiva, estamos criando um ambiente
Construcionista, Contextualizado ¢ Significativo, usando como estratégia o
desenvolvimento de projetos partindo dos sonhos, descjos ¢ interesses deste
aluno, acreditando que ele poderd encontrar, na realizacao das atividades propostas,
uma nova perspectiva de ser incluido digitalmente e socialmente. Além disso,
com este trabalho, procuramos auxilia-lo no processo de aquisiciio da escrita, uma
vez que esse tipo de patologia leva-o a apresentar dificuldades em transpor as
suas idéias para papel, uma vez que a grande maioria comunica-se por libras .

Assim sendo, buscamos incentivd-lo a realizar atividades que
proporcionasse produgdo de textos. Como resultado, o aluno criou e-mails, radios
virtuais, e sua propria Home-page, usando sites da Tnternet, levando-nos a concluir,
d partir de suas construgoes até o presente momento, mudancas em sua vidd, fato
que nos instiga a continuar a4 procurar NOVos caminhos para promover o

aprendizado de todos sem distingio, de forma prazerosa ¢ significativa.
1-INTRODUCAO:

Atualmente, o crescente processo de informatizacao da sociedade traz,
para o mundo atual a necessidade de todas as pessods estarem num constante
processo de aprendizagem, no sentido de adquirir competéneias individuais ¢
sociais de comunicagido ¢ interagao com o novo (Mantoan, 2001),

! Departamento de Matemdtice - Faculdede de Cicneias e Tecnologia— Presidente Pridente— SP




Buscar o novo ¢ interagir com ele torna-se um direito de todas as pessods,
sendo de extrema importincia 0 acesso a uma aprendizagem Construcionista,
Contextualizada ¢ Significativa- CCS- (Schliinzen, 2000). A lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagao Nacional — LDB, n® 9.394/96 apresentda-se como um marco muito
significativo na Educacao brasileira, uma vez que ela preve a inclusao ¢ a ampliacio
do atendimento educacional, em rede publica, aos educandos com necessidades
especiais, nos niveds de Educacao Infantil ao Superior (Portela & Schitinzen 2001).

No entanto, os cursos de licenciatura nao oferecem em seu curriculo uma
capacitacao especifica para esta modalidade de ensino. Assim sendo, para nos
adaptarmos a esta nova realidade, propomo-nos a pesquisar como atender alunos
especiais de acordo com uma nova metodologia de ensino desenvolvida por
Schliinzen (2000). Dentro desta perspectiva, fomos instigadas a atender um aluno
portador de necessidade especial auditiva (P. 16 anos).

O desafio proposto inicialmente, exigiu de nés um repensar de valores ¢
conceitos existentes, para promover uma inclusio social ¢ digital* do sujeito
envolvido na pesquisa, que ¢ o nosso principal objetivo, sendo uma forma de
garantir a cquiparacdo de oportunidades e de dircitos, através da aceitacao e
valorizacao da diversidade: exercicio e cooperacdo entre diferentes; e
aprendizagem da multiplicidade®. Este conceito caracteriza a inclusio social é
digital de pessoas, indiferente de suas necessidades especiais, para que elas se
sintam (3o capazes de estar em contato com o mundo global quanto para qualquer
pessoa isenta de limitacoes fisicas ou mentais. O nosso objetivo também foi o de
contribuir para uma aprendizagem prazerosa ¢ significativa desse aluno, usando
as Novas Tecnologias como ferramentas potencializadoras de habilidades, hem
Como g aquisicao da escrita ¢ da leitura,

Iniciamos as atividades com o aluno P, no més de maio de 2002. No
primeiro encontro, tivemos alguma inscguranca em relagao a comunicaciio, pois
nio tinhamos experiéncia com linguas de sinais, mas levamos em conside pileiloXe)
fato de que podemos aprender com nossas diferencas, desde que saibamos trati-
las com respeito ¢ explord-las como o atributo que singulariza ¢ une os seres
humanos (Mantoan, 2001). As dificuldades foram aos poucos sendo superadas na
medida em que nos colocamos no papel de pessoas interessadas em aprender
com cle para nos comunicarmos. Nessa inversio de papdcis, percebemos que P
sentiu-se a vontade ¢ fomos nos conhecendo por meio de um dialogo digitado no
editor de textos Microsoft Word. Neste momento, relatamos o que gostdvamos. P,
lia no computador ¢ interpretava em Libras tornando-se nosso professor naqguele

= hiclusdo social: 6 o processo pelo grial a sociedade ¢ o Porlaeor de deficiéneias prociran adaptarse muluaimenie
terelo em vista o equeparacdo de oportinidedes e, conseqiivilemente, wma sociedede petia tocos EScmpaio. 2001 ).
lnclusco Digital: diveito de acesso ao mdo digital pare o desenvolvimento intelectnal (educagdo, geracedo de
conbecimento, participacdo e criagedos ¢ para o desenvolvimento de capacidade (éciticad e aperacional,

O termo aprendizagen da mudiiplicidade pode ser estudado no site wu wtvebrasil.com brssalto/ede/
edeixi? bt acessado em 22/05/2002. (descreva resumidamente. isso 1iedo pode ficar assin )




momento. Assim, percebemos as potencialidades de P que estd sempre em busca
de novidades como mdsicas ¢ automaveis, suds paixoes. Esse fato se tomou evidente
quando demos oportunidade para que ele fizesse uma pesquisa livie na Internet.
Além disso, percebemos as dificuldades que Poapresentava em relacio a escrity,
quando construia uma frase no Word.

Nossa principal intencao era a de que puddéssemaos nos apoiar mutuamente
¢ que as necessidades especificas nao fossem o ponto ou referéneia e sim os descjos
¢ sonhos para que todos fossem atendidos dentro desse processo. A pretensao era
de que superdssemos os obstiaculos, desenvolvendo os talentos, as tendéncias
naturdis, as habilidades, possibilitando uma mistura de talentos ¢ histarias de vida
das experi¢ncias individuais ¢ coletivas.

Querfamos somar os talentos ¢ tambhém que o aluno reconhecesse a
importdncia desse processo para o desenvolvimento dos projetos, A tendéncia
foi a de que, a cada atividade ¢ reflexao sobre os resultados, pudéssemos nos
complementar ¢ possibilitar que o aluno se desenvolvesse por meio de seu
proprio caminho isotropico’.

Para Piaget (1997) ¢ Mantoan (1991) apud Valente (1993) quando o aluno
reflete durante todo o processo das atividades desenvolvidas, possivelmente podera
provocar alteracoes na estrutura mental destes educandos, Assim, podendo haver,
ao longo das atividades realizadas, um avanco na sua aprendizagem. Com esta
pesquisa, estamos verificando os beneficios que o uso do computador esta trazendo
para a aprendizagem do aluno, bem como a efetiva inclusao digital ¢ social,
caminhando para a realizacao de scus sonhos a partir de suas expectativas e desejos
pessoais ¢ profissionais.

Contudo, acreditamos que a inclusao digital ¢ social desse aluno nio requer
um ensino especitico para a4 sua deficiéncia ¢/ou dificuldade. A aprendizagem deve
considerar as suas habilidades ¢ interesses, respeitando os seus limites, proporcionando
um ensino de qualidade, promovendo atividades abertas, com as quais o aluno se
descubra por si mesmo, de acordo com suas necessidades, competéncias ¢
potencialidades ao desenvolver um projeto ou realizar uma atividade.

Considerando suas potencdialidades ¢ ndo suas limitagoes, ¢ que estamos a
cada dia junto com o aluno descobrindo quais projetos fazem parte de scu interesse
¢ que demonstrem seus valores ¢ experiéneias de vida, Desta forma, colocamaos
como centro de nossa pritica a aprendizagem, abrindo espacos para a cooperagio,
o didlogo, a criatividade ¢ o exercicio do espirito critico, tomando-nos abertos a uma
mudanca de postura quanto ao nosso papel de estimuladores e facilitadores do
processo de ensino ¢ aprendizagem, promovendo assim a inclusao digital ¢ social
de nosso aluno, que nos ensina a aprender na Biologia do Amor (Moracs, 2000).

CVygotsky (1993, dpud Schifinzen 20000 afirme que a pessod porlacora de iiecessicdades especicats lem seus proprics
caminhos para processar o mundo. Pava o awdor, a dificildecde do individuo faz com que éle se desenvolva por
meto de unt processo criativo (fisico e psicoldgico) defiiziido-os coimo caminbos isotrapicos. Ou seje. o inelivieluo
portador de necessidades especials pode encontrar seus camiithos por rotas proprids e diferentes.
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2-DESCRICAO DOS PROJETOS:

Para a realizacao da pesquisa estamos usando o computador, basicamente
sites disponiveis na Internet, para facilitar a aprendizagem do aluno ¢ evitar que
outros educadores que pretendem apropriar-se das atividades ndio encontrem
nenhuma dificuldade. Assim, a seguir faremos uma breve descricao de como a
informdtica foi usada como uma ferramenta facilitadora ¢ potencializadora nos
projetos que foram ¢ que vém sendo desenvolvidos pelo aluno P, melhorando o
seu processo de ensino-aprendizagem.

e Projeto 1: Criar uma “Radio Virtual”

Para realizacao desse projeto usamos como ferramenta da Internet o portal
www.usinadosom.com.br. Ao propormos este projeto, tinhamos como ohjetivo
conhecer melhor o aluno, promovendo diversas formas de expressio corporal,
diagnosticando as preferéncias musicais do aluno, visando desenvolver sua
autonomia, dando-The a liberdade de escolha de um nome para sua radio, das
musicas de sua preferéneia ¢ além disto verificando as suas habilidades ao explorar
o portal para descobrir as ferramentas que este oferece. As Figuras 1 e 2 ilustram
respectivamente 0 momento de visualizacao da radio virtual criada pelo aluno e
como ele consegue sentir ou ouvir as masicas. Como resultado, pereebemos que
o aluno manifestou satisfacio ao demonstrar suas preferéncias musicais, fazendo
com que 0s objetivos propostos fossem atingidos.

L I

USInA DO SOM

8 Curta um friozinho ouvindo a Radio Inverna

faeeths vad ded 3lieraatings

Figuri 1- Visualizacio da ridio virtual Pablo

Figura 2 - Mostra o aluno no momento em  que

ouve st rdio

* Projeto 2: “Criar uma Home Page”
Devido ao fato de o aluno P. demonstrar grande interesse por cartos, copa

do mundo ¢ equipamentos de sons, foi proposta a criacio de uma home-page
apresentada na Figura 3, onde colocaria informacoes trazidas por ele ¢ encontraclas




em diversos sites. Além disto, com este trabalho, teria a oportunidade de
desenvolver a habilidade para a leitura e para a escrita por meio de textos de sua
propria autoria, pois seriam disponibilizados na Internet ¢ lidos por outras pessoas,
promovendo assim a comunicacdo ¢ 4 troca com o mundo social e virtual.,
Percebemos que o aluno P teve um avanco significativo na aquisicao da sua
leitura ¢ escrita, por meio de buscas em diversas fontes de informacio, inclusive
na Internet, conforme ilustra a Figura 4.

TeEiah

—

Figura 3 Pdgina inicial da home-page :

gura 4: Momento de pesquisa na Internet
www. pabloko.hpg.com br

Diante do exposto, considerando os objetivos ¢ resultados obtidaos na
realizacao da presente pesquisa, acreditamos que a metodologia adotada, bascada
no desenvolvimento de projetos, possibilita uma aprendizagem contextualizada,
significativa ¢ prazerosa ¢ que leva em consideracao as expectativas, 0s sonhos ¢
0s descjos do aluno, correspondendo assim as metas propostas. Na realizacio de
cada projeto, houve a possibilidade de analisar os avancos cognitivos ¢ emocionais
do aluno, tornando-o cada vez mais sujcito do proprio processo de ensino ¢
aprendizagem, por meio do uso das Teenologias da Informagio ¢ Comunicacio,
criando assim ambicntes desafiadores que levaram o aluno a ter uma nova
perspectiva de ser incluido na sociedade.

3-BIBL IOGRAFIA

* ALMEIDA, M.E. (1999). Informdtica e formagdo de professores. Brasilia:
Ministério da Educacio — MEC.

* FERREIRA, J. R. (1995). A educagao do portador de deficiéneia. Piracicaba,
Unimep.

e GIL, M. O que ¢ inclusao social [disponivel em hitp//www . tvebrasil.com.bi/
salto/ede/edetxtlhtm | acessado em 25/05/02.

¢ JANNUZZI, G. (1998). Por uma lei de diretrizes ¢ bases que propicic a
educacao escolar aos intitulados deficientes mentais. Sao Paulo, Corter.




MANTOAN, M. T. E. (2001). Por uma escola (de qualidade) pard todos.
In MANTOAN, Maria Tereza Eglér (org). Pensando ¢ fazendo educacao de
qualidade. Sao Paulo, Moderna.
MORAES, M.C. (2000). Educar na biologia do amor, Artigo nio publicado.
» M.C. (2000). Descobrindo fluxo e aprendendo a desfrutar da
aprendizagem ¢ da vida, Sao Paulo, versio preliminar para estudo.
MORAN, .M. (1998). Mudang¢as na comunicacao pessoal: Gerenciamento
integrado da comunicacio pessoal, social ¢ tecnoldgica. Sao Paulo, Paulinas.
PORTELA, R.S. & SCHLUNZEN, E.T.M. (2001). A Inclusio do Portador de
Necessidades Educativas Especiais no Cotidiano Escolar. RelatGrio Fapesp,
Presidente Prudente, 8.1, p.8-30),
SAMPAIO, J.(2001) O que ¢ inclusdo digital. [disponivel em http://
www.inclusiodigital.orge. bl .
SCHLUNZEN, E.T.-M. (2000). O desenvolvimento de projetos ¢ o uso do
computador no ambiente de aprendizagem para criangas com necessidacles
especiais fisicas, Vina Del Mar, Chile.
» ETM. (2002). Escola inclusiva ¢ as novas tecnologias. [disponivel
em hup://www.tvebrasil.com.br/salto/tec/tectxts. hitm) acessado em 254
05/02,
VALENTEL, J.A. (1991). Liberando a Mente: Computadores na Educacio
Especial. Campinas: Gréfica da UNICAMIP,
» JAC(1993). “Por que o computador na educacio?” Em

JANalente (org), Computadores e conbecimento: Repensando a Educagao.

Campinas: Grafica da UNICAMP,

LA (1997). Informdtica na Educacio: Instrucionismo x
Construcionismo. Manuscrito niio publicado, Nacleo de Informatica
Aplicada a Educagio —Nied- Universidade Fstadual de Campinas.




BRINCANDO E APRENDENDO SOBRE A

DEFICIENCIA AUDITIVA: RELATOS E
EXPERIENCIAS

Cynlia F. Cavalcante de Andrace!
Lidliane Palbeta Mirandoa”

Herminio 1. Sanlos’

Ailﬂp{ tancia da divulgacao do mini-curso “Brincando ¢ aprendendo sobre
deficiéncia auditiva” deu-se a partir de nossas expericncias priticas desenvolvidas
no interior ¢ na capital de nosso estado — Belém do Pard, pela metodologia adotacda
¢ os resultados alcangados através da juncao de uma Terapeuta Ocupacional ¢ o
trabalho de uma Professora de 1# a 42 série que, antes mesmo, jd era uma das
melhores Intérpretes de nosso estado.

As pesquisas bibliogrificas relacionadas a Surdez eram realizadas
individualmente ¢/ou em grupo com materiais atualizados, mas o que mais tomou-
se um destaque em nosso trabalho foi a forma como os participantes sentiam-se
ao utilizar o corpo dentro das dindmicas, relaxamento e vivéncias de jogos ¢
brincadeiras propostas, 4 fim de relaciond-las 2 Surdex.

Sabe-se que a audicio ¢ um dos sentidos que permitem ao homem
conhecer ¢ responder aos estimulos do meio ambiente. E através dela que, ainda
intra-utero, “o feto percebe a voz ¢ os ruidos corporais” (Martinez, 1997),
estabelecendo trocas afetivas com a mace ¢ com o mundo por meio de sons
ambicntais mais intensos. No que diz respeito ao desenvolvimento infantil, a
audicao ussume, portanto, um papel imprescindivel pelo fato de viabilizar o
conhecimento do mundo por meio dos sons ¢, dependendo do estimulo do
ambiente, permite o aparecimento da linguagem, a interacio ¢ a IMUNICACAO
entre os individuos.

Conseqlientemente, a finalidade do brincar na educacao infantil ¢ fora
dela tem sido, sem davida, levar a crianga 4 compreender, conhecer ¢ desenvolver
habilidades que contribuam para seu desenvolvimento integral. Desta forma, as
brincadeiras podem vir a influenciar positivamente em virios outros aspectos
afetivos ¢ sociais da crianga, ji que esta brinca a partir de sua prépria realidade, de
seu proprio meio, ¢ tende a progredir na escola ¢ em qualquer outro lugar de
acordo com sua viveéncia.

"Gracuciela cdo cuirso de Formaceo ele Professores, Pos-giaetienida em Psicomotricidacie ¢ iterprete de Liiguie de Sircis
da Universiclade do Estacto do Perei— LEPA,
~Terapenter Ocupricional, Posgracciiela em Picomotricidecde ¢ intaprete de Lingia de Sinais de UEPA.

Graduandao em Pedagogia - Ld. Especial ¢ Intéiprete de Ligua de Sinais de UEPA




Estava tracado nosso desafio: fazer com que universitirios Cadulios)
participassem de atividades quase extintas de seu meio social, ainda mats com
possibilidade, por menor que fosse, de parecerem “riciculos™ uns frente aos outios,
Para isto, em nossas atividades foram trabalhados diversos temas relacionados i
atividades Tadicas: Normal X Deficiente; a importancia do ato de brincar: O
desenvolvimento infantil; A deficiéneia auditiva ¢ seus mais variacdos aspectos; A
relacao familiar da crianca surda ¢ suas influéneias na escola, bem como suas diferentes
abordagens educacionais; Fatos historicos di educacio do surcle x Comumidacle ¢ Cultura
surdla; A importancia da Lingua Brasileira de Sinais; A musica como suporte diddtico;
Confeegio de recursos diddticos a partir de sucata, Diante das exposicoes ¢ discussoes
tedricas foram propostas atividades que envolviam o COrpo, O movimento, a
criatividade ¢ a sensibilizacao para os diferentes conceitos que foram abordados,
discutindo scus significados ¢ valores ¢ o brincar como recurso indispensavel.

De acordo com nossas observagoes ¢ relatos dos participantes, destacamos
alguns resultados alcancados:

* Experimentaram a satisfagio ¢ o fascinio de conhecer o mundo dos surdos;
A identificacao dos sintomas ¢ das causas reais dos problemas da surdez,
foram interligadas a uma visao socio-antropoldgica além da visao clinica;
®  As questoes referentes 40 processo educacional do individuo surdo foram
relacionadas de forma ladica proporcionando, assim, um conhecimento
particular de suas potencialidades ¢ limitagcoes;
e Participaram de atividades direcionadas aos surdos utilizando o ambiente
como facilitador, proporcionando vivéncias das atividades praticas as

experiéneias pessoais;

e Confeccionaram recursos diddticos a partir de sucata, a fim de favorecer o
aprendizado da crianca surda;

Em suma, sabemos da importincia da lingua de sinais no desenvolvimento
cognitivo ¢ social da crianca permitindo a aquisicao de conhecimentos sobre o
mundo circundante, Sabemos também da necessidade da inclusiao real ¢ nao utopica
(impossivel) em nossa sociedade, ¢ ¢ tempo de descobrirmo-nos enquanto seres
racionais dotados de conhecimento que devem ser compartilhados, a fim de
contribuir na formacao de agentes multiplicadores, para romper com pré-conceitos
arraigados em nossa sociedade.

Desta feita, a partir do preambulo acima, afirmamos que a proposta aqui
apresentada ¢ um convite a desvendar ¢ conhecer o mundo dos surdos, contribuindo
para seu convivio social ¢ conseqiientemente parta melhoria de sua qualidade de vida,
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INCLUSAO X EXCLUSAO

Luisct Bergmann'

]{ se falou muito sobre questoes de poder, de submissao dos surdos dos
ouvintes, da versao clinica da surdez como uma doenca ¢ nao como diferenga. 1a
minha parte, proporia repensarmoes experiéneias e consequieéneias emocionais
comuns a participantes de projetos de inclusfio na rede regular de ensino ¢ de
outros que fregiicntam escolas especiais da drea.

Vejamos. A palavra inclus@o  pressupoce pertencer ..., sentir-se
compartithando com..., ser identificado com... Entio, quem sabe devemos parar
para refletir sobre o que seja incluir. O que, ou quem, queremos incluir 7 A
pessoa surda a algum lugar, ou queremos incluir “algo™ nela?

Penso que o termo inclus@o pode ser ambas as coisas se d pessod surda
se inserir num contexto ¢, realmente, se enriquecer dele, se se sentir pertencente
a...ose puder sentir-se natural ¢ se tudo que The chega também for nataral,

Faco-me a pergunta, sendo surda, como profissional ¢ imaginando ter um
filho surdo : qual o melhor lugar para cle ? Escola especial, ou Escola Inclusiva ?
Mas, como responder d isso se as respostas se guiarao por descjos diferentes 7 8o
imaginar nao hasta. Serd preciso indagar & propria crianga surda | SO cla poderd nos
mostrar quais podem ser os melhores rumos. A nos cabe apresentar-The diferentes
tipos de experiéneia em escolas regulares ¢ nas inclusivas. Cabe-nos a sensibilidade
de avaliar o que verdadeiramente a estard beneficiando em todos os sentidos,
Nao apenas naquile que descjamos, ou gostariamaos que ela se beneficiasse.

Com cfeito, a quem pertence o desejo que entrard em jogo ? Dos
pais ¢ da sua crianga.

Todos os pais querem o melhor para scus filhos. Todos querem ser bons
pais ¢ todas as criancas querem ser bem amadas, cuidadas ¢ valorizadas.

Ja se parou para pensar o que tudo isto significa 7 Serd que diante do descjo
dos pais a crianga surda — como qualquer outra Crianga — nao estard se portando
como cles acreditam ser o melhor ¢, embora nao o scja, o faz, para nao perder seu
amor? Nao serd que isso poderia explicar experiéncias inclusivas que fracassaram ?

Reconheco que muitas criancas surdas conseguiram se integrar a escolas
regulares. Contudo, voltemos novamente para as escolhas que a propria crianga faz ¢,
nesta altura, me pergunto : serd que criangas pequenas conseguem decidir sobre o
que Ihes vai ser melhor ? Certamente que ndo. Todavia, elas podem nos revelar pistas.

P Psicoluge - PUCYRS. Psicolerapente deficiente aueditiva, E-mail: isabergmann@sinos. net
Realizando Especializacdo em Psicoterapia Psicanalitica 1o ESIPI/RS.




Nao me sinto numa condiciio neatra ¢ imparcial pois sou surdi severa,
Minha experi¢ncia pessoal foi de oralizacao ¢ de integracio em escolas regulares
(ue considero boa. Porém, deixo claro que a pessoa surda por mais integrada que
esteju sempre experimentard a necessidade de encontrar pessoas iguais a el na
mesma condicao, scju qual for o tipo de surder.

Hoje, sci que a inclusio traz beneficios para aqueles que puderem se
desenvolver e se sentir minimamente bem na comunidade ouvinte, No entanto,
ndo acredilo que exista uma verdade Gnica sobre a melhor escolha e sim que essa
verdade estd sempre na crianca. A verdade estd onde cla for capaz de se sentir
feliv ¢ auténtica.

Ambas as expriéneias, tanto a de inclus@o quanto a das escolas especiais,
ttm scus beneficios ¢ falhas. Porém, ainda antes da escola : a crianca estara
emocionalmente incluida na propria familia ? Ela tem scus espacos nessa familia ?
Como sao esses espagos 7 Que representacio fazem dela seus pais ¢ irmiaos ? 1
ela, de si mesma, nesse contexto original ? Serd que a inclus@io de que se tem
falado tanto ndo comega por ai ¢ Serd que nao comega no proprio impacto
emocional que a surdez faz disparar dentro das familias, onde afloram as primeiras
relacoes de qualquer erianca surda ? O que acontece com o desejo de seus pais,
com os sonhos e as expectativas deles ? E mais : o que ocorre com o desejo delas
mesmas 7 O que pensar de uma familia surda ¢ que tem um filho surdo, mas que
tamhém ¢ “surda” para tudo isto ?

Perguntas ¢ mais perguntas..,

Ir para uma escola regular pode significar muitas coisas : superproteciio, aceitagio,
descrenca, respeito pela diferenca, protegio contra frustracocs inerentes 4o convivio
com pessods ouvintes, posibilidade de pertencer a.... Sao tantos os - significados.

It para a escola regular, integrada, também pode querer dizer muitas coisas :
desrespeito, crenca no potencial da crianga, “normalizacdo”, negacao da surdez,
garantia de futuro, ete, ele, cte...

Nao existe uma Unica escola certa, Existe a escola certa para cada crianca,
seja surda ou ndo e, com isso, volto aquela questao anterior : sentimentos sempre
estardo por trds das escolhas que fizermos e creio que esses sentimentos sao
tamb¢ém registrados nas mentes das nossas criancas. Penso que ¢ a isso que elas
responderiam, se pudessem, independente de qualquer argumento racional que
utilizarmos para justificar uma melhor escola.

Entao, voltemaos nosso olhar para nossos sentimentos mis intimaos ¢ profunclos
em relacao 2 crianga surda. Fisso que a incluird no mundo ¢ incluird o mundo nela.




TEATRO PARA SURDOS

UMA ABORDAGEM DE COMUNICAGAO E EXPRESSAO
DO NAO VERBAL AO VERBAL

Teresa Cristinag Siquetra Ritde!
Petitler Crrerchon?®

Fste tearro proporciond aos alunos espaco para expressar iddias ¢ opinioes,
liberar a imaginagao, a criatividade ¢ a habilidade de discernir criticamente. Tnicia
com as facilidades de cada grupo introduzindo atividades de expressao corporal
de forma livre proporcionando descobertas das formas de andar, sentir, escutar,
falar, reagir, descobrindo diferentes sentimentos, vivenciando a si proprio ¢ depois
em diversos personagens numa deliciosa brincadeira de faz de conta, reinventando
¢ se descobrindo em diferentes papdéis.

Seja no ato de ouvir histdrias ou contar, seu corpo vai criando formas ¢ sons,
¢ comunicacao vai se dando com total liberdade de expressao.

E uma atividade dindmica, lidica ¢ expressiva que enfoca o corporal,
sensorial ¢ emocional, englobando formas de comunicaco ¢ expressio através
do corpo, do desenho, da lingua de sinais, da linguagem oral ¢ escrita, na busca
incessante das diversas formas artisticas para contar ¢ viver suas proprias historias.

E assim, através da investigacao nas diferentes dareas do saber:
fonoaudiologia, psicomotricidade ¢ teatro (artes cénicas), vai sendo construido ¢
experimentado o teatro para surdos,

O Teatro para Surdos foi criado em 1986 para um grupo de deficientes
auditivos. O trabalho com bases psicomotoras ¢ fonoaudidlogica ¢ desenvolvido
contando com a participagio dos surdos ¢ a colaboraciio de seus amigos ¢
familiares. Em 1991 esta atividade foi incluida como uma opeio de atendimento
fonoaudioldgico na Divisao Fonoaudioldgica (DIFON), para algumas turmas do
Instituto Nacional de Educacio de Surdos (INES). Em 1992 esta atividade se
expandiu com a criagao, em Niterdi, do Grupo de Teatro Amador A.B.Surdo.

O objetivo ¢ oferecer o oportunidade para os surdos utilizarem ¢
conhecerem todo o seu potencial corporal/cognitivo/social, para expressar idéias,
liberar aimaginacao ¢ a criatividade, propiciar o desenvolvimento de sua habilidade
de discernir eriticamente, ¢ através das sua potencialidade de comunicacio
corpordl, gestual ¢ lingua de sinais, auxiliar a CoOmMpreensao ¢ estruturacao da
linguagem oral, com emissao clara, para maior integracio.

L Foiodueiologa - INES
L Prafessore - INES



O Teatro para Surdos ¢ uma atividade de grupo que a Divisio de
Fonoaudiologia (DTFON) do Instituio Nacional de Educacao de Surdos (INES)
oferece aos alunos. Neste atendimento, busca-se através da psicomotricidade a
socializacao, estimulagio auditiva, linguagem ¢ fala. Inicia-se com as possibilidades
detectadas nos primeiros contatos com o grupo ¢, dos poucos, vao se introduzindo
novidades, ousando-se sempre, superando dificuldades. Tem como objetivo
proporcionar, d4os alunos, espaco que Thes permita expressar idéias ¢ opinioes,
liberar a imaginacio, a criatividade ¢ a habilidade de discernir eriticamente.

Este grupo de alunos, com o qual trabalhamos durante o ano letivo de
1993, cursava a primeira série (turma 103), na faixa ctaria de 10 /11 anos, Tinham
como caracteristicas: a falta de limite, dispersos, ndo conseguiam se comunicar
oralmente e nem com lingua de sinais. Utilizavam seu corpo com movimentos
bruscos, puxando o rosto dos amigos pelo queixo, trocando tapas, pontapés,
quando queriam alguma coisa.  No cntanto, demonstravam interesse pelas
atividades propostas.

O trabalho foi iniciado com utilizacao do corpo de forma mais livie ¢
com o auxilio de brinquedos ¢ objetos de coordenacao motora ampla tais como:
cordas, bolas, bambolés ¢ mobilidrios de casa de boneca  para que se
Movimentdassem ¢ expressassem suds emocoes com liberdade, cuidando-se,
porém, de evitar comportamentos que oferecessem riscos.

Utilizando atividades pelas quais demonstravam maior interesse- como
no ato de deitar para dormir e acordar brincando de casinha- foi proposto o trabalho
de dominar scus movimentos, repetindo virias vezes, a fim de que percebessem
seu corpo em sua totalidade, ao mesmo tempo conscientizando-se de cada acio e
cada gesto por intermdédio da percepeao interna ¢ externat. Foi-lhes proporcionada,
ainda, oportunidade  de exercitar possibilidades corporais no exercicio da
caracterizacao ¢ dramatizagdo de animais, dando énfase ao dominio corporal com
atividades de coordenacao de hracos, pernas, olhos, expressaes faciais, equilibrio ¢
destreza, representando uma a4¢io, um sentimento, uma emocao.

A partir do momento em que jd demonstravam maior alengio ¢
entrosamento com o trabalho, iniciou-se a fase de dramatizacio com seqiiéneia
logica (principio, meio ¢ fim de temas diversos), posteriormente representados
por historias infantis cldssicas: “Os (rés Porquinhos”, “Cinderela”, “Chapeuzinho
Vermelho™, “Joao ¢ Maria™; bem comao obras de autores nacionais: “Pluft, O
fantasminha™ , ( de Maria Clara Machado), “O Diamante do Grio Mongol” (da
mesma autora ) e “O primeiro sorrise de Jesus™ (de Odette de Barros Mott).

Apds o contato com cada histdria, os alunos escolhiam o personagem
com o que mais se identificavam- herdi ou vilao - de acordo com sua percepeio
do texto. Nao raro, desejo ¢ competéneia se conflitavam porque muitos nio se
adaptavam ao personagem escolhido, embora todos tivessem chance de tentar o
sucesso, Todos tinham oportunidade de dramatizar qualquer personagem de scu
agrado, o que acabava tornando o grupo coeso ¢ unido.




Para cada personagem, descobria-se um ritmo corporal com ajuda de
um instrumento. comao foi com o andar do “loho mau”, por exemplo, ajudado com
batidas do atabaque, fortes ¢ ripidas, se contrapondo com a batida do tambor para
o andar fraco ¢ vagaroso da vovo . Assim foram sendo estimulados, a recepeio do
mundo sonoro, 4 percepean, a4 associdcido, a memorizacao, a identificacio, o
discriminacao, a reproducio de sons, a associacio som-palavra tudo através do
condicionamento de base: som/siléncio, longo/breve, grave/agudo, forte/fraco,
ritmo ¢ entonagao. Estas atividacles favoreciam a roca, & comunicagao ¢ d cooperacio,
além de trabalhar os movimentos oro-faciais gerais ¢ especificos dos fonemas,
vocalizagoes, silahacoes, onomatopéias, vocabulos, frases ¢ didlogos.

O resultado do trabalho foi a motivacao atingida tendo sido até criaca
uimna historia, intitulada “O menino ¢ o cachorro”, com  interesses ¢ vivencias em
comum, que eram o cachorro ¢ a pipa. Esta historia foi sendo criada pelo grupo
com gestos, lingua de sinais, expressao facial ¢ corporal e vocabulario espontineo
(Cx: pipa, au-au, papai, mamac, menino), adquiridos ao longo do trabalho. Depois
foi transtormado em texto, pela fonoaudiologa, ¢ trabalhada a emissao da estrutura
dalingua oral. Eassim, a histéria foi sendo melhorada por eles com a dramatizaciao
de cada personagem, acio, sentimento, ¢ aprimorada com ajuda de fotos deste
Processo daté o momento da apresentacao no auditorio do INES. Foi confeccionacdo
o livro de histéria com as fotos tiradas destas representacoes, valorizado com
ilustracoes de cada aluno, ¢ posteriormente escolhidos alguns desenhos deles,
criando um so livio de histdrias do grupo.

O objetivo geral foi alcangado, ao final deste ano, através da criatividade
do grupo aproveitada para o desenvolvimento de cada um, melhorando a atencao
visual, auditiva ¢ titil, a socializacao, a comunicaciio através do seu pProprio corpo
com movimentos harmonicos, lingua de sinais ¢ linguagem oral espontines,
possibilitando melhoria no relacionamento aluno/aluno, aluno/professor, ¢
conseqiicntemente melhoria na escolaridade,
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INCLUSAO DO PORTADOR DE DEFICIENCIA
AUDITIVA NO ENSINO COMUM: UMA
PROPOSTA AUDIOFONATORIA
ALTA FLORESTA/MT/1999

Fga. Roanita T. S, de Britto Redondo'

RESUMO

N6 decurso de ¢ lguns anos de trabalho fonoaudiolGgico tivemos a ocasiao
de diagnosticar ¢ tratar uma populaciio heterogénea de criancas portadoras de
deficiencia auditiva, apresentando diferentes problemas de inadaptacio escolar,
nascendo dai a idéia, luta ¢ concretizacao de um “Centro Educacional
Especializado” que melhor atendesse aos portadores de deficiéncia auditiva.

Hoje, 7 (sete) anos apos a fundagio do nosso tao sonhado “C.EE.D.A. —
Centro educacional Especializado em Deficiéneia Auditiva”, comprovamos que
NAO se tratava de uma utopia ¢, seguindo a evolugao politico — pedagogica, o
estabelecimento especializado que, alé agora, tinha a responsabilidade de educar
a4 crianga, tem a integragao escolar como seu objetive final, seguindo
predominantemente uma metodologia audiofonatoria,

dartindo de uma idéia filosofica, sistemdtica ¢ voluntariamente aplicada, em
fungao do Método Perdoncini, desenvolvido no Brasil por Alpia COUTO-LENZL, que
encontrou em Chomsky, a fundamentacao linguistica do trabalho de estruturacao de
linguagem dos deficientes da audicio, complementando a fundamentaciio fisiologica,
justificamos a necessidade da aquisicao da linguagem pela crianca surda ser vista
CcoOmMO um processo natural, no qual a crianca recebe do ambiente as condicoes
necessdrias para poder, ela mesna, assimilar o sistema de regras da lingua, a partir da
linguagem natural que The ¢ oferccida, em situacoes de comunicacao.

O problema da integracao pode ser resolvido em classes comuns ou em
classes especiais em escolas comuns, tendo a escolaridade especial o objetivo
final de transformar a crianca surda em aluno capaz de viver e de aprender em
i classe comum ou em classes especiais em uma escola comum, orientando ¢
conscientizanclo os professores do ensino comum de que a dindmica do ensino da
linguagem, criada por cles, ¢ em grande parte, a responsavel pelo sucesso da
inclusiao das criangas surdas no processo educacional,

Diante do sucesso da Proposta Inclusivista ¢ Adiofonatdria deste CEEDA
em Alta Floresta/MT, disponibilizamos este Projeto que devera beneficiar o
Processo de inclusao do surdo em toda rede de ensino do Pafs.

" Fonoaundicloga Especicalista iio Método Perdoncing - CE 1 DA JCENTRO EDUCACTONAL ESPECIALIZALCO M
DEFICIENGIA AUDELTVA




JUSTIFICATIVA:

A atual politica educacional brasileira inclui, em suas metas, a integracio,/
inclusao de criangas ¢ jovens portadores de deficiéncia na escola regular, com
apoio de atendimento educacional especializado, quando necessidrio. devendo
esses dircitos serem assegurados na pritica, por meio de medidas coneretas,
O Ministério da Educacao ¢ do Desporto / MEC esta empenhado em
ampliar a oferta de educagio as pessoas com deficiéncia, em parceria com
0s municipios, tornando realidade os direitos de cidadania garantidos pela
Conslituicio.

A Sceretaria de Educacao Especial do Ministério da Educacao e do Desporto,
os dirigentes de Educacao especial das Secretarias Estaduais ¢ Municipais
de Educagao propoem parceria nessa grande jornada de integraciio dos
portadores de deficiéneia na rede de ensino,

Admitindo que o objetivo fundamental do professor de Portuguds ¢ o de
ampliar a capacidade de comunicagao, expressio ¢ integragio pela
linguagem da populagio atingida por seu trabalho, parcee correto esperar
que o curriculo deste professor The dé condicoes de avaliar as
potencialidades ¢ limitacoes que caracterizam a expressio ¢ a comunicacio
de seus alunos; de fixar para cles, com respeito a expressao ¢ comunicacio,
objetivos vidveis; de examinar criticamente os recursos diddticos que a
indistria editorial proporciona. Sabendo que, os professores de outras
disciplinas, sao professores de Lingua Portuguesa também.

S¢ para o educador torna-se dificil influenciar a formacao profissional dos
seus alunos ouvintes, ¢ indispensdvel ajudarmos ¢ provocarmos a inclusio
de nossos alunos deficientes auditivos no ambiente escolar, sendo a
finalidade de uma cducacao da surder baseada no audio-oralismo, uma
verz que, hoje, o que as teorias pedagdgicas defendem ¢ que consideremos
o aluno como sujeitos do processo de construcio do seu conhecimento.
A escola regular ¢ o local onde cada crianca se reconhece como participante
de uma cultura que € aquela de seus pais ¢ da sociedade 2 qual pertence.
O acesso do jovem deficiente auditivo a linguagem oral niao pode ser
realizado a ndo ser através de seu descjo de integracio ao ambiente de
ouvintes, desejo que ¢ frequentemente também dos pais ¢ que deve se
realizar o mais precocemente possivel,

Se o que queremos ¢ Promover ransformacoes, precisamos reexaminar o
nosso jeito de pensar pois, a acao do professor, tanto no que se refere ao
seu planejamento, como a sud atuacao efetiva na viveneia de sala de aula,
¢ determinada pelo seu jeito de pensar a vida, pela sua visao de mundo,
pela leitura que faz da sociedade, da educacio, do ensino, do scu papel no
trabalho, de si mesmo enquanto cicadio, de seu compromisso com o aluno,
da relacao professor/aluno.




e Torna-se dificil encontrar uma aquisicao de linguagem ¢ fala realizada
exclusivamente no interior de uma instituicio especializada pois, em sua
procura de dominar a linguagem, a crianca deficiente da audicao tem
necessidade de defrontar-se com o ambiente de ouvintes para reajustar, ‘a
cada instante, sua forma de comunicacao a ajuda de seus interlocutores,
sendo que, apenas nesse processo de desafio, a crianca poderd adquirir
um lugar, seu lugar na sociedade que também ¢ sua.

* A metodologia audiofonatdria vem preconizar a integragio dos deficientes
auditivos nas escolas comuns, devendo os mesmo serem recebidos, por
estas, por serem capazes de serem membros da escola regular, sem se
estabelecer uma integragio “selvagem”, sem preparagio anterior, que pode
conduzir o educando a sérios problemas constatados todos os dias.

e A melhoria de sua maneira de comunicacao audio-oral torna mais ficil sua
integracao social, uma vez que a comunicagdo por meio de signos
linguisticos ¢ o meio humano mais perfeito que o homem pode utilizar.,

e O problema que hoje se coloca para a escola, em relagio 2 linguagem, é o de
definir o que ela pode fazer, diante do conflito linguistico que nela se cria,
tanto com relagao entre surdos ¢ ouvintes quanto pela diferenca existente
entre a linguagem das “camadas populares” ¢ das “classes dominantes”.

* Alingua falacta ¢ a base da comunicagao ¢ sua aquisicio normal é indispensdvel
a0 desenvolvimento intelectual, embora, infelizmente, nio seja, em geral,
objeto da atencio dos educadores nos colégios normais, devendo as téenicas
de ensino modificar-se 4 luz dos conhecimentos de psico-fisiologia da
linguagem, uma ver que 4 comunicagao ¢ propria das sociedades humanas
¢, sabiamente conduzida, ¢ a base do progresso ¢ da paz.

* Hste Madelo de Inclusao trata de uma realidade, que apresenta uma historia,
pesquisas, estudos, agoces ¢ resultados favordves ¢, o que pretendemos ¢
tornd-lo acessivel ‘a toda Rede de Ensino que busca reformulagoes para
seus novos objetivos e sua nova fungio.

FOCO DE ATUACAO

O presente projeto deverd envolver todas as escolas do ensino comum,
tendo como foco principal de atuacao um “Centro Educacional Especializado em
Deficiencia Auditiva” —= CEE.D.A., com  regimento proprio, mantido por uma
AAPDS, = Associacao de Apoio 4o Portador de Deficiéncia Sensorial, com estatuto
proprio, devendo ser uma sociedade sem fins lucrativos, ser declarada de utilidade
publica municipal, estadual, com registro no Conselho Nacional de Assisténeia Social
¢, hicrarquicamente, considerado de Utilidacde Pablica Federal, sendo que pard que
scja dado inicio as suas atividades, basta que a mesma seja constituica, fundada,
com registro em ATA ¢ em cartdrio, para que promova em Assembléia Geral a
Constituigao do CEEDA - Centro Educacional Especializado em Deficicncia Auditiva.




CLIENTELA:

Portadores de Deficiéncia Auditiva do Municipio onde o Presente Projeto
scja aplicado ¢ regido, de acordo com a constituicdo geografica de cada local em
questio, independente de nivel escolar, faixa ctdria, cor, crenga religiosa, condicao
sOCio — ccondmica; desde que seja comprovada a deficiéncia auditiva atraveés de
avaliacio audiologica ¢ estejam devidamente matriculados no C.EE.D.A. - Centro
Fducacional Especializado em Deficiéneia Auditiva - constituido.

OBJETIVO:

Através dos novos conhecimentos, sabemos que a crianca “surda-muda”
nio ¢ sendo uma crianca surda. Suas potencialidades afetivas ¢ intelectuais sao as
mesmas das outras criangas. Sua educacao, atraves da metodologia audiofonatdria,
tem o mesmo objetivo que toda educacao de deficientes, sua inclusiio no meio das
pessods ouvintes, onde ela continua a participar, com elas, dos estudos e da
aprendizagem de uma profissao, visando uma vida pessoal, familiar ¢ social normal.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e O cstabelecimento especializado, que até agora tinha a responsabilidade
de educar a crianca, tem a integracao escolar como seu objetivo final ¢
deve deixar isso bem claro para a familia, no momento em que esta vem
pedir sua ajuda para educar seu filho.

e O principio de integracao escolar do deficiente auditivo ¢ uma finalidade
de sua educacao, a qual vinhamos procurando hi muito tempo, mesmo
tendo que enfrentar dificuldades de recursos explicitos ou nao da Educacao
regular, que pensava, com alguma razio, que ndo deveria se responsabilizar
por uma cducacio para a qual nao havia sido preparada, principalmente
porque existiam estabelecimentos especializados,

e Auxiliar na formacio do educador com a finalidade de torna-lo um
propiciador das condicoes favordveis para o crescimento da crianga, que ¢
um conjunto, uma realidade conereta, em todos os aspectos, segundo as
[cis evolutivas proprias, utilizando-se de téenicas ¢ atitudes que estejam
de acordo com suas possibilidades afetivas, sensoriais, intelectuais.

e Estimular a atuagiao dos dirigentes ¢ professores que, como lideres, devem
torna-se agentes modificadores da situacao atual de segregaciio desses alunos.

e TFormar entao, um professor “profissional-cidadao” capaz de estimular a
consciéneia critica ¢ do dominio efetivo do saher, para que ele possa formar
um aluno “homem-cidadio”, capaz de usufruir dos scus dircitos ¢ deveres
individuais ¢ coletivos.




® Para que acontega a inclusao do aluno com deficiéneia na rede de ensino ¢
fundamental que os professores sintam-se apoiados ¢ subsidiados
tecnicamente na tarefa de integrar esses alunos no cotidiano da sala de
aula tendo o CEED.A. o objetivo de facilitar o inicio desse processo,
auxiliando na capacitacao dos professores e no trabalho de preparacao de
seus alunos, dos pais ¢ de toda a comunidade escolar.

®  Preparar as escolas para aceitarem criangas com deficiéneias, contribuindao
para um melhor atendimento as criangas em geral ¢ também para o
desenvolvimento de agoes de prevengio e detectacio precoce de deficiéncias,

* Retomar o papel da Educacao especial, como parte integrante da educacio
geral, constituindo-se num conjunto e recursos pedagogicos e de SCIVICOS
de apoio que facilitem a aprendizagem de todos os alunos portadores de
deficiéncia auditiva, com necessidades educativas especiais.

DESCRICAO DA PROPOSTA

O Presente Projeto visa a inclusao do portador de Deficiéncia Auditiva no
ensino comum atraves do trabalho especializado de um C.EE.D.A., que deverd
atuar na transformagao da crianca surda em um aluno capaz, de viver e de aprender
emouma classe comum ou em classes especiais em uma escola comum,
contribuindo em eliminar a defasagem nos conhecimentos escolares dessas criancas
¢ dando base aos professores do ensino comum para que possam dar continuidade
a0 aprendizado da crianga surda quanto 2s regras da comunicacio audiofonatdria,
praticando-a intensamente, ¢ na aquisicao dos conhecimentos escolares de base
referente: & fungiio linguagem ¢ 2 lingua, com o auxilio do Organogranid; O nOvo
sistema de comunicacao (matemdtica) e alguns conhecimentos gerais,

METODOLOGIA

*  Asurdez consiste na auséncia ou perda, em maior ou menor grau, da
funcao auditiva. Os meios de educaciao vio depender do grau da perda ¢
sua forma clinica.

e E necessdrio que se torne coerente o ensino da linguagem. As diferentes
t¢éenicas devem se utilizar de uma metodologia fundamental, bascada no
fato de que a aprendizagem de uma lingua deve ser oral,

* O apoio visual ¢ particularmente indicado para o ensino da lingua aos
surdos. Por falta de motivacao material, exige-se que a crianga surda seja
incentivada, continuamente, a exprimir-se oralmente. Entretanto, isso deve
ser feito em um ambiente de prazer, onde o clemento visual ( figuras,
desenhos) desempenham um papel fundamental.




A construcio logica das cenas deve corresponder & construgao ldgica das
sequéneias faladas, facilitando a compreensiao de uma situacdo. As
repeticoces frequentes do didlogo permitirdo a compreensio do significado
em sua totalidade. A construcdo de didlogos em atividades vivenciadas ¢
sobre figuras cria a possibilidade de evocagio ¢ de abstracao.

No método audiovisual o educador deve evitar que seu trabalho tenha uma
forma escolar. As cenas construidas sobre o quadro de feltro devem ser
antes, durante ¢ depois de sua organizacio, acompanhadas de expressao
corporal, como na aprendizagem da vor e da fala. Os alunos devem
participar dessa dramatizacdao, uma vez que a atividade motora leva a um
certo prazer, 4 uma vontade de falar,

O Trabalho de Educacao Auditiva ¢ Linguagem devem fazer parte do
Programa de Adaptacao Curricular do ensino comum, devendo ser aplicado
de forma organizada e sistemitica.

O professor terd um importante papel a desempenhar. Ele aceitou receber
uma crianga deficiente auditiva em sua classe ¢ deve estar consciente do fato
de que a educagiao em classe comum, pard esse tipo de aluno, tem a importincia
de preparar sua integracio social futura. Ele serd o alicerce da construcao de
uma socicdade democritica que possibilitard a educacdo peave todos.

Uma escola comprometida com a luta contra as desigualdades deve ter
consciencia de seu papel politico na luta contra as desigualdades, deve
vitalizar ¢ direcionar adequadamente as forgas progressistas presentes
nestas desigualdades ¢ garantir ¢ fodos a aquisicao dos conhecimentos e
habilidades que as instrumentalizem para a participagao no processo de
transformacao social, através de um ensino eficiente, através de
instrumentos que Thes permitam conquistar mais amplas condicoes de
participacao cultural ¢ politica ¢ de reivindicagiao social.

Com evidéncia, ndo poderd haver inclusao satisfatoria, se a crianca ¢ sua
familia nao recebem a necessdria ajuda de uma equipe médico-pedagdgica
especializada, envolvendo professor “tinerante”; fonoaudiologa, psicologa,
pedagoga, assistente social ¢ professores conscientes, nao somente da
problemdtica da integraciio do Surdo, mas também, das condutas que
favorecam sua inclusao. Os Objetivos das Sceretarias de satde, Educagao ¢
Acao social devem ser interdisciplinares ¢ atuantes neste processo do CEEDA.
Fssa equipe deve preparar o crianca para enfrentar o ambiente dos ouvintes,
favorecendo uma integraciio progressiva, primeiro em tempo parcial,
principalmente na pré-cscola, que ¢ um ambiente mais acolhedor, a fim
de permitir voltar-se para os outros ¢ ser motivada para ir & escola. E, ainda,
cla que informa os professores das reais possibilidades de comunicacao da
crianga ¢ do projeto de fazé-la seguir uma escolaridade regular. Enfim, ¢ a
mesma equipe que deve levar os pais a estabelecer uma “distincia” em
relaciio a escola, propondo-lhes, em um primeiro momento, a utilizagao




da equipe para evitar uma sobrecarga de solicitagoes da familia 2 professora
da classe comum.,

Serd através desse papel delicado de revitalizacao das diversas fungoes
especializadas que serd realizada a inclusio do jovem deficiente auditivo
na escola comum, segundo as condicdes que se seguem.

Uma vez que a inclusdo escolar apresentd, para o deficiente auditivo,
dificuldades de adaptacio, o educador deverd apoid-lo ¢ ajuda-lo a vencer,
No fim de alguns meses a crianca comega a sentir-se o vontade na classe
comum, bem com os colegas ¢ com o professor, sendo também bem
aceito por todos. O importante ¢ que cla melhora continuamente sua fala
¢ aumenta consideravelmente sua linguagem, coma consequéngeia das
trocas didrias que realiza na classe ¢, sobretudo, em conseqiiéncia do
contato com seus colegas ouvintes.

Se o aluno portador de deficiéneia necessitar de atendimento especifico,
cle poderd obe-lo em salas de recursos ou em sealas de apoio pedagogico,
em tumo inverso ao da classe comum, ministrado por professor da educacao
especial (CEED.A) que garantird a supervisao téenica ¢ pedagogica,
garantindo o melhor atendimento do aluno. Nem todos os alunos com
deficiéncia tém condicoes de integrarem-se em classes comuns. Muitos
necessitam do atendimento em classe especial, que se constitui numa das
formas de integracao.

As criangas portadoras de uma surdez severa ¢, principalmente, profunda,
devem, exceto alguma excecao privilegiada, passar um certo tlempo em
educacao especial, com a finalidade de integraciao na escola comum,
sempre que essas criancas tenham possibilidades,

Essa integracio final nao deve esperar o fim da escolarizaciao especial.
Durante o atendimento especializado, mesmo que este seja feito em escola
especial, o deficiente auditivo ird a escola regular, primeiro em tempo
parcial, durante o dia, ou algumas vezes por semana, depois em tempo
integral, continuando com um atendimento especializado parda apoio no
desenvolvimento do mesmo programa escolar que teve na classe comum,
e sob todos os aspectos especificos, como linguagem, fala, voz e, ainda,
alguma dificuldade que tenha revelado, observada pelo professor da classe
comum ou pelo professor especializado,

Mesmo em tempo parcial, 4 integracdo do deficiente auditivo permite uma
melhor avaliagao do tempo que ainda precisard da educacao especial, antes
de sua integracao definitiva ¢ otal na escola regular. E importante notar que
inclusdo nao ¢ sindnimo de abandono da crianca. Ao contririo, a equipe
médico-pedagogica especializada, em perfeito acordo com a diregao da
escola comum e da classe em que a crianga estd integrada, continuard a
oferecer a orientagao e apoio necessarios ao deficiente auditivo ¢ sua familia.
O C.EE.D.A. deverd promover palestras de profissionais especializados
com professores do ensino comum, com os pais, para orientar; discutir




questoes relacionadas ao desenvolvimento do fitho/aluno; para
promover didlogo a respeito das peculiaridades das criancas, buscando,
em conjunto, identificar algumas formas de participacao da familia ¢

integracao do educador.

CONTINUIDADE E MULTIPLICACAO:

A AAPD.S - Associacio de Apoio ao Portador de Deficiéncia
Sensorial, mantencedora do C.E.E.ILA. — Centro Educacional Especializado
em Deficiéneia Auditiva, deverd avaliar os custos para implantagio ¢ gastos
com manutencgao, analisando, aprovando ¢ viabilizando os recursos
necessdrios para a implantagio do respectivo projeto.

AVALIACAO:

Deverd ser celaborado um cronograma de encontros mensais — entre
professores do ensino comum ¢ profissionais da escola especializada — no
C.EED.A local, onde estes deverdo repassar informagcoes referente ao deficiente
auditivo ¢ sua escolaridade, promovendo um ambicente de trocas de experiéncias,
analisando os resultados observados ¢ vivenciando priticas pedagogicas que
favorecem a inclusdo proposta.

O C.E.E.D.A. contard com profissional atuando a nivel de ensino
itinerante, que deverd desempenhar o papel de intercambio entre o
centro educacional ¢ demais escolas, levando orientacoces, trocando
informagoes, pesquisando novos casos de deficiéneia auditiva e
responsabilizando-se pela sala de recursos do C.E.E.D.A. que promoverd
atendimentos pedagdgicos individualizados aos alunos da escola especial
¢ ensino comum, desenvolvendo avaliacio constante dos educandos com
maiores dificuldades, aplicando texte educacional de acuidade auditiva,
¢ posterior encaminhamento a avaliacdo audiomdétrica, com fins em
diagndstico de limiares auditivos do maior nimero possivel de alunos de
risco ¢ de scries iniciais.

No Mctodo Audiofonatorio, o ambiente social dos surdos torna-se o
mesmo dos ouvintes ¢ seus progressos individuais sao continuos ¢ infinitos.
Assim a educacao de um sujeito surdo profundo ndo poderd ser realmente
avaliada, a ndo ser em sua idade adulta, sem esquecer que 0s progressos
sao suscetiveis de durar infinitamente, Essa nova concepeio de educacao,
aplicada em todos os paises, poderd conduzir 2 integracao do ambiente
dos surdos ao mundo dos ouvintes. Poderia se chegar a prever que o “mundo
dos surdes” tal como ¢ visto atualmente, seria susceptivel de desaparecer

em duas oit 1rés gerdcoes.



RECURSOS MATERIAIS

AAST - Aparclho de Amplificacio Sonora Individual para cada aluno,
amplificadores da vor (kazoo),

Pulsatone, Amplificador de Mesa, Jogos de microfone ¢ fone, Instrumentos
musicdis, Miniaturas que representem o ambiente “real” do aluno, Cartelas de
animais, alimentos, vestudrios, meios de transporte, ele, Blocos de construcao
l6gica, Quadro de feltro, Aparclho de som, Video, Computador ¢ programas
especificos de acesso ao educando, Brinquedos pedagdgicos,
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