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Surdez - Superando barreiras invisiveis:
Enunciados do papel do professor surdo na
relacdao com alunos surdos e alunos ouvintes.
Olhares sobre a pratica do professor surdo nas
relacdes e nos diferentes contextos

Prof* Ms. Monica Astuto Lopes Martins’

Convidada a participar da mesa-redonda no VII Encontro de Pais de Surdos
do Estado do Rio de Janeiro, promovida pelo Instituto Nacional de Educagio de
Surdos — INES, para apresentar o meu relato de experiéncias como professora
surda e atuante, tanto no processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos
como também na capacitacio e orientaciao aos profissionais surdos e ouvintes,
aproveito mais uma vez para valorizar a disseminac¢do da lingua de sinais na rede
puablica municipal e estadual, na tentativa de contribuir para as mudangas nas
praticas pedagégicas voltadas ao aluno surdo.

Gostaria de destacar também que diante da realidade e da diversidade dos
alunos surdos, e trazidos a tona no espaco educacional, existe uma necessidade
em se desenvolver uma pritica pedagdgica que venha a atender as especificida-
des linguisticas desses alunos surdos, cujos modos de apreensao dos conheci-
mentos requer(em) uma pedagogia diferenciada, uma pedagogia surda, onde
possa fomentar-se uma conscientiza¢iao sobre a importincia do que seja uma
educacao bilingue, da circulagao da lingua de sinais no espaco escolar, sem de-
marcagOes, sem preconceitos ou rotulacdo por meio de estigmas equivocados
em relacdo a pessoa surda.

Uma organizagao pedagoégica e na formulacao de metodologias de ensino
necessitam de investimentos, na formacio e orientagao aos profissionais que
atuam na 4drea de educacio de surdos de maneira pontual, frente as politicas
de perspectivas inclusivas. O Instituto Helena Antipoff (IHA), um dos espacos
em que atuo, é uma instituicio que se configura como um centro de referéncia
da educacio especial do municipio do Rio de Janeiro, € 14 foi criado um espaco
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conhecido como Laboratério de LIBRAS? em 2005, onde a implementacio de um
programa de educacio bilingue iniciou-se em algumas escolas da rede. Foram
agOes especificas que resultaram em algumas transformacoes verificadas nos re-
lacionamentos: professor — aluno, professor — familia e familia — aluno surdo.

No curso de formacio de professores e na pés-graduagao, busco difundir o
processo de letramento de surdos nas séries iniciais e no EJA, buscando contribuir
nas reflexdes que visam a uma transformacio nas praticas, difundindo por meio
das mediag¢bes, evidenciando numa relacio dialdgica, as condicoes linguisticas
adequadas que possam favorecer na apropria¢ao de conceitos por parte dos alu-
nos surdos, bem como por parte dos professores ouvintes, durante o processo
de aprendizagem e uso da LIBRAS.

Geralmente as priticas pedagogicas entre os professores e seus alunos surdos
encontram-se perpassadas por problemas e barreiras que envolvem a prépria
comunicagio e todas suas nuances, nas interagdes. Isso geralmente leva aos
equivocos sobre como seja esse aluno surdo ou o sujeito surdo. Justamente pela
falta de uma lingua compartilhada que possibilite o acesso aos variados conhe-
cimentos escolares. Essa é uma barreira que pode ser considerada “invisivel”
porque hd uma tendéncia das pessoas, em geral, de associarem a surdez a outros
problemas ou deficiéncias, confundindo com outras especificidades devido a
incompreensio e angastias produzidas pelas familias e professores. Uma barreira
personificada na falta de informacio e de um compartilhamento das razées que
levam 2 constitui¢io do sujeito surdo.

O Decreto-Lei n° 5.626/2005 traz em seu teor, textos sobre a capacitagio dos
profissionais que irao atuar e trabalhar na educacao de surdos, como também men-
ciona das garantias ao acesso dos surdos a uma educacao numa abordagem bilingue.
O “respeito a particularidade linguistica dos surdos e do uso desta lingua nos
espacos educacionais” é assim como uma atengao para o desenvolvimento de pra-
ticas voltadas para a especificidade do sujeito surdo (LACERDA; LODI, 2009, p.13).
Sendo assim, nas interacoes entre o professor surdo e alunos surdos, sio abordadas
as matrizes histérico-cultural de Vygostki (1994;1998) e Bakhtin (1992;1995), por
se mostrarem mais abrangentes e por compreenderem a linguagem como uma
atividade social, como lugar de interagio humana e como espaco de producio e
constituicao dos sujeitos, dentro de uma pratica discursiva e contextualizada.

Nessa visio, a lingua nao é vista como algo de que o sujeito simplesmente se
apropria para usa-la, mas sim numa Gtica em que se é reconstruida e compar-

2.0 Laboratorio de LIBRAS do IHA é espago destinado a promogdo de experiéncias linguisticas e culturais
para surdos, professores e familiares, visando o intercambio de vivéncias, a aprendizagem da lingua de
sinais e o aprimoramento no uso da LIBRAS. Atualmente, com a entrada de profissionais surdos e intérpretes
nas escolas da rede municipal do Rio de Janeiro, o Laboratério de LIBRAS tem a incumbéncia de colaborar
com o acompanbamento aos referidos profissionais, por meio de visitas em campo, e a implantagdo de
propostas de recursos e de metodologias de ensino voltadas para a educagéo de surdos.
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tilhada dialogicamente, nas relacbes do sujeito com o outro e os objetos, nos
ambitos, escolar e social. Devo ressaltar que a construcao de sentidos e signifi-
cagoes se da nas relagbes e na constituicio da subjetividade. Dai a importincia
de analisar nao s6 aspectos gramaticais de duas linguas, mas de toda dindmica
comunicativa produzida, tanto pelos alunos surdos como pelo professor surdo
(no caso, por meio do que se é verificado durante meus estudos para minha
pesquisa no mestrado) por meio dos enunciados.

Segundo Bakhtin (1992, p.129), “é impossivel designar a significacdo
de uma palavra isolada, sem fazer dela o elemento de um tema”. Para esse
autor, o desenvolvimento da mediagao é que vai permitir a compreensio e
a construcao de significacoes através de uma situagio contextualizada, onde
podera haver a enunciacao de suas vivéncias, de suas ideias, de seus pensa-
mentos € etc. “A palavra estd sempre carregada de um contetido vivencial”
(BAKHTIN, 1995, p.95). Enunciados sao elementos linguisticos em contextos
sociais e reais que participam de uma dindmica comunicativa. “Toda lin-
gua é uma construcdo bistorica e cultural em constante transformagdao”
(BAKHTIN,1992).

O professor surdo constitui o mediador linguistico ideal porque poderi co-
locar a lingua em funcionamento, em plena dialogia, garantindo que mais tarde
os alunos, quando ja estiveram usando a lingua (seja a LIBRAS como primeira
lingua — L1 e a Lingua Portuguesa, preferencialmente a escrita, como segunda
lingua — L2), apropriem-se dos aspectos gramaticais de ambas as linguas, de
uma forma contextualizada e bastante significativa. A partir do olhar mais focado
na compreensao das falas, nos sentidos construidos nesse processo dialogico,
€ que poderio ser observados os enunciados de todos e de cada um, revelando
os valores, as ideias, as tradicOes, as histérias familiares, as experiéncias de cada
um que estejam envolvidos nessa metodologia.

A Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, como lingua de instrucio comparti-
lhada num processo dialégico, é muito importante para 0s processos mentais e
linguisticos da crianca surda, pois colabora no desenvolvimento do pensamento,
da linguagem e na compreensao e reflexdo de outra lingua, a Lingua Portuguesa,
desde que seja estimulada as interlocugoes. E nesse processo dialégico que a
crianga vai constituindo os signos (ideoldgico e verbal) durante e na produgao
de novos conhecimentos.

O professor surdo é um adulto que se identifica com os alunos surdos (GIOR-
DANI, 2004; GESUELI, 2000, p.288) e possibilita a compreensio e as reflexoes
metalinguisticas entre ambas linguas” (LEBEDEFF, 2004, p.146). Assim, as
priticas sociais de letramento (aspectos relacionados a L1 e L2) — constituem
e produzem conhecimentos e significados numa relagio compartilhada pela
LIBRAS, tornando a lingua como fator de interagio — na relagdo entre ambos,
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durante a construgdo de sentidos e bases para a compreensao € o uso de duas
ou mais linguas.

Quatro eixos tematicos foram elencados, durante as observagoes e analises,
no processo de pesquisa: na constru¢ao da LIBRAS, na significagao das vivéncias
das criangas surdas, no processo de formacao e subjetividade da crianga surda e
na construgao do letramento em portugués pelas criancas surdas.

Muitas vezes, os alunos veem no professor surdo um modelo de adulto como
referéncia para muitas atitudes sociais, o que é justificado na existéncia de criancas
surdas que ndo possuem uma boa comunicacao no lar, na familia, na vizinhanca,
prejudicando no seu entendimento e na suas relagoes sociais de modo geral.

A maioria das criancas surdas encontra-se inserida em um ambiente familiar
ouvinte, sao filhos de pais ouvintes e vivenciam situagoes linguisticas que indu-
zem a uma compreensio erronea de que ja sejam bilingues, gerando situagées
complicadas e complexas (por falta de uma lingua compartilhada seja de signos
gestuais seja de verbais, porque geralmente se expressam em uma linguagem
precéria, nem LIBRAS nem o Portugués). Para Perlin apud Skliar (1998, p.54)
“o encontro surdo-surdo é essencial para a construcdo da identidade surda,
é como um abrir do baii que guarda os adornos que faltam ao personagem”.

Exemplo disso se encontra nos enunciados produzidos e verificados durante
a pesquisa, da relacdo professor surdo e alunos surdos — num episédio em
que intitulo de Episédio Hotmail. Durante uma atividade ladica, através de
um jogo em que o “caminho” era composto de letras do alfabeto dactilolégico
€ cujo objetivo era levar os alunos a pensarem em palavras ou na atribuicdo de
sinais correspondentes a elas, partindo de letras do alfabeto por dactilologia
ou consultando o alfabetario. Os alunos jogavam dados (2) e de acordo com o
namero que era sorteado eles contavam as “casas” e mostravam qual letra era
contemplada. Ocorreu de cair na “casa” da letra H, que eu, por entender que
palavras da lingua portuguesa que comecam com essa letra sao mais dificeis
de serem reconhecidas de imediato ou, que seria necessirio um conhecimento
maior de vocabularios, por parte das criancas, sugeri que sorteassemos outra
letra. Mas para minha surpresa, um dos alunos, L., de dez anos, muito esperta,
bastante participativa em todas as atividades propostas, e que possuia até um
dominio da lingua de sinais, dirigiu-se a lousa e escreveu: www.hotmail.com
grifando a letra H.

Sua resposta favoreceu um didlogo interessante entre todos os alunos, am-
pliando os conhecimentos de mundo, como o da escrita e o acesso a tecnologia,
no caso a linguagem de computador. O uso da internet traz, também, acesso
2 lingua inglesa para dentro de nossas atividades cotidianas e, neste sentido, a
discussio recaiu sobre palavras em Portugués, empréstimos linguisticos entre
outros aspectos, atos que se fazem cada vez mais presentes nas praticas escolares.
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O professor surdo precisa ser mais do que uma referéncia linguistica para
os alunos surdos na sua comunicagio. Deve ser um modelo de conhecimento
e didatica além de ter um bom entendimento dos processos gerais de ensino e
aprendizagem. Deve ser um ‘provocador’ na constru¢iao e mediagao dos signos
presentes na vida cotidiana, para tornar mais significativo os conteados traba-
lhados em sala de aula. Tal mediagao é tao necessaria na promoc¢io do desenvol-
vimento psicolinguistico-afetivo e social como também para a sua constitui¢aio
histérico-cultural. Os alunos surdos devem participar de atividades que envolvam
historias, brincadeiras, jogos que fazem parte do seu cotidiano e das transforma-
coes culturais de sua comunidade.

Depois desse acontecimento, a aluna aprendeu a usar o MSN (ferramenta
para trocas de mensagens na internet), ainda ndo como um uso e proficiéncia
na linguagem escrita, mas como um recurso no uso da escrita para uma impor-
tante funcio social. E um certo dia, quando eu estava em casa me comunicando
com meus amigos via internet, percebi que alguém se dirigia a2 mim com “Oy,
escola, escola”. Vi entio que era a aluna L. que passou a se comunicar comigo
utilizando-se desse meio e apresentando descobertas no seu desenvolvimento
no letramento, como também nos conceitos na lingua de sinais.

A lingua de sinais, por abranger muitos elementos, requer do professor, uma
atencdo visual que permita perceber as sutilezas nas expressoes dos alunos que
sao fundamentais para se entender os enunciados que estio sendo produzidos.
As utilizacoes de recursos lingiisticos proprios dos professores surdos sao
evidentemente diferentes de professores ouvintes (GIORDANI, 2004; VIADER,
PERTUSA E VINARDELL, 1999)

A escola nio pode se limitar 2 um olhar na deficiéncia, como normalmente
faz, ao adotar e privilegiar atividades repetitivas e tradicionais. A escola nao se
torna bilingue somente ao inserir a LIBRAS no espaco escolar. A educacio bilingue
também nao pode ser pensada somente como a insercdo do profissional surdo
e do intérprete de LIBRAS no espago escolar, pois isso nio significa uma real
apropriacio dos contetidos escolares e culturais, ou de aquisicio de uma lingua.
O que garante uma experiéncia bilingue é a articulacao dos termos tedricos e
priticos do ensino de duas linguas, como uma orientacio adequada da pritica e
pedagogia surda, da implementagio de politicas linguisitcas condizentes com a
realidade das pessoas surdas, que se encontram nas escolas, de uma organizac¢ao
curricular e elaboragio de um projeto politico pedagégico que considerem os
aspectos voltados a surdez e a LIBRAS.

A importincia dos pais, presentes e participando com seus filhos, em todos
0Ss momentos e nos varios eventos e atividades propostos pela escola, como nas
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reunides de pais, por exemplo, cria possibilidades para que eles possam vibrar
e acompanhar todo o processo de desenvolvimento de seus filhos surdos. Sua
presenga se consolidard além do apoio as agdes escolares, como em evitar o
sentimento de solidio e discriminacio que muitas vezes paira o imagindrio de
seus filhos surdos, além de ser uma orientacao e incentivo da escola, como forma
de promocgao e participacdo mais intensa das familias e responsaveis por esses
que sio, tdo alunos, tio cidadios como qualquer outra pessoa da sociedade em
que vivemos.

Um pequeno esboco dessas relagdes, no processo de ensino e aprendizagem
da crian¢a surda no cenirio escolar, com vistas a um ensino de orientagio bilingue.
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As criangas surdas, tanto filhas de pais ouvintes, como de pais surdos, ao in-
gressarem na rede municipal de educacao, devem ter contato com pessoas adultas
surdas (no caso do municipio do Rio de Janeiro, com os profissionais surdos recém-
contratados) ou quando ja enturmadas, em classes comuns, com profissionais bi-
lingues (professores e/ou intérpretes de LIBRAS) mais o atendimento diferenciado,
nas salas de recursos (que também ja dispoem de profissionais surdos assessorando
professores, que ainda nao possuem fluéncia ou proficiéncia na lingua de sinais)
para desenvolverem-se na lingua de sinais € na lingua portuguesa.

Em fase de (re)organizacao dos seus espagos de educacio para as pessoas
surdas, as escolas da rede municipal do Rio de Janeiro procuram elaborar meios
que facilitem e auxiliem aos alunos surdos na aquisicao do conhecimento e
letramento em lingua portuguesa, assim como na divulgacio da LIBRAS nas

comunidades escolares.
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O Instituto Helena Antipoff, representado pelo Laboratério de Libras, por
profissionais da area da surdez e com fluéncia e proficiéncia na lingua de sinais,
tem se disposto a capacitar tanto os profissionais (profissionais surdos e intér-
pretes educacionais de LIBRAS) recém-ingressados na rede, como os professores
que fazem Atendimento Educacional Especializado — AEE, numa proposta de
agenciamento da lingua de sinais, tornando esses ambientes de escolarizacio
lugares, de fato, bilingues.
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