REFLEXOES DE UMA PROFESSORA DE
HISTORIA SOBRE O DESENVOLVIMENTO
LINGUISTICO EM ALUNOS SURDOS E OUVINTES
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0 presente artigo € escrito a partir da visio de uma professora de
Histdria que trabalha em dois estabelecimentos de ensino particulares, sen-
do que um desses estabelecimentos € uma escola regular e o outro é uma
escola de educagiio especial para alunos surdos.

Mas, 0 professor que ndo conhecia a histéria da educagio especial
para surdos ¢ que hoje trabalha na drea, encontra uma realidade dificil de
ser compreendida.

O professor ndo especialista que ingress<a na escola especial depara-
se com um ambiente extremamente complexo: uma discussiio intermindvel
sobre as formas que a Libras (lingua brasileira de sinais) assumiu dentro do
ambiente escolar (portugués sinalizado, comunicagio total, bilingilfsmo etc.),
sobre a necessidade de estudar a lingua de sinais. sobre a importiincia desta
para o desenvolvimento intelectual, social, profissional ¢ pessoal do surdo e,
40 Mesmo tempo. as expressdes que caractenzam a visio que a educagiio
especial traz do sujeito surdo: “ndo adianta, o surdo niio consegue...”, “...
voce pensa que o surdo entendeu tudo € quando vocé vai ver ele niio enten-
deu nada...”, “a maior dificuldade € ensinar o surdo a escrever: nfio adianta,
o problema estd no portugués.”

Ao mesmo tempo, as leituras mais recentes sobre a educacglio espe-
cial de surdos trazem rotineiramente a discusshio da lingua como pré requi-
sito para se pensar nessa “modalidade” da educagio: criticas ao onalismo ¢
suas conseqiiéncias para os surdos; o imenso fracasso da educagiio espe-
cial: anecessidade de se pensar o surdo como sujeito diferente e nio como
aguele que deve ser normalizado, que portanto ndo deve ser submetido ao
aprendizado ¢ treino motor da fala; a lingua de sinais (em suas diversas
variantes) como o meio de comunicacdo visual e inerente ao surdo.
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Justifica-se a defesa pela lingua de sinais no interior da escola de
surdos: um professor que se utiliza das Libras € mais facilmente compre-
endido por um surdo do que aquele que se wtiliza do portugués em sua moda-
lidade oral. Entretanto, a Libras tem uma dimensio politica que ultrapassa
os muros da escola, jd que o reconhecimento legal da mesma, dé ao surdo o
status que anteriormente ele ndo possuia e a possibilidade de comunicagio
que antes Ihe era negado, ndo apenas no interior dos ambientes educacio-
nais, mas também no mundo.

E sabido que as grandes civilizacdes da antigitidade, a0 dominarem
outros povos impunham sua lingua como oficial. E também de conhecimen-
to pliblico que os pafses que fizeram suas unificagdes politicas, unificaram
também a lingua e renegaram todos os dialetos falados em cada porgéio do
pais, sendo exemplo tipico a ltdlia. Portanto, proibir ou renegar uma lingua é
também a imposicio do poder politico de um grupo sobre o outro, a transfor-
macio do grupo dominado em minoria politica, mas € também cnar as
bases para a resisténcia e a luta dos dominados contra os dominadores.

Pensando sob este ponto de vista, fica evidente a importancia da luta
dos surdos em prol da legalizagho (j& concretizada) ¢ da valorizaglio da
lingua de sinais. Essa luta significa uma vitéria parcial contra o poder esta-
belecido pelos ouvintes e contra a visdo de que o surdo é um ser que deve
estar submetido ao poder dos “normais”. E a conquista da igualdade juridica
e politica, que dd ao surdo a possibilidade de continuar lutando por outras
conquistas de grande imponfncia para eles.

Assim, reconhecendo a importincia politica dessa conquista, toma-se
possivel pensar que a educaglio do surdo deva ser feita em lingua de sinais.
Nada mais dbvio: a educagho também tem um cardter politico que reproduz
as desigualdades sociais, mantendo em seus devidos lugares os grupos (ndo
numencamente) minoritdnios: pobres, negros, surdos etc. Conseglientemente,
supde-se que a luta pela legalizacdo da lingua de sinais inclufsse o ambiente
escolar, de modo que a educagio do surdo pudesse ser realizada da forma
apropniada a0 mesmo, na sua lingua e assim deixasse de reproduzir o surdo
como anormal ou incapaz de realizar o que o ouvinte realiza.

Entretanto, apesar das mudangas inseridas na escola especial para
surdos, o desempenho académico dos mesmos nio apresentou melhoras
significativas e a procura das respostas para tal fato faz com que se retorne
a questionar a forma como & Libras € utilizada dentro do ambiente escolar
(dentro das variantes assinaladas acima) ¢ cria-se um circulo vicioso, jamais
rompido ou ultrapassado... E o que ¢ pior, confirma-se a hipitese de que o
aluno surdo niio consegue superar suas dificuldades, e assim é a deficiéncia

@)



auditiva a culpada pelo seu fracasso escolar. Como este fator ndo pode ser
modificado ndo encontra-se a solugio.

Mas a luta pelo reconhecimento da lingua de sinais ndo foi uma luta
para reconhecer a diferenga, para retirar do surdo o estigma de anormal?
Por que ele persiste? Serd que nfio estamos teimando em valorizar a defici-
éncia em detrimento das possibilidades que podem ser trabalhadas?

Para pensarmos a respeito de tal assunto, lorma-se necessirio refletir
sobre a concepgio de educagio e de linguagem que carregamos, concep-
¢io que pode ser utilizada tanto na educacio de ouvintes como de surdos.

Pensar a respeito da educacio, de surdos ou ouvintes indistintamente,
traz a possibilidade de olharmos o discente sob um ponto de vista diverso
daquele abordado pela educaciio tradicional, onde o sujeito deve aprender a
utilizar-se corretamente da lingua escrita através de exercicios repetitivos de
identificacdo de sujeito, verbo, predicado. uso correto da onografia etc. E
preciso pensar o discente como sujeito que usa uma lingua falada (quer oral,
quer através de sinais) diferente daquela utilizada na sua forma escrita ¢ for-
mal, sujeito esse que deverd construir passo a passo formas proprias de
utilizar-se da lingua escrita, expressando suas idéias, seus conhecimentos ad-
quindos, de forma correta, num processo dialético, onde tanto a lingua exerce
influéncias sobre o sujeito, como este exerce influéncias sobre a lingua.

A educagio tradicional, assim como a de surdos (que apesar das
particularidades tem como premissa a propria educaglio tradicional). pro-
duz e reproduz o fracasso, haja vista as politicas de aprovagio sutomdtica
presentes na amal legislagio educacional. Hi alunos de 6 série da escola
regular que ndo conseguem decodificar um texto ou escrever corretamente;
1550 Mostra que, apesar de se conter a repeténcia ¢ a evasiio escolar, as
novas leis ndo atingem o ponto nevrilgico da situagio e assim, diplomamos
pessoas que nido desenvolveram as habilidades bdsicas necessdrias para
serem introduzidas no mercado de trabalho. A mesma situagio pode ser
constatada na educagio de surdos.

E preciso diferenciar o que ¢ considerado academicamente correto,
do saber efetivo adquirido pelo aluno. Em se tratando da escola regular,
dentro de uma concepgiio tradicional de educagiio, € normal considerarmos
“bom” aluno aquele que repete as férmulas prontas do livro, que responde
questdes com vocabulano adequado e frases corretas. No entanto, se mu-
darmos a proposta de trabalho solicitada ao aluno, os resultados do mesmo
“bom” aluno serdo essencialmente diferentes (com raras excegdes). Basia
que a0 invés de se pedir um resumo de um texto X, pega-se ao aluno: “leia
o texto e depois escreva o que vocé entendeu”, O “bom"™ aluno, no caso do
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resumo, faria sua tarcfa copiando frases importantes do texto, eliminando
outras, pulando palavras. O resumo do “mau” aluno nio faria a selegio dos
fatos mais importantes ¢ os trechos selecionados para a tarefa senam escolhi-
dos mais ou menos a0 acaso. Entretanto, ao se pedir a0 “bom™ aluno que
escreva aquilo que ele entendeu, um texto seu, aquele de sua prépria e verda-
deira autona, ndo revelana tamanha eficiéncia, pois o que se constata € que,
mesmo 0 “bom™ aluno, que seleciona os fatos ou dados importantes, ao ter de
redigir sozinho se atrapalha, mistura informagtes no que diz respeilo i ordem
ou faz relagbes incorretas, comete erros gramaticais ¢ ortogrificos.

Ha entiio que se colocar a seguinte questdo: qual o aluno que se
apropnou verdadeiramente do conhecimento? Foi o que fez o resumo impe-
cdvel ou o que errou ao tentar elaborar seus recém adquindos conhecimen-
tos através da linguagem escrita? Mais do que isso, 0 erro pode ser visto
como falta de competéncia, como falta de possibilidade, de conteiido; ou
pode ser visto como uma possibilidade de modificagio de comportamento,
de aquisigio de comedido, de habilidades etc.

Quando o aluno faz o seu préprio texto e emra. o professor tem o
material ideal para interferir na sua produgiio, apontando incorregdes, dando
pistas, demonstrando a repetigiio de palavras, os erros gramaticais, a falta
de relagdo nos dados apontados pelos alunos, a necessidade de reelaborar
tal ou qual raciocinio. E neste processo lento e drduo € que o aluno consegue
construir o conhecimento, desenvolver habilidades de leitura, interpretagio,
escrita, dedugdo, indugio, comparagio, descrighio etc.

Serd que com o aluno surdo o processo ¢ diferente? Hd que se
considerar, no caso dos surdos, os efeitos que a auséncia da audigio pro-
vocam sobre a lingua falada, e consegilentemente sobre a produgiio es-
crita do aluno surdo. mas, também, o surdo € capaz de memorizir € escre-
ver, repetir frases corretas, perfeitas nas suas formas gramaticais e ono-
gréficas, mas hi que se perguntar: que sentido hd para o aluno, surdo ou
ouvinte, repetir férmulas prontas, gque vivem num mundo externo ao seu
mundo interior. que nio lhe dizem respeito? Nio hd sentido, e ndio & apren-
dizagem. Acreditar que ao impor ao aluno que repita frases prontas signi-
fique prepari-lo para fazer sozinho a mesma tarefa é um engano que a
educagho dos dias de hoje ainda carrega.

A partir dessa visdo de educagio, de lingua ¢ linguagem e de aluno
¢ que pode-se desenvolver um trabalho diferenciado. A utilizagio de es-
tratégias alternativas is aulas expositivas, como utilizagio de videos, fo-
tos, mapas, encenagiio em sala, podem ser interessantes formas de elucidar
¢ esclarecer os fatos do comteido trabalhado, mas, essas estratégias por
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si 56 nio sho suficientes para que o aluno elabore seu raciocinio por escri-
to e s¢ aproprie do conhecimento.

Trata-se de propor novos tipos de tarefa. E para elucidar o que estd
acima exposto, observemos alguns exemplos da produgio escrita de alguns
alunos no curso de Histdna.

A um aluno ouvinte da 5 sénie, questionou-se: Expligue como se deu
o aparecimento do poder politico nas tribos pré-histéricas.

Observemos sua resposta:

“As tribos comegaram a haver pessoas com mais como o chefe, ¢
os casadores estava mais valente.

Enquanto a mulher cuidava da plantagdo os homens estavam
cacando e as crianga preparando as redes.

A muito 1empo as nascentes foram atacado pelas tribo em busca
de saque.

O chefe militar estava protegendo sua cidade onde tinha indio
atacando o chefe levava seu grupo.

As pessoas pagavam emposto ou em dinheiro ou em comida para
os soldos. Quem ndo pagava tinha um castigo.

O rei ¢ os guerreiros se garaniam com agressoes de outros poves.”

Veja-se os “crros™ apresentados nesse texto: hé falta de concordin-
cia verbal ¢ nominal, lacunas onde palavras foram suprimidas ¢ estio sub-
entendidas, erros orntogrificos bastante graves etc. Entretanto, a idéia de
que as tnbos pré-histéricas estavam sendo atacadas e que isso gerou o
aparecimento de um chefe guerreiro que vai aumentando o seu poder a
ponto de cobrar impostos, estd presente no texto. Hé inclusive uma incorre-
¢io sobre qual o pove estaria atacando essas tribos (o autor refere-se aos
indios 0 que ¢ uma incorregio). Mas, o contetddo foi assimilado,

O leitor que ndo participou do processo de aprendizagem, ao ler o
texto, pode questionar a compreensio e a aprendizagem do aluno. Mas, sé o
professor € detentor desse contexto. S6 o professor consegue ler o texto de
seu aluno ¢ identificar o sentido do texto e o grau de aprendizagem, porque
€ ele quem estd inserido no processo. Tal ponto de vista ndo significa que o
professor deva se contentar com esse grau de incorreglio, mas que, através
desse trabalho, o professor pode comegar a apontar para seu aluno as
lacunas, a falta de concordincia. os erros gramaticais etc. Material fano
tanto para o professor de Histéria como para o professor de Portugués.

Veja-se um outro exemplo de alunos ouvintes. Eles trabalharam em
duplas, desta vez da 6" série. Foi solicitado s duplas: Explique porque o
aglicar era a maior fonte de rigueza no Brasil coldnia.
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Repare-se o resultado:

“O Brasil se tornard o maior produtor de acucar do mundo.

O crescimento da economia agucareira estimulou outras ativida-
des economicas necessaria a produgdo de agucar dentre outras.

Cada fazenda tinha swa propria producdo de acucar com enge-
nho. O agucar estabelecia um pacto entre colonia e Metropoli fazendo
com que a Metropoli controlase o comércio com a Coldnia, estipulan-
do pregos de venda como de compra.”

Observando esse novo exemplo percebe-se que. apesar de haver uma
maior concordincia verbal ¢ nominal, hd erros ontogréficos graves e, muito
pior, apesar de demonstrarem compreensiio de contetido, os alunos em questio
nido responderam & questio proposta (justificar porque o aglicar era uma
riqueza), ¢ os argumentos utilizados (pacto colomial) ndo foram devidamen-
te explicados.

Os “erros” apontados em ambos 0s casos ndo diferem dos erros en-
contrados na producio escrita dos alunos surdos. Embora, os textos dos
surdos apresentem o comprometimento decorrente da falta da audigiio na
elaboragio do raciocinio por escrito, podemos estudé-los para comparar as
produgies dos mesmos, com as produgies acima assinaladas,

Foi proposto aos alunos da 5 séric da escola especial para surdos,
Instituto Santa Teresinha (SP), que respondessem: O que os homens do
periodo pré-histérico faziam com o fogo?

Aqui temos uma das respostas:

"homem procurar pega pedra terra fogo"

O aluno em questio consegue responder a qualquer pergunta que The
s¢ja feita, desde que todo o processo de questionamento e resposta seja
feito em Libras. Mas ao apresentar-lhe uma questiio escrita, sentiu dificul-
dade em decodificar as palavras da questio (as quais conhece em Libras) e
a0 responder, utilizou-se de fragmentos vocabulares justapostos, onde circu-
la um certo sentido: pode-se perceber que o aluno tentou falar a respeito da
produgio do fogo através da unilizagio de pedras.

Ao encontrar esse hpo de problema e diante da declaragio deste
aluno de que ele nio conseguia escrever, foi solicitado ao aluno que trans-
ferisse os sinais para o papel na proxima tentativa. Tempos depois foi-lhe
apresentada uma nova questiio escrita: Expligue como eram feitos os me-
tais e para gue as pessoas da Pré-Histdria usavam os metais.

Observe-se os resultados:

“Pessoa passade historia pedras de metal o que fogueira derrtrdo
descobriram o cobre com o estanho de nove procurar descobriram o



bronze mais duro ¢ por Ultima o ferro fazer pas. arados ¢ armas do
gue a pedro a madeira armas methores.”™

Para produzir esse texto o aluno dirigiu-se viinas vezes i professora,
questionando como se escrevia tal ou qual palavra que ele indicava em Li-
bras, num trabalho de linguagem conjunto, entre professor ¢ aluno surdo.
Apesar de ser um texto evidentemente com problemas, o conteldo estd
descrito em seu texto, ¢, se compararmos essa produgio com a produgio do
primeiro aluno (ouvinte) apresentado nesse trabalho, veremos que hd mais
pontos em comum do que diferengas marcantes. Mas, o que € mais impor-
tante € que a produgdo escrita desse aluno surdo teve uma melhora signifi-
cativa na sua qualidade de contetido e de significado. Aqui ndo € preciso
Eru.ndc esforgo para perceber que o aluno refere-se i descoberta do bronze,
posteriormente do ferro ¢ aos objetos produzidos a partir dos metais.

No caso de um aluno também surdo da mesma instituiGio, dessa vez
da 6 série, vemos outro exemplo. A proposta era: Faga um exto explican-
do como eram 05 genos gregos.

O resultado pode ser visto a seguir:

“la no geno ndo tinha pobre e rico 36 normal agora ¢ 2002 anos
tem pobre ¢ rico, Ld tem familia rrabalha ¢ agricultura ajuda para comer
agora comega ¢ 2002 anos tem trabalha vende, loja, fabrica.. etc anies
nde tinha loja so trabalhe agricultura.™

Percebe-se que o aluno fez uma comparagio entre os genos antigos
¢ 0s dias atuais, mas a resposta estd confusa, repetindo as mesmas informa-
¢hes e niko atenden ao gue foi requisitado. O trabalho da professora foi o de
mostrar para o aluno gue seu texto ndo tinha relagiio com a pergunta e que
senia preciso que ele prestasse mais atenglio nesse aspecto para que a res-
posta dele fosse mais adequada i guestiio.

Alguns meses mais tarde, o aluno devena responder & segumte proposta:
Escreva um texto explicando como os plebeus poderiam rransformar-se
em escravos por divida em Roma.

O aluno respondeu da seguinte forma:

"0 plebeu foi guerra 12 anos agora voliou para Roma. Ele viu a
terra ficou ruim, inventou foi la pedir outra pessoas pegar semente
para planta. As Pessoas falou para Ele se ndo consegui faz cresce
plante o plebeu pode ficar escravo por divida. O plebeu foi la na terra
ele colocou a semente para planta mas ndo cresce. O plebeu ndo con-
segui cresce planta.

O plebeu foi la dar pra outra pessoas semente ¢ dele. A semente
jd acabou as pessoas mandou para plebeu pode fica escravo por divi-
da. Pessoa nde precisa pagar o plebeu ¢ grdns.”
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A resposta agora, incorreta do ponto de vista ortogréfico e gramati-
cal, ganhou consisténcia. O contetido histérico estd corretamente presente
em sua escrita que descreve o plebeu que volta das guerras e encontra suas
terras abandonadas, recorrendo a0 empréstimo para voltar a produzir. O
plebeu que ndo consegue pagar suas dividas e entdo trabalha gratuitamente
para pagar o que estd devendo.

O trabalho do professor de apontar o erro buscando e indicando os cami-
nhos a seguir € um processo lento e drduo, mas seus resultados sio visiveis.

Responder ao erro do aluno com o olhar critico que diz: “vocé € inca-
paz”, ndo traz resultados, apenas frustragbes tanto para o educando como
para o educador. Desviar o olhar, antes atento na auséncia, na falta, na
deficiéncia, e focar a atenglio nas possibilidades traz resultados concretos.

Conforme ¢ possivel observar-se nessas reflexdes, através de um
trabalho lingtistico e conjunto entre professor ¢ aluno pode-se chegar a0
desenvolvimento da habilidade de expressar-se através da escrita de forma
mais apropriada, ao mesmo tempo em que desenvolve-se também a habili-
dade da leitura e da interpretacio da mesma.

Atuar dessa forma ¢ reconhecer que a lingua niio estd pronta e aca-
bada. Ela € tanto sujeito quanto objeto da cogniglo e, dessa forma, a produ-
o de nossos alunos também ndo estd pronta e acabada. E preciso deixar
que a lingua exerga sua influéncia sobre o aluno e que este a utilize e vi aos
poucos percebendo o que € preciso fazer para que a sua utilizagio da lingua
scja mais eficiente. num processo dialético e construtivo, que além de pro-
mover uma melhora lenta, gradual e significativa na utilizagio da lingua es-
¢nta e na claboragdo dos contetidos adquiridos por escrito, favorece tam-
bém um acréscimo da auto estima de que tanto todos nds precisamos, aten-
dendo assim aspectos afetivos, sociais ¢ cognitivos,

BIBLIOGRAFIA

Figueira, R.A., 1996, “O erro como dado de eleigio nos estudos de aquisi-
¢do de linguagem”, In: Pereira de Castro. M.F. (org.). O método e o dado
no estudo da linguagem, Ed. Unicamp, Campinas.

Geraldi, J.W., 1993, Portos de Passagem, Ed. Martins Fontes, Sio Paulo.

Geraldi, J.W., 1985, “Concepgdes de Linguagem ¢ Ensino de Portu-
gués™. In: Geraldi, J.W. (org.), O TEXTO NA SALA DE AULA., Leitura

& Produgdo, Assoeste Ed. Educativa, Cascavel,



Goées, M.C.R. de, (1996), Linguagem, surdez ¢ educagiio, Autores As-
sociados,, Campinas (Colegdio educagio contemporinea).

Porter, R., 1993, Introdugdo. In: Burke, P. ¢ Porter, R. (orgs.), Linguagem,
Individuo ¢ Sociedade, Ed. Unesp, Sio Paulo.

Skliar, C., 1998, “Um olhar sobre o nosso olhar acerca da surdez ¢ das

diferengas™. In: Skiar, C. (org.), A Surdez: um olhar sobre as diferencas,
Ed. Mediagiio, Porto Alegre.

Vygotsky, LS., 1991, A FORMAGAO SOCIAL DA MENTE, O De-
senvolvimento dos Processos Psicoldgicos Superniores, Ed. Manins Fontes,
Sédo Paulo, (4 edigiio).

Vygostsky, LS., (1995), PENSAMENTO E LINGUAGEM, Ed. Martins
Fontes, Sio Paulo, (5 reimpressdo).



