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INTRODUCAO

O projeto intitulado “PRODUGAO ESCRITA INTERDISCIPLINAR
EM UMA ESCOLA DE SURDOS: o dito ¢ o feito em sala de aula™ foi
desenvolvido no imbito da entido Universidade Federal da Paraiba, atualmen-
te Universidade Federal de Campina Grande (UFCG/PB), através de um pro-
grama de incentivo i docéncia ( Prolicen) implementado por essa Universida-
de. Procurou. com isso, possibilitar ao aluno do Curso de Pedagogia participar
da prifica educacional de uma escola de surdos, tendo em vista a existéncia
da Habilitagio em Educagio de Surdos no Curso de Pedagogia da citada
Universidade. Além de trés alunas bolsistas, este projeto contou também com
a participagdo das professoras da Habilitaglio em Educacio de Surdos, sendo
uma coordenadora do projeto.

Considerando que uma das problemdticas que envolvem as questdes
tedrico-metodolégicas do ensino de surdos, baseado numa perspectiva edu-
cacional bilingile, estd centrada no ensino-aprendizagem da lingua portugue-
s4, C3S¢ projeto teve como metas: tragar o perfil de professores e alunos de
trés turmas; realizar estudos sobre 0 ensino de surdos, numa perspectiva
bilfnglie; participar nos plancjamentos de atividades com a coordenadora
pedagégica, professoras de sala e assessoras pedagdgicas da UFPB; ¢ par-
ticipar efetivamente em turmas de 1*, 2* ¢ 3* séries em todas as disciplinas
da grade curricular. Dessa forma pudemos obter uma melhor visiio do pro-
cesso pedagégico e relacionar de forma mais apropriada o discurso profen-
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do nos planejamentos e nas bases tedricas (o dito) e o desenvolvimento das
atividades em sala (o feito), levando em conta as caracteristicas de cada
sujeito envolvido. Além disso o projeto contribuiu para enriquecer nossos
conhecimentos tedricos por um lado e, por outro, para desenvolver refle-
xdes mais profundas sobre o ensino-aprendizagem de linguas na educa-
¢io de surdos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

E dificil pensar em opinidio contriria sobre a afirmagiio de que todo
cidadio wem direito a participar da vida social, politica e econbmica da na-
¢do, e de que ¢ responsabilidade da escola possibilitar-lhe o instrumental
para que ele exerga essa cidadania de forma plena. Sabe-se contudo. que a
escola ndo vem cumprindo com essa premissa devido a um cem nimero de
razdes. Fala-se em analfabetos funcionais, em limitrofes em tarefas simples
de sistematizaclio do conhecimento eic. Essa realidade também € enconira-
da no ensino de surdos, com agravante de que a lingua tem se tomado o
grande obstéculo para o desenvolvimento cognitivo dessas pessoas. Se no
ensino de alunos ouvintes a situagiio encontra-se catastréfica imagine no de
surdos que tiveram que conviver por mais de um século com um ensino que
privilegiava apenas um tipo de lingua, a qual ele nio tinha acesso pleno: a
lingua portuguesa na sua forma oral e escrita

A partir do entendimento de gue a lingua € um elemento indispensdvel
para a formagio das estruturas mentais do ser humano ( Vygotski, 1991),
que se corporifica e adquire sentido na fala ou no discurso, constiuindo-se
um dos principais instrumentos de mediacio entre os individuos e o conheci-
mento acumulado, ndo sendo apenas um fator social, normative, como afir-
ma Saussure (1991), pode-se perceber a dimensio das perdas humanas ao
possuir esse elemento faltante ou limitante na sua vida.

Concordamos com Freire (1999), quando diz que esta questio niio
representa um fendmeno isolado, proprio apenas da educagio do aprendiz
surdo, ela pertence também a outros grupos lingliisticos minoritdnios.

Segundo Sanchez (1999). entre as coisas qué mais preccupam na
educagio dos surdos € o ensino da lingua escrita, ji que se supde todo um
entendimento sobre a nfio énfase mais na lingua oral. Os surdos, assim como
grande parte dos ouvintes, nfio sabem ler bem ¢ nlio estdo aptos a usar a
lingua escnita para o que ela realmente serve. Para Sanchez (1999), néo se
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tem dado oportunidade também aos ouvintes, embora a visibilidade seja menor
com estes, de desenvolverem essa habilidade. A falta de oportunidade estd
concretizada na forma como a escola tem se colocado, em termos tedrico-
metodolégicos, frente ao ensino de linguas.

Ao que puarece tem se tomado a lingua como produto acabado ou
sistema fechado de normas pré-existentes ao locutor. Niio se poderd fazé-lo
diferente se ndo tiver a produgiio de significagdes como ancoradouro numa
lingua materna, ou scja, a lingua de sinais deve permear e dar sentidos aos
conceitos existentes no mundo, mesmo gue a intenglio seja o trabalho com
produglio textual tendo como modelo a lingua portuguesa. A questio bilin-
gie-bicultural nfio ¢ apenas retérica na drea de surdez, ela € pré-requisito
para a apropriagio de elementos de diferentes contextos culturais. Aconte-
ce desse modo wma relaglo linglifstica circular: a lingua de sinais, como uma
primeira lingua € essencial para que o surdo, vendo-se a si mesmo, possa
COXCTEAT O OUlrD, 0 ouvinte, ¢ enxergando o outro possa adentrar no mundo
da linguagem escrita desse de forma mais apropriada. Assim também acon-
tece na dire¢fio dos ouvintes aos surdos.

Na auséncia da linguagem oral que funcionaria num primeiro mo-
mento como substrato da linguagem escrita, que s6 mais tarde ganha auto-
nomia como um sistema simbélico de primeira ordem, a lingua de sinais
exerce a fungio de organizadora das idéias dos surdos. Segundo Pernandes
(1999), isso termina se refletindo nas estruturas morfossintéticas das ativi-
dades escritas dos surdos, tendo como produto estruturas morfossintdticas
bem distantes daquelas que siio tidas como padriio de normalidade. Essas
estruturas sdo influenciadas também pelas estruturas lingUfsticas desenvol-
vidas metodologicamente nas escolas.

O entendimento de que a linguagem seja oral, sinalizada ou escrita,
nio se dd em um vécuo social mas através de interacdes num determinado
momento, num determinado espago e entre determinadas pessoas é funda-
mental para o ensino de linguas. Para desenvolver trabalhos adequados de
lingua escrita nas escolas de surdos € preciso ir além da lingua. Urge buscar
entender os surdos na sua totalidade sécio-histérico-cultural ¢ promover um
ambiente bilingiie-bicultural nas escolas de surdos.

CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

A professora da 1* série cursava Pedagogia com previsio para tér-
mino no ano de 2002. A professora da 2* série possuia uma grande vivéncia



nesta drea, visto que foi uma das primeiras alunas do Curso de Pedagogia
da UFPB. A professora da 3* série era além de graduada em Pedagogia
com Habilitagiio em Educagio de Surdos, Especialista em Educagio com
monografia defendida na drea da Surdez. Todas possufam um bom do-
minio da LIBRAS.

A turma de I* série era composta por 11 (onze) alunos, sendo 5
(cinco) meninas ¢ 6 (seis) meninos com faixa etdria entre 8 e 14 anos. A
turma apresentava uma heterogeneidade tanto em termos de comporta-
mento como no processo de aprendizagem. Nela destacavam-se 3 (trés)
alunos em relagiio & aquisi¢do do conhecimento (leitura/escrita/raciocinio
Iégico). Eles captavam as informagdes com mais facilidade e recorriam a
diferentes estratégias na resolugio das atividades e compreensio dos con-
tetidos, bern como na leitura do material escrito. Os demais, em decorrén-
cia do pouco interesse apresentavam lentido na assimilagio de informa-
¢Oes ¢ comportamento agressivo, Esse perfil, era, no nosso modo de ver,
decorrente de um aspecto bésico, qual seja, os alunos niio apresentarem o
minimo conhecimento de LIBRAS e da Lingua Portuguesa.

Embora a professora desta série demonstrasse interesse em de-
senvolver atividades variadas de leitura que despertassem o interesse dos
alunos, elas pareciam indcuas, se tomadas em curto prazo, diante da histoé-
ria de desenvolvimento de linguagem desses alunos, A formagdo de hdbi-
tos de comportamento, de relacionamento ¢ de atengiio aos aspectos visu-
ais da lingua de sinais precisava ser perseguida para que outros aspectos
inerentes A lingua escrita pudessem ser mais bem explorados.

A turma da 2* série era composta por 13 (treze) alunos com faixa
ctdria entre 9 ¢ 17 anos; 2 (dois) desses alunos moravam em cidades
circunvizinhas. A maioria deles residiam em bairros considerados de peri-
feria. Quanto & questio de comportamento a turma era bastante interes-
sada, com exceglio de 3 (trés) alunos que apresentavam comportamentos
agressivos. Um deles, quando niio tinha seus desejos atendidos, chutava e
empurrava as caneiras. O outro ndo conseguia controlar seus impulsos
sexuais, perturbando tanto meninas como meninos. O dltimo niio gostava
de panticipar dos acontecimentos vivenciados em sala e sempre vinha des-
provido de material escolar.

A turma da 3* série era composta por 16 (dezesseis) alunos numa
faixaetdriade 12 a 21 anos (7 meninos e 9 meninas), ¢ cra proveniente de
familias de classe média-baixa. Todos apresentavam bom comportamento
para a sua faixa etdria, considerando que todo adolescente conversa em
sala de aula sobre assuntos como: namoro, futebol, passeios e festas. Uma
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minoria dos alunos vivia conflitos de relacionamento existindo entre os
mesmos um certo distanciamento entre os que nio se preocupavam com
sua propria aprendizagem e os que queriam aprender para conquistar
melhores espagos na sociedade. Diante destes desentendimentos a pro-
fessora da turma tentava mostrar o quanto era importante dedicar-se aos
estudos para que, no futuro, se pudesse ter melhores condigdes de vida.

A professora da 3* série, como Especialista na drea de Educagio
de Surdos, possuia um amplo conhecimento nesta drea ¢ buscava esten-
der seus estudos para o aprofundamento ¢ aperfeicoamento de sua priti-
ca pedagdgica em sala. A mesma procurava estar atualizada quanto As
questdes correntes no ensino de surdos.

O DITO E O FEITO

Os educadores de surdos, de modo geral, parecem buscar aperfei-
goar suas priticas criando diversas maneiras de ensinar. Hi os que se ba-
seiam apenas no ensino da lingua oral, defendendo que os surdos devem
aprender a “falar” a lingua de seu pais. Existem também os que lutam para
que a Lingua de Sinais seja o ¢lo de ligagdo do surdo com o mundo ouvinte,
como grande fonte de aprendizagem. H4 ainda os que utilizam as duas
formas de ensinar, ou seja, utilizam-se da LIBRAS ¢ da lingua oral na
conducio do ensino.

Na escola em foco havia uma clara opclio pelo trabalho bilingiie em
que a lingua de sinais era tida como |* lingua. e a lingua portuguesa ern
considerada 2* lingua. Os contetidos curmiculares da escola seguiam a mes-
ma programagiio da rede regular publica de ensino e a metodologia adotada
pareceu varnar muito de professora para professora, embora as orientaches
pedagdgicas se dessem por meio de um mesmo fio condutor, qual seja:
contextualizagdo, criticidade ¢ anticulagio entre as disciplinas.

Nos planejamentos as professoras mostraram-se ansiosas em desen-
volver atividades que atingissem os alunos de forma mais apropnada, e a
participacgio das bolsistas parece ter contribuldo com isso, uma vez que
tinha favorecido um atendimento mais individualizado ao aluno e, em conse-
qiiéncia, uma visho mais compartilhada de suas dificuldades no dia-a-dia
educacional. Por outro lado a vivéncia das bolsistas junto com a professora
em todas as etapas de aplicacio de comtedidos e, principalmente, na efetivagio
das atividades em sala possibilitou-lhes entender melhor a professora em
suas angtistias, didvidas e incenezas e intensificou a necessidade de buscar
respostas tedricas para questdes colocadas na pritica e vice-versa.
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Emdiversos momentos dos planejamentos o enfoque principal foi o com-
portamento dos alunos em sala, como foi o caso da 1* sénie. Nos encontros entre
a coordenadora pedagdgica da escola, o professor, a bolsista ¢ as assessoras
pedagdgicas procurava-se direcionar o planejamento para buscar solugdes de
melhoria de trabalho desta turma, de forma a possibilitar ao professor as con-
dighes necessanas de um bom andamento da mesma. Nesta expenéncia foi
possivel plancjar atividades que os alunos gostavam como, por exemplo: en-
cenagio de uma pega teatral O medo do escuro” (apresentada na Semana
Pedagdgica da escola). Esta tarefa ndo foi fécil porém a dedicagio dos alunos
na realizagio da mesma mostrou um dos bons caminhos que se pode seguir
para melhoria de uma prética pedagégica na escola.

Quanto as atividades relacionadas a Lingua Portuguesa existia nos pla-
nejamentos uma forte determinagdo em desenvolver dois aspectos: uma
contextualizagio dos assuntos tratados através de explicagdes e didlogos reali-
zados em lingua de sinais e de desenvolvimento de atividades escritas que reme-
tessem & fungiio social da escrita (listas, receitas, documentos etc.); ¢ uma
pritica de leitura mass significativa que levasse em conta o contetido abordado
em blocos significativos e nfio a tradugiio literal, palavra por palavra,

Embora muitas dessas onentagdes fossem cumpridas em sala de aula
algumas vezes as professoras esbarravam em algumas dificuldades. com

destague para as seguinies:
=0 io P 8 Sinalizad

Constatamos que algumas professoras utilizavam o portugués sinali-
zado em vez de manter a especificidade das linguas. Assim como Ferreira
Brito (apud Quadros, 1997), acreditamos que o uso do portugués sinalizado
dificulta um bom desenvolvimento de linguagem, pela “impossibilidade de
preservar as duas linguas a0 mesmo tempo™ (Ferreira Brito, apud Quadros,
1997:25). Neste caso presenciamos a ocorréncia de uma pritica nio condi-
rente com as experiéncias e necessidades lingiiisticas da comunidade sur-
da. Como estdo muito reduzidos os ambientes de interlocucdo dos surdos
em lingua de sinais, é impornante que a escola se torne efetivamente um
local de aceitagdo da surdez, ndo negando o ser surdo que pensa ¢ age em
Lingua de Sinais. Esta prética, além de ser de fundamental importincia para
a aprendizagem da Lingua Portuguesa, pode estar relacionada também a
auséncia de hibitos bilingties numa escola de surdos, acarretando falta de
concentragio, comporamentos que dificultam o desenvolvimento das ati-
vidades ¢ 0 que se costuma chamar de “dificuldades de aprendizagem™.
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Portanto, faz-se necessdrio que a lingua de sinais flua em sala de aula para
que o aluno aproprie-se de hdbitos lingtifsticos adequados e desenvolva suas
potencialidades, inclusive de aprender uma segunda lingua, como € o caso
da Lingua Portuguesa para eles.

Sanchez (1999), afirma que o principal obsticulo no ensino-aprendiza-
gem da escrita (em nosso caso da Lingua Portuguesa) estd em que os profes-
sores de surdos conhecem pouco sobre lingua escrita e tentam fazer com que
0s surdos aprendam através de procedimentos que nio sdo vilidos nem para
os ouvintes. Isso € consequéncia da falta de oportunidade que tém de estudar
a lingua escrita como objeto de conbecimento, como expressiio de uma priti-
ca social, como instrumento privilegiado de linguagem para o desenvolvimento
cognitivo, concebendo-a apenas como conteddo escolar. Embora os professo-
res venham tentando trabalhar o portugués escrito no ensino de surdos de
forma mais consistente percebemos, ainda, algumas atitudes estanques no
trabatho desenvolvido, denunciando as dificuldades dos professores se livra-
rem de anos de um trabaltho normativo de lingua portuguesa, Essas dificulda-
des estfio muito presentes porgue existem concepgdes de linguagem que ndo
estio bem esclarecidas e porgue o ensino de uma 2* lingua, como € o caso da
lingua portuguesa, constitui-se um grande desafio, sobretudo quando € de na-
mreza tio diferente da 1* lingua dos surdos.

Esse aspecto € conseqliéncia de anos de expenéncia clinica que nos
delegou surdos adolescentes e adultos com pouco desenvolvimento de lingua-
gem e, em decoméncia, com algumas dificuldades cognitivas ¢ emocionais. A
cada ano, a escola tem recebido mais ¢ mais surdos nessas condigoes, dificul-
tando uma continuacio nos seus procedimentos tedrico-metodolégicos, que
envolvem de forma decisiva o uso das linguas de sinais e portuguesa.

CONSIDERACOES FINAIS

A participagiio neste projeto foi muito ennguecedora pois possibilitou
um envolvimento efetivo no cotidiano de uma escola, seus #xilos e suas
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dificuldades. As questdes surgidas no processo ensino-aprendizagem servi-
ram de base para reflexdes tedrico-metodoldgicas mais apropriadas ¢ para
uma maior insergio nas formas de ser e de estar no mundo dos surdos,
invertendo conceitos fossilizados de normalidade/deficiéncia.

Essa mesma légica se aplica ao falar e ao fazer do professor. E pre-
ciso cada vez mais buscar problematizar as priticas pedagégicas de modo a
desmistificar visbes segmentadas de educagiio, de linguagem e de surdez.
Concepgldes diferentes convivem com préticas semelhantes ¢ vice-versa,
criando uma pseudo-ilusio de homogeneidade ¢ harmonia. E importante
trazer & tona, a partir de questdes reais, vivas, a rede de fatores que envol-
vem o processo ensino-aprendizagem presente também no ensino de sur-
dos. Embora possua especificidades que envolvem o estudo da lingua em si
mesma, hd questdes que se apresentam no ensino das linguas para surdos
que transcendem essa drea, levando a uma interdisciplinaridade nfio s6 no
contetido escolar (Porugués, Matemdtica, Ciéncias...), mas em diversos
setores das Ciéncias Humanas.,

Portanto questdes relacionadas a linguas, conteddo, procedimento,
atividades, comportamento, textos eic..., precisam ser tomadas no intenor
de suas préiticas. Urge buscar espagos institucionais visando tensionar es-
sas priticas, problematiza-las e estuda-Jas, para que enfim se possa retornar
a elas como a sintese de um pensamento de diferentes demandas e diferen-
tes posturas politico-pedagdégicas.
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