| 0s DESAFIOS DE UM ALUNO
SURDO COM SINDROME DE
USHER NO ATENDIMENTO
] DO CAS/FCEE: A VISAO DA
PROFESSORA DE BRAILLE
) E DA PROFESSORA DE
PORTUGUES

THE CHALLENGES OF A DEARSTUDENT WITH
USHER SYNDROME IN THE CAS’GEEE SERVICE:
THE VIEW OF THE BRAILLE TEAC AND THE

PORTUGUESE TEACHER

SUZI DE COUGO SOUTO \

VANESSA PAULA RIZZOTTO



RESUMO Of=x{0)

Este trabalho é um estudo de caso que re- 3 1
lata a experiéncia de duas professoras do
AEE, no ensino de Lingua Portuguesa e do E .

Braille, realizado no CAS, Centro de Capa-
citacdo de Profissionais de Educagdo e de
Atendimento as Pessoas com Surdez da
FCEE — Fundacdo Catarinense de Educacdo
Especial no Estado de SC, relativo ao ano
de 2021. O objetivo principal deste texto é
relatar um pouco da trajetéria de vida de
um educando, as dificuldades enfrentadas
pela sua familia em receber um diagnésti-
co preciso, bem como entender e aceitar o
laudo. Muitos anos se passaram e somente
este ano, com o diagndstico se mostrando
presente no dia a dia do educando, sua fa-
milia compreendeu a importancia do ensi-
no-aprendizado direcionado para este su-
jeito como sendo surdocego. Dessa forma,
para a producdo de nosso texto, iniciamos

Resumo em Libras

buscando referenciais que nos explicassem
o que é a Sindrome de Usher para melhor
entendermos sobre o tema. Apds, apre-
sentamos um compilado de informacdes
retiradas do prontuario do aluno, matricu-
lado e frequentando o AEE Surdocegueira
do CAS/FCEE. Os préximos momentos séo
os relatos de vivéncias, experiéncias e per-
cepgoes das professoras e, finalmente, che-
gamos as consideragdes finais. Tudo isso,
baseadas em autores citados ao longo des-
te artigo, pois foram buscadas referéncias

de um bom trabalho com o educando como
para embasarmos o nosso relato. Para en-
cerrar nossa escrita, refletimos sobre o fato
de sabermos que ndo conseguimos alcancar
o que foi perdido, porém estamos reescre-
vendo a histéria educacional inclusiva deste
sujeito, dentro do AEE — CAS/FCEE e reforga-
mos a importancia de atendimentos especi-
ficos para educandos com tal deficiéncia.

Palavras-chave: Surdocegueira. Sindrome de
Usher. Ensino/Aprendizagem.
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ABSTRACT

This paper is a case study that reports the
experience of two teachers of the AEE, te-
aching Portuguese Language and Braille,
held in CAS, Centro de Capacita¢do de Pro-
fissionais de Educacdo e de Atendimento
as Pessoas com Surdez (Center for Training
of Professionals in Education and Care for
Deaf People) of FCEE — Fundacdo Catari-
nense de Educacdo Especial (Catarinense
Foundation for Special Education) in the
state of Santa Catarina, Brazil, in the year
2021. The main purpose of this article is
to tell a little of the life story of a student
and the difficulties faced by his family in
receiving an accurate diagnosis, as well as
understanding and accepting the final re-
port. After many years, only this year, with
the diagnosis being present in the daily life

REVISTA ARQUEIRO

of the student, his family understood the
importance of a directed teaching-learning
approach in the case of this deaf-blind in-
dividual. Thus, for the production of this
article, we started looking for references
that explained what Usher Syndrome is,
in order to better understand the subject.
After that, we present a compilation of in-
formation taken from the student’'s medi-
cal record, who is enrolled and attending
the CAS/FCEE's Deaf-blindness AEE. The
step that follows is the reports of coexis-
tence, experiences and perceptions of the
teachers; and, in the end, we come to our
final considerations. All of this is based on
authors cited throughout this article, as we
sought renowned references both for the
development of a good service to the stu-
dent and as a basis for our report. To con-
clude our paper, we reflect upon the fact
that we know we cannot reach what has
already been lost, but we are rewriting the
inclusive educational history of this indivi-
dual, within the AEE — CAS/FCEE, and rein-
force the importance of specific services for
students with such disabilities.

Keywords: Deaf-blindness. Usher Syndro-
me. Teaching-learning.
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INTRODUCAO

O presente trabalho se constitui em
descrever, na visdao de duas professoras,
os desafios de um aluno surdo com Sin-
drome de Usher no atendimento CAS/
FCEE: em Lingua Portuguesa e em Braille.
Vale iniciar mencionando o fato de que a
surdez e a Sindrome de Usher associadas
caracterizam um sujeito que se encaixa
no diagndstico de surdocegueira.

Este estudo de caso se dara de forma
investigativa, direcionada para a forma
como este aluno, doravante chamado de
J.E., se comunica e registra esta comuni-
cagao no portugués e no Braille, além de
descrever a etapa de compreensdao em
que se encontra para os dois sistemas de
registro formal da sua segunda lingua, a
Lingua Portuguesa. Tudo isso com foco
na sua habilidade atual, com seus vinte e
um anos de idade.

A finalidade desta pesquisa é inves-
tigar sobre a comunicacao e a escrita
de J.E, no contexto institucional e so-
cial, entendendo um pouco da trajetoria
diagnostica desse estudante, aceitagao
e compreensao por parte de sua familia
até chegar em 2017, momento em que
recebeu efetivamente o diagnostico de
Retinose Pigmentar e de Sindrome de
Usher.

Diante de todo o exposto, consegui-
mos ter uma leitura das dificuldades
apresentadas atualmente por J.E., como
a de entender seu processo de desen-
volvimento em Lingua Portuguesa e em
Braille, sendo que tais situagdes também

fazem uma suposicao do caminho a ser
percorrido.

Nosso trabalho nao tem a intencdo de
encontrar erros e errados, mas de pensar
o quanto ainda existe a necessidade da
existéncia de centros de atendimentos
voltados as familias de educandos surdos
e surdocegos, a fim de esclarecer possi-
bilidades e caminhos a serem seguidos.
Tais centros deveriam, por nossa suges-
tdo, manter este atendimento por tempo
indeterminado e independente de insti-
tuicdes educacionais, mas interligados a
clinicas especializadas, para serem feitos
exames adequados na identificacdo do
diagnéstico. Tudo isso em tempo habil
para que se possa estimular essa “crianga”
nas etapas de sua vida e, com isto, redu-
zir o atraso do desenvolvimento, que no
caso analisado e aqui relatado é percep-
tivel.

Enquanto professoras do AEE Portu-
gués e do AEE Surdocegueira, no ensino
do Braille (pois este servico compreende
ainda outros atendimentos), menciona-
mos que nosso trabalho de atuacao esta
ocorrendo apenas neste ano (2021) com
J.E. Logo, aqui na Instituicao de Ensino Es-
pecializado - FCEE (Fundacao Catarinense
de Educacdo Especial) que ele frequen-
ta, toda a comunicacao e trocas se dao
por meio da Libras (em campo reduzi-
do), bem como em seu ambiente escolar,
sendo que 0 mesmo cursa o 4° ano do
Ensino Médio Técnico no IFSC - Bilingue,
Campus Palhoga- SC. Porém sabemos
que sua familia ndo conhece a Lingua de
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Sinais e, portanto, esta comunicagao tor-
na-se comprometida e, podemos dizer
que, muitas vezes falha.

Cabe ressaltar que é fundamental para
o aluno surdocego, como para qualquer
sujeito em processo de aprendizagem, a
confianca e o seu bem-estar para que o
processo se desenvolva de forma a gerar
aprendizagem. Contudo, visto que poucos
sao os momentos em que este educando
tem a oportunidade de se fazer entender
claramente, além de se colocar diante de
outras pessoas, expressando seu pensa-
mento, vontades e ideias no seu contexto
cotidiano, diga- se, no ambiente familiar
e de convivio social, dessa forma ele de-
monstra muito apreco pela frequéncia as
duas Instituicbes de Ensino que frequen-
ta: esta em que atuamos, a FCEE, e o IFSC.
Logo, toda a limitacdo de comunicacao
e escrita encontrada por J.E. é nossa re-
flexdo neste trabalho, também vivida por
muitos outros surdos e surdocegos.

DESENVOLVIMENTO:
CARACTERIZANDO A
SINDROME DE USHER
Inicialmente, vamos comecar enten-
dendo o que sao sindromes, e entdo
partiremos para a compreensdo do que
é a sindrome a que nos referimos neste
texto, a Sindrome de Usher. Do grego
“syndromé”, cujo significado é “reuniao”,
€ um vocabulo muito utilizado para ca-
racterizar o conjunto de sinais e sintomas
que definem uma determinada condigao.
Condigdo esta que ndo necessariamente
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€ exclusiva de uma doenca, desta forma
ela ndo é considerada doenca no contex-
to médico, contudo tais sinais ou sinto-
mas podem provocar limitagdes especifi-
cas a serem trabalhadas e estimuladas em
cada sujeito (DALVI, 2021). Partindo desta
visdo geral, podemos entdo entender um
pouco sobre a Sindrome de Usher e sua
classificagdo, visto que, como vocé lera
no decorrer do texto, o educando sobre o
qual estamos realizando o estudo de caso
foi classificado com o Tipo IV. De acordo
com Cambruzzi e Costa, os tipos especi-
ficos séo:

A Sindrome de Usher tipo I se caracteriza pela
surdez profunda desde o nascimento da crianca.
A cegueira noturna se manifesta na infancia, com
o sintoma de retinose pigmentar, que ocorre antes
dos 10 anos. A crianca apresenta equilibrio pre-
cario e dificuldades na aquisicdo da marcha. Em
relacdo a comunicacao, faz uso da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras).

Por sua vez, na Sindrome de Usher II, a pessoa ndo
apresenta problema de equilibrio, a perda auditiva
é estavel (hipoacusticos/moderada), usa aparelho
de amplificagdo sonora individual (AASI) e a fala
para se comunicar. Apresenta problemas de visdo
noturna na infancia, devido a retinose pigmentar.
A Sindrome de Usher tipo IIl se caracteriza por uma
boa audi¢do no nascimento e, posteriormente,
uma ligeira perda auditiva, requerendo o uso de
AASI. O portador desta demonstra algumas vezes
problemas de equilibrio, de visdo noturna, que se
manifesta na adolescéncia, por volta dos 20 anos,
guando normalmente é diagnosticada a retinose

pigmentar. Além dos trés tipos citados, ha a Sin-



drome de Usher tipo IV, que é um tipo mais raro,
afetando apenas 1% da populacdo. (CAMBRUZZ;
COSTA; 2016, p. 20-21)

Ou seja, Cambruzzi e Costa explicam
os tipos de Sindrome de Usher do tipo I
ao tipo III, sendo que estes sdo classifica-
dos conforme a perda da audicao e da vi-
sao concomitante, e em que fase da vida
elas ocorrem. Porém, as autoras nao des-
crevem claramente o tipo IV, que € exata-
mente o tipo do educando J.E.

Porém, segundo Liarth et al. (2002, p.
458) nos esclarecem, o Tipo IV é carac-
terizado de "RP, surdez congénita total e
retardo mental”, sendo a sigla RP corres-
pondente ao termo Retinose Pigmentar. E
os autores ainda acrescentam que:

A sindrome de Usher é a mais comum, constituindo
entre 6 e 10% dos pacientes com RP. A incidéncia da
sindrome é estimada por alguns autores em 3(1,4),
e por outros autores, em 4,4(3), para cada 100.000
pessoas da populacdo geral. Na populagdo de sur-
dos, a prevaléncia da sindrome de Usher é de 3 a
6%. E a causa mais frequente de surdez-cegueira em

adultos. (LIARTH et al. 2002, p. 458)

Ou seja, em nossas leituras para en-
tender ainda melhor a Sindrome de Usher
tipo IV, sindrome com a qual foi diagnos-
ticado o educando deste estudo, perce-
bemos o quao raro ela &, sendo que 1%
apenas da populacao entre 6% e 10% dos
surdos que tém RP, sdo diagnosticados
com o tipo IV, sendo que em nenhum es-
tudo por nés encontrado é citado o quan-

to este tipo limita ou afeta o individuo.

Em relacdo ao diagndstico, ele é feito
avaliando o conjunto: equilibrio, visdo e
audicao. Dessa forma, a avaliacao oftal-
mica pode englobar: a) teste de campo
visdo para mensurar a visao periférica; b)
eletrorretinograma para medir a respos-
ta elétrica das células do olho sensiveis a
luz; e c) exame de retina para avaliar essa
regiao do olho; e, claro, ainda a perda
auditiva presente é bilateral e resulta de
uma alteracao nos receptores das células
ciliadas encontradas na coclea. Tudo isso
somado ao teste psicoldgico que diag-
nostica o retardo mental.

Com a Sindrome ja caracterizada, vale-
-nos o entendimento que Pinheiro, Wie-
land e Prochnow nos expdem:

O diagnostico precoce da doenga tem uma impor-
tancia fundamental, principalmente para a familia
dos pacientes, pois podem receber aconselha-
mento genético, evitando que outros membros da
familia nascam com a sindrome, além de preparar
0s pacientes para uma vida social e econdmica

compativel com a sua capacidade [...]. (2021, p. 05)

E entdo, neste estudo mais atual, temos
uma visdo social da Sindrome de Usher,
gue se preocupa com O sujeito e suas
funcionalidades. Uma fala que compreen-
de que o diagnéstico, quanto mais cedo
chegar para este sujeito e sua familia,
mais facilitard todo o desenvolvimento e
aprendizagem do individuo, possibilitan-
do uma vida plena de escolhas, direitos e
deveres.
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IDENTIFICACAO DO
EDUCANDO: ENTENDENDO AS
SUAS PARTICULARIDADES

Comecamos falando um pouco quem
é este aluno surdocego que sera o foco
principal deste trabalho.

J.E. vem de uma familia de mais dois
irmaos e uma irmd, todos mais velhos,
sendo que um deles tem o diagnéstico de
Autismo. Sua mae descobriu que estava
gravida de J.E. com trés meses de gesta-
¢ao e, quando soube, relatou aceitar sem
dificuldades, tendo entdo acompanha-
mento médico no servigo publico durante
0s meses restantes. A familia foi informa-
da de sua surdez por volta de um ano de
idade; porém, até seus quatro anos ainda
nao havia certeza do grau da perda au-
ditiva.

Em busca por atendimento especiali-
zado, J.E. passou por locais como UNIVALI
(Universidade do Vale do Itajai - Unidade
de Biguacu), CDO (Centro de Diagnosti-
co Otorrinolaringologico Florianopolis) e
CEADS (Servico de Audio Comunicacdo
-FCEE), todos centros especializados e
com atendimento especifico na area da
surdez. No entanto, os exames realiza-
dos e analisados pelos referidos centros
nao conseguiram concluir com exatidao
sua perda. Somente em 2005 é que ele
recebeu o diagnostico de perda auditiva
neurossensorial bilateral (grau a esclare-
cer) com atraso no desenvolvimento da
linguagem oral e defasagens na area mo-
tora (equilibrio e motricidade fina).

Em 2017, recebeu o CID 10 — H35.3
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(degeneracao da macula e do polo pos-
terior): Retinose Pigmentar; acuidade vi-
sual 20/40 com fatores associados como:
Sindrome de Usher (surdez mais Retinose
Pigmentar). Considerando que a patolo-
gia apresentada tem carater irreversivel e
progressivo, foi recomendado que man-
tivesse acompanhamento oftalmologico.
Nos arquivos do CAS - Centro de Capa-
citacdo de Profissionais de Educacao e
de Atendimento as Pessoas com Surdez
-, alocado na FCEE, ndo encontramos no
prontuario de J.E. a especificacdo de ou-
tros membros da familia com o diagnos-
tico de Sindrome de Usher, sendo entdo o
primeiro diagndstico da familia.

Como ja mencionado, este educando
frequenta nossa Instituicdo desde 2004,
antes no centro que era nomeado como
CEADS, um segmento que utilizava o ser-
vico de Audio Comunicacdo e atendia
educandos matriculados na rede regular
de ensino do Estado com surdez/DA e/ou
cegueira/baixa visao.

Ap6s um periodo de estruturacao dos
centros de atendimento da FCEE, o CEADS
tornou-se o que hoje é nomeado como
CAS, passando a atender somente a area
da surdez, com um setor, |4 dentro, que
foi criado especificamente para a area da
surdocegueira.

Dessa forma, ele comecou a frequentar
o CAS em 2006, no atendimento audio-
l6gico, em uma breve passagem. Poste-
riormente, apds 9 anos, ele voltou para o
Centro de Atendimento - CAS, mas des-
ta vez para o AEE Libras, nos anos entre



2015 até o momento atual. Aqui ele fre-
quenta atendimentos que se voltam para
o aprendizado da Libras para sua comu-
nicagdo e da Lingua Portuguesa para a
escrita. Entre os anos que nao constam
nos registros dos nossos atendimentos
na FCEE, a familia relata no prontuario de
retorno que o levaram para o IATEL (Ins-
tituto de Audicao, Terapias Integrativas e
da Linguagem) nos periodos de 2006 até
2007, e margo de 2013 até o ano de 2015,
também para contato e aprendizagem da
Libras, bem como sessé@o de fonoterapia.

Em seu prontuério, encontramos o se-
guinte registro em outubro de 2019: "Ob-
servacdes - Paciente com CID-10: H35.5,
G40.0, H90. Paciente com diagnéstico
prévio provavel de Sindrome de Usher
pela Geneticista (classificada como tipo
IV, onde existe a associacao frequente en-
tre: Retinose pigmentar, surdez congénita
total, vertigem e retardo mental leve”.

Apesar de todos os registros de aten-
dimento e das passagens por diversos
centros especializados, somente em 2021,
com sua dificuldade visual se fazendo
ainda mais presente, comecou a frequen-
tar, além do AEE Libras e do AEE Portu-
gués, também o AEE Surdocegueira para
o aprendizado do Braille.

Vale lembrar que o AEE Surdocegueira
do CAS/FCEE oferece a seus educandos
3 (trés) tipos de atendimentos distintos,
voltados ao aprendizado, independéncia
e autonomia dos sujeitos, sendo eles: Li-
bras (respeitando a necessidade de cada
aluno, podendo ser a Libras Tatil, Libras

em Campo Reduzido ou ainda a comu-
nicagdo haptica); Braille e Orientagdo e
Mobilidade.

Resumidamente, voltando a mencio-
nar o caso, o que nos ficou entendido pe-
los registros da Anamnese é que a familia
de J.E. recebeu um diagnostico de surdez
quando ele tinha um ano de idade, sendo
gue até os quatro anos nao estava defini-
do o grau da perda. Ainda em relatos da
familia no prontuario do CAS/FCEE, este
sO teve acesso efetivo a Lingua de Sinais
quando estava frequentando a 6@ série do
ensino fundamental, ja com 14 anos de
idade cronoldgica, porém pouquissimo
acesso a uma lingua ou qualquer sistema
de comunicacao. Neste seu primeiro con-
tato efetivo e formal com a Libras, no re-
latorio pedagogico da escola consta que
ele teve direito a um profissional intér-
prete de Libras que assumiu a funcao de
professor bilingue, ensinando a ele desde
o basico da comunicacao até o inicio dos
aprendizados académicos. Tudo isso com
a melhoria na aquisicao linguistica e com-
preensao do aluno; os conhecimentos fo-
ram sendo ampliados aos poucos.

Por conhecer o caso de perto, devido
ao trabalho continuo no centro de aten-
dimento e constante contato com a fami-
lia, podemos ainda relatar que, somente
em 2020, os familiares e o préprio edu-
cando iniciaram o processo de aceitacao
da surdocegueira, ap6s relatos da propria
méae de que o aluno estava se batendo
nos moveis da casa e tropecando inUme-

ras vezes enquanto caminhava. E, neste
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mesmo ano entdo, o educando passou a
frequentar o AEE Surdocegueira, atendi-
mento para o qual ele é elegivel. E vali-
do mencionar ainda, que J.E. ainda possui
um bom residuo visual para se comunicar
através da Libras em campo reduzido e
também para fazer a leitura de materiais
impressos em letras maiores e com con-
traste. O mesmo também consegue facil-
mente fazer cédpias do quadro, quando
ele for branco com a escrita com pincel/
caneta marcadores na cor preto ou azul,
mas mesmo assim é necessario que ele se
sente nas primeiras carteiras.

Diante de tudo isso, uma pergunta fei-
ta frequentemente a familia é quanto a
forma de comunicagdo que tem com seu
filho. E a resposta sempre é: “pela orali-
dade, falando”. Conseguimos assim en-
tender que, para J.E., como para muitos
outros surdos, suas familias dificilmente
aprendem a Libras, nos deixando refle-
xivas quanto as muitas privagdes oca-
sionadas pela falta ao acesso linguisti-
co, podendo gerar um sofrimento muito
grande, uma ignorancia relativa aos co-
nhecimentos de mundo ou até, de forma
mais grave, uma revolta.

Dessa forma passamos entdo a com-
preensao da visdao das professoras que
hoje fazem atendimentos a J.E.: sua pro-
fessora de Braille e sua professora de Lin-
gua Portuguesa como L2, lembrando que
os relatos sdo de experiéncias vivenciadas
durante os atendimentos que ocorrem
duas vezes na semana, em contraturno
do seu periodo escolar. O atendimen-
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to de Lingua Portuguesa, que ocorre em
grupo, soma uma carga horaria de 3 ho-
ras semanais e o atendimento de Braille,
que ocorre individualmente, soma 1 hora,
acontecendo logo apds o atendimento
de portugués e fica dividido entre dois
atendimentos de 30 minutos. Essa flexi-
bilizagdo no atendimento da-se pelo fato
de conseguir ofertar tudo o que ele tem
direito num mesmo periodo de frequén-
cia na instituicao.

RELATO DA PROFESSORA DE
BRAILLE

Nosso processo de ensino do Braille se
deu a partir desse corrente ano. Entao ini-
ciamos com a cria¢ao do vinculo, em que
conheci um pouco de nosso educando
e de sua familia, ainda durante o perio-
do de pandemia, mas logo que possivel,
quando este passou a frequentar o CAS,
comegamos a ter contato presencial. To-
dos aceitaram minha participagdo como
mais uma professora e com a nova pro-
posta do ensino do Braille, enquanto J. E.
frequenta o CAS.

E importante registrar que em nosso
atendimento ele esta sempre sorridente,
aceita as propostas facilmente e aprende
os codigos com certa facilidade.

Como esclarecimento, o sistema Brail-
le, segundo o Instituto Benjamin Constant
(2008):

[..] € um sistema de escrita e leitura tatil para as
pessoas cegas, inventado pelo francés Louis Braille

[..]. O sistema consta do arranjo de seis pontos em



relevo, dispostos na vertical em duas colunas de
trés pontos cada, no que se convencionou chamar
de “cela Braille”. A diferente disposicdo desses seis
pontos permite a formacdo de 63 combinag¢des ou
simbolos para escrever textos em geral, anotacoes
cientificas, partituras musicais, além de escrita es-

tenografica (BRASIL, 2018).

Iniciamos a proposta de trabalho apre-
sentando uma cela Braille em material de
EVA, em tamanho de aproximadamen-
te de 16x11cm, para um manuseio facil,
com contraste de cores facilitando o uso
do residuo visual existente. Com o pas-
sar dos atendimentos, aos poucos, fomos
reduzindo o tamanho das celas Braille de
manuseio do educando, sempre em ma-
terial com contraste. Atualmente o edu-
cando tateia uma cela de 4x 2,5cm.

Esse periodo de trabalhar com diver-
sos tamanhos de cela, iniciando do maior
para o menor, foi pensado para criar inti-
midade do educando com o cédigo, pois
iniciar direto na maquina Braille ou com a
reglete, com papel branco, poderia criar
um obstaculo maior na aceitacdo dele,
visto que ainda existe residuo visual.

A leitura do sistema Braille costuma ser
feita pela polpa dos dedos indicador e mé-
dio; logo, se faz necessario despertar a sen-
sibilidade do leitor. Sobre este periodo de
preparacao, consta nas Diretrizes do AEE
Surdocegueira da FCEE/SC (2021, p. 131):

Faz-se necessaria a compreensdo de que para
iniciar o ensino dessa leitura e escrita, é preciso um

periodo de preparagdo com o estudante surdoce-

go, para que haja a aprimoracdo das habilidades
tateis, que facilitardo a percepcdo dos detalhes da
simbologia existente nesse sistema. Este momento
antecede o uso de materiais concretos especificos
a introducao do Braille.

Nesse periodo utilizam-se jogos com texturas di-
versas, brinquedos, figuras geométricas com tama-

nhos, formas, medidas e dimensdes diferenciadas.

Atualmente, apesar do educando ja do-
minar o codigo em formato ampliado com
o seu residuo visual, também estamos nes-
sa fase, da introducao a sensibilizagao tatil.
Na introdugao ao Braille, como ja mencio-
namos, utilizamos jogos de texturas.

Nosso recurso para que J.E. ndo utilize
seu residuo visual é aproveitarmos que
existe um vao na mesa em que trabalha-
mos, assim coloco minhas maos por bai-
xo da mesa e entrego em sua mao que
esta estendida esperando que eu coloque
o material para tateio. Em seguida ele ira
apontar para o material equivalente que
esta em cima da mesa com outros de
textura semelhante. A fim de sempre se
aproximar do aluno, visto que o mesmo
é muito competitivo, costumo entrar na
brincadeira e ficamos observando qual de
nds dois acerta mais. Acabamos sempre
empatando e dando boas risadas quan-
do erramos. Aproveitamos a parceria da
professora de Lingua Portuguesa e utili-
zamos 0s textos construidos para fazer
registros no quadro Braille (material con-
feccionado por mim apds inspiracao de
outro quadro Braille visto no CAP/FCEE
- Centro de Apoio Pedagdgico e Atendi-
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mento as Pessoas com Deficiéncia Visual
Adilson Ventura - e no caderno Braille),
pensado e elaborado por mim, usando
de exemplo o caderno de linhas amplia-
das; fiz celas Braille em EVA de espessura
mediana, com os seis pontos feitos com
o perfurador de papel e, assim, 0 mesmo
vai preenchendo os pontos com massinha
de modelar. Este material pode ser levado
para casa e € nele que faco a escrita em
tinta para a familia participar do processo.

Minha intencao é tornar o ensino do
Braille o mais prazeroso; que ele ndo seja
um momento de pensar sua real finalida-
de e significado.

Desta forma, nosso educando iniciou a
frequéncia no atendimento do AEE Braille
demonstrando certo conhecimento so-
bre o registro através do relevo. Porém
nao tinha intimidade com o assunto, nem
mesmo distinguia os pontos referen-
tes ao alfabeto, numeros ou simbologia.
Apos aproximadamente cinco meses de
atendimento presencial, notou-se grande
interesse por parte do aluno, bem como
uma evolucao significativa, visto que, se-
guindo os planejamentos, muito em bre-
ve 0 mesmo ja podera passar a leitura e
a escrita propriamente do Braille em seu
tamanho real.

RELATO DA PROFESSORA DE
PORTUGUES

Inicio meu relato mencionando fatos
que ainda nao foram descritos no item
de identificacdo do educando. Destes fa-
tos, posso discorrer que o meu trabalho
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do ensino da Lingua Portuguesa como L2
para J.E. iniciou em junho deste corrente
ano.

O educando ja chegou para meus
atendimentos com bom conhecimento
do portugués escrito, inclusive com al-
guns conhecimentos gramaticais. Todos
estes aspectos trabalhados anteriormente
pela professora de Lingua Portuguesa no
curso de Ensino Médio e Técnico do IFSC
Bilingue, em que hoje frequenta o 4° ano,
de um total de quatro anos.

Dessa forma, ja desde o inicio do aten-
dimento ele se encontrava entre os niveis
alfabéticos e ortograficos de aquisi¢do da
lingua escrita, que é quando o educando
ja domina a relacao existente entre letra-
-silaba-som (NOGUEIRA; SILVA, 2014, p.
04-05), que no caso da Lingua de Sinais
pode ser relacionado com imagem-sinal-
-escrita, e as regularidades da lingua. Faz
relacao de sinal-palavras para aquelas de
seu uso mais frequente e escreve do jeito
que fala, ou seja, a sua escrita é baseada
na estrutura gramatical da Lingua de Si-
nais. Em relacao ao nivel ortografico, esse
€ um nivel em que permanecemos em
continua construcdo, em que vamos ad-
quirindo e dominando as irregularidades
da lingua no decorrer da vida.

Porém é valido relembrar que, como ja
mencionamos, o educando J.E. teve con-
tato com a sua lingua materna muito tar-
diamente, por volta dos seus 13 anos, ou
seja, 0 seu atraso na aquisi¢cao da sua lin-
gua de comunicagao, expressao e apren-
dizagem também influenciam a apren-



dizagem da Lingua Portuguesa como
L2(ndo subentenda “comprometem”).

Ele também ja esta em processo de
assimilagdo das regras de pontuagdo do
portugués escrito e conhece todos os ti-
pos de frase: exclamativa, interrogativa,
negativa e afirmativa, fazendo relacao
com os tipos de frase da Lingua de Sinais.

Hoje, no més de outubro de 2021, re-
lato que estamos trabalhando o nivel de
compreensdao das sentengas, aprofun-
dando um pouco no campo semantico e
entrando para a interpretagdo das frases.
Uma das formas de realizar este trabalho
€ com o uso de textos e posteriormente
um breve questionario, em que o aluno
tem autonomia para responder na for-
ma de registro de Lingua Portuguesa tais
questdes. Tudo isso de acordo com Nas-
cimento (2006, p. 17), quando apresenta
que "a abordagem funcional salienta a
necessidade de dotar a crianca surdocega
com aprendizagens significativas para a
sua vida futura, salientando a necessidade
de aprendizagens centradas em experién-
cias reais do dia a dia". E assim fizemos
em nossas praticas pedagdgicas.

Por vezes J.E. compreende a pergun-
ta e sabe a resposta, mas ndo sabe como
registrar a sua sinalizagao, solicitando aju-
da para o registro escrito. Contudo, isso
demonstra que seu processo de compre-
ensao da lingua portuguesa escrita (a lei-
tura) esta em um processo muito bom, se
comparada a sua deficiéncia somada ao
atraso da aquisigao linguistica.

Acredito que seja de grande valia res-

saltar a importancia da tecnologia no
processo de aprendizagem do registro da
Lingua Portuguesa escrita, pois o uso de
aplicativos e redes sociais que necessitam
do registro escrito promovem o interesse
pela area.

Como afirma  Cader-Nascimento,
quando se refere ao aprendizado do sig-
no linguistico caracterizado pelo registro

escrito:

[.] Todo esse processo é dinamico e ocorre na-
turalmente com criancas ouvintes e videntes que
sdo expostas a lingua materna, natural. No caso
do surdocego, o processo precisa ser incentivado,
orientado para que perceba a dindmica dos signos
linguisticos no uso diario do portugués escrito. Por
isso faz-se necessario que o surdocego possua
ensino direcionado para a assimilacdo da lingua de
sinais [...] e, principalmente, do portugués escrito.

[.] (2021, p. 93)

Finalmente penso que seja relevante
citar que J.E. € um estudante muito inte-
ressado e sedento pelo aprendizado, néo
negando a lingua escrita, como comu-
mente muitos surdos fazem. E visivel que
ele memoriza a grafia das palavras pela
ordem das letras, associando ao sinal da
Libras, e entdo depois fazendo relagéo
conceitual.

CONSIDERACOES FINAIS
Quando falamos em deficiéncia,
quem sabe podemos ja relacionar a
ela o sinbnimo de "desafio”. Dessa for-
ma, sdo muitos os desafios de todas as
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pessoas que possuem uma deficiéncia.
Entretanto, quando esta vem associada
a limitacdo de dois ou mais sentidos,
teoricamente, os desafios sdo ainda
maiores; porém, vale lembrar que desa-
fio ndo € incapacidade e principalmen-
te em sujeitos ativos e sedentos pelo
aprendizado.

Assim é o caso do nosso educando J.E.
que, apesar da sua privagdo, nos mostrou
que apods ter o contato com a Lingua de
Sinais, passou entdo a compreender o
mundo a sua volta e a interagir com ele
com total intimidade.

De acordo com o exposto por Cader-
-Nascimento (2021, p. 97), € primordial
que

[..] estudantes identificados com surdocegueira
devem ser inicialmente atendidos em progra-
mas especificos da area por um professor com
competéncia na area da surdez (lingua de sinais,
portugués como segunda lingua), visual (Braille,
soroba, orientacdo e mobilidade, atividades de
vida autdbnoma e social) e surdocegueira (resso-
nancia, momento coativo, sistemas

alfabéticos de comunicagéo, sistemas alternativos
de comunicacdo), processos que podem variar de

estudante para estudante. [...]

E logo complementamos toda a expo-
sicdo acima com a certeza de que a cons-
trucdo do conhecimento da leitura e da
escrita tem uma logica individual, embora
necessaria a interacao social, na escola ou
fora dela e o contato permanente com o
registro escrito. No processo, facilitado
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pela tecnologia e pelo interesse do mun-
do virtual de hoje em dia, os estudantes
passam por etapas, com avancos e recu-
os, até se apossarem do codigo linguisti-
co e domina-lo.

E certo que o tempo necessario para
cada aluno transpor cada uma das etapas
do aprendizado do registro da escrita de
uma segunda lingua é muito variavel, seja
a Lingua Portuguesa ou o Braille. Porém,
dos desafios claros que se apresentam,
temos: o acesso a lingua materna deste
estudante o mais cedo possivel, preferen-
cialmente logo apds o seu diagndstico; o
respeito das pessoas que convivem com
ele ao usarem a Lingua de Sinais como
meio de comunicacdo em todos os am-
bientes (sociais, familiares e escolares) e
ainda o acesso a servicos educacionais
especializados, que promovem cada vez
mais a compreensao deste estudante de
questdes académicas e sociais, partindo
de profissionais que tém a habilidade, o
conhecimento e o planejamento da cons-
trucdo de um processo de ensino e apren-
dizagem contextualizado e crescente.

Apesar da morosidade de todo o pro-
cesso de receber o diagndstico, acarre-
tando na perda de oportunidades e pos-
sibilidades do educando nos seus anos
iniciais, acreditamos que nds, enquanto
profissionais atuantes na mediacao des-
te aprendizado, contribuimos muito para
esse processo de retomada, com estraté-
gias pedagdgicas que facilitassem o edu-
cando a compreender questdes académi-
cas que o mesmo teve privagdes antes.



Buscando conhecimento sobre a sur-
docegueira, consta nas Diretrizes do AEE
Surdocegueira da FCEE/SC (2022, p. 123):

Em se tratando de trabalho e/ou encaminha-
mentos relativos ao sujeito surdocego e tudo o
que envolve seu processo de aprendizagem, os
profissionais envolvidos precisam, imprescin-
divelmente, conhecer a surdocegueira e suas
implicacdes; além de terem clareza acerca da
importancia das a¢gdes a serem desenvolvidas no
espaco do AEE, as quais refletirdo, diretamente,

na vida desse sujeito.

Para finalizar nosso trabalho, vamos
citar Cader-Nascimento que, em sua es-
crita, fala dos professores e vai além, con-
textualizando sobre as necessidades das
pessoas com surdocegueira:

Consequentemente, altera também os processos
de aprendizagem, fato que requer um olhar mais
atento das politicas publicas no ensino educacional
na surdocegueira, que garanta o mesmo tempo
de aula, de dias, com uma estrutura de ensino
pautada em um professor proativo que assuma a
funcdo de guia-intérprete; e que possibilite a con-
vivéncia na escola com membros da Comunidade
de Surdocegos e com a familia, no sentido de via-
bilizar contextos e parceiros de comunica¢do com
falantes que dominam o mesmo signo linguistico
€, com isso, nutrir a nogdo de pertencimento a um

grupo. (2021, p. 25)

Como ja foi escrito neste trabalho, o
acesso a informacao precisa do diagnos-
tico foi um agravante para a dificuldade

da oferta de estimulos necessarios e ade-
quados para um desenvolvimento escolar
mais igualitario.

Salientam-se ainda alguns pontos que
podem ser considerados desafiadores no
processo de ensino e aprendizagem do
educando em questao:

- A Libras do educando muitas vezes
nao consegue acompanhar o raciocinio
de falantes da lingua sinalizada, pois a
sua sede de conhecimento e necessidade
extrema de se expressar faz com que ele
acelere a sua sinalizacdo e, assim, nossos
olhos necessitam de certo esforco para
acompanhar seus movimentos;

- Relativo a sua locomocgado, diante da
sua necessidade visual, seu andar de-
monstra certa inseguranga, com passos
curtos e incertos de onde estao pisando;
porém, o educando nédo pede auxilio para
se locomover;

- Como ja mencionamos, o aprendiza-
do na fase adequada da sua lingua natu-
ral e materna é de extrema importancia
para o seu desenvolvimento pleno, aces-
so aos conhecimentos, independéncia e
autonomia;

- Sem questionar o diagnostico, relem-
bramos que muitos avaliadores psicolégi-
cos ndo tém dominio da Lingua de Sinais;
portanto, nos momentos de avaliagdo ou
aplicacao das ferramentas, a resposta de
educandos surdos pode ser comprometi-
da. Ou seja, quando o avaliador ndo com-
preende a resposta do avaliado, a defici-
éncia intelectual (retardo mental — como
aparece no diagnostico) pode nao ser
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totalmente verdadeira, o que, neste caso,
pode caracterizar que o aluno ndo tenha
a Sindrome de Usher Tipo 1V, e sim o Tipo
1L

Por fim, encerramos com a citacao de
Aranha (2003, p. 21), quando este nos
apresenta que: "A educacao tem se des-
tacado como um meio privilegiado de
favorecer o processo de inclusao social
dos cidadaos, tendo como mediadora
uma escola realmente para todos, como
instancia sociocultural.” Contudo, como
isso ainda ndo ocorre como esperado,
centros de atendimento especializado
sao de fundamental importancia e assim,
como nossa funcao exercida no AEE Por-
tugués e AEE Surdocegueira é promover
a sua autonomia e independéncia, ndo
apenas académica, mas também social,
nosso desejo € que J.E. seja atendido
adequadamente e encontre seus pares,
para assim desenvolver fluéncia em sua
lingua, comunicagao, escrita, orientacao
e mobilidade, vivendo em sociedade de
forma igualitaria aos demais cidadaos do
nosso pais. Ou seja, tudo corrobora com
a fala de Santos e Casali (2009, p. 228),
quando relatam que nds, como educado-
res, temos a funcdo de usar o curriculo e
o planejamento nos atendimentos com o
escopo de “transmissao de conhecimen-
tos, comportamentos éticos, praticas so-
ciais e habilidades que propiciem o con-
trole social.”
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