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RESUMO

Esse artigo tem por objetivo apresentar as
iniciativas desenvolvidas, durante o periodo
emergencial de ensino remoto, no Setor de
Ensino Fundamental — Primeiro Segmen-
to — do Colégio de Aplicacdo do Instituto
Nacional de Educacdao de Surdos (SEF 1/
CAP/INES), diante do desafio da produ-
cao de materiais impressos para os alunos
das séries iniciais. Sdo apontados alguns
dos desafios enfrentados e as abordagens
metodoldgicas utilizadas pela equipe de
professores para a produgdo de materiais
didaticos impressos, que buscassem con-
templar as especificidades dos individu-
os surdos e as limitagdes linguisticas dos
estudantes atendidos. Buscando conciliar
os principios que norteiam as praticas de
educagdo bilingue para surdos, e em con-
sonancia com os parametros que norteiam
os estudos da visualidade e da pedagogia
surda (STROBEL, 2006, 2013; PERLIN, 2003,
2008; SKLIAR, 1997), o presente texto traz
o relato de experiéncia das autoras, tendo
como resultado algumas sugestdes de ati-
vidades propostas.

Palavras-chave: Educacdo Bilingue. Sur-
dez. Materiais Didaticos. Ensino Remoto.

ABSTRACT

This article aims to present initiatives
developed during the period of emergency
remote education in the Basic Education
Sector - First Segment - of the College
of Application of the National Institute of
Deaf Education (SEF 1 / CAP / INES), facing
the challenge of producing of printed
courseware for students in elementary
school. We show some of the challenges
faced and the methodological approaches
used by the team of teachers for the
production of printed courseware, with
the aim of contemplating the specificities
requirements of our deaf students, as
linguistic limitations. Searching to arrange
the principles the bilingual education
practices for the deaf, and consonance
with the parameters that guide the studies
of visuality and deaf pedagogy (STROBEL,
2006, 2013; PERLIN, 2003, 2008; SKLIAR,
1997), this text presents the authors’
experience report, resulting in suggestions
of the courseware.

Palavras clave: Bilingual Education.
Deafness. Courseware Production. Remote
Education.
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INTRODUCAO

Em meio ao cenario de intensas trans-
formacdes tecnoldgicas que a sociedade e
a cultura contemporanea tém proporcio-
nado, vimos nos deparando as tematicas
de inclusdo digital, ensino mediado pelas
tecnologias da informacao e comunica-
¢do, bem como aos desafios da educacao
a distancia. Sobretudo com as transforma-
¢des das ultimas décadas — com o digital
em rede e a internet presente em diferen-
tes ambitos da nossa vida —, os professores
encontram uma demanda cada vez mais
crescente por mudancas em suas praticas
metodolodgicas, visando a incorporacao
dos recursos digitais focados em propos-
tas interativas e mudancas nas concep-
¢Oes mais tradicionais de ensino.

Apesar de todas essas demandas ja
estarem presentes no cotidiano docen-
te, seja em maior ou menor intensidade,
a emergéncia em saude publica causada
pela pandemia do Coronavirus e a neces-
sidade de distanciamento social imposto
pela Covid-19, obrigou um fechamento
abrupto e imediato de todas as escolas,
ao redor de todo o mundo, e nés profes-
sores nos vimos, de uma hora para outra,
obrigados a adotar praticas mediadas pe-
los equipamentos digitais, sobretudo nos
espacos on-line.

Mas como oferecer ensino remoto
para estudantes ainda nas séries iniciais
do Ensino Fundamental? Como garantir
que os principios educativos que nor-
teiam nosso trabalho, principalmente no
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que diz respeito a pratica da interagao
humana como fundamento da aprendi-
zagem, sejam contemplados em ativi-
dades mediadas pelo computador? Ou,
pior ainda, como oferecer isso aos nos-
sos estudantes que nem ao menos pos-
suem equipamentos digitais em suas ca-
sas? Estudantes sem acesso a internet, ou
smartfones, cujos pais se viram afetados
dura e diretamente em suas rendas para
garantir a subsisténcia da familia. Como
garantir equidade de acesso ao ensino?
Como pensar em propostas de ensino em
meio as lutas de familias inteiras afetadas
pelo virus e os riscos de contagio em con-
dicbes precarias, dependendo do auxilio
financeiro do governo para poder ter o
basico da alimentacao e moradia? Como?

Seria possivel ignorar todas essas
questdes? E além destas, tantas outras,
quando pensamos nas singularidades dos
estudantes surdos que atendemos em
nosso Instituto. Como garantir a LIBRAS
nesse contexto remoto? Como envolver a
familia — que muitas vezes nao tem um
pleno dominio da Lingua Brasileira de Si-
nais — nesse processo de ensinar em casa?
Como lidar com as questdes de falta de
acesso tecnologico? Como lidar com difi-
culdades enfrentadas ainda pelos profes-
sores nesse cenario, envolvendo desafios
desde o limitado relacionamento com a
tecnologia, até as questdes familiares e
de saude que também os afetam? Sao
inUmeras as nossas duvidas. Inumeras

mesmo. E temos poucas respostas.



No presente artigo, procuramos trazer
algumas das propostas desenvolvidas no
Setor de Ensino Fundamental — Primeiro
Segmento — do Instituto Nacional de Edu-
cagao de Surdos (SEF 1/INES) no periodo
de ensino remoto emergencial. Os aponta-
mentos aqui apresentados ndo tém o ob-
jetivo de balizar regras ou definir alguma
acao normativa; pelo contrario, nosso ob-
jetivo Unico é compartilhar as experiéncias
e dificuldades vivenciadas nesse processo,
no intuito de que essas pistas nos levem a
trilhar — junto com tantos outros educado-
res — os caminhos em busca de uma edu-
cagao inclusiva, de qualidade e igualitaria.

1. DESAFIOS DA ARTICULACAO
ENTRE OS PRINCIPIOS DA
EDUCACAO DE SURDOS

E O MODELO DE ENSINO
EMERGENCIAL REMOTO.

Diante do cenario emergencial em
gue nos encontravamos e a impossibili-
dade de um retorno breve as atividades
escolares, apds alguns meses com as ati-
vidades letivas suspensas, os gestores do
Instituto decidiram dar inicio as acGes de
ensino remoto. Dentre os dilemas que se
apresentaram, um dos que mais pesou na
decisdo pela utilizagdo de materiais im-
pressos foi a falta de acesso aos recursos
tecnologicos digitais e a internet. Fomos
entdo orientados a iniciar utilizando ativi-
dades impressas, enquanto se viabilizava
a compra de chips com internet para se-
rem entregues aos estudantes.

Olhando para o trabalho que estamos
desenvolvendo ao longo desses ultimos
meses e procurando organizar aqui, em
palavras, todo o turbilhdo de aconteci-
mentos vivenciados nesse periodo, pro-
curamos agrupar alguns dos nossos dile-
mas em trés temas principais: 1) o desafio
docente para a elaboragdo de um curricu-
lo emergencial e a utilizacao dos recursos
digitais na criagdo de atividades remotas;
2) o respeito as questdes emocionais,
de saude e afetivas, tanto dos docentes
quanto dos estudantes; e 3) o desafio de
se criar atividades impressas, respeitan-
do a garantia de acesso a informacdo em
LIBRAS como lingua de instrucao, ainda
mais quando muitos dos nossos alunos
estdo em fase inicial de aquisicdo da lei-
tura/escrita em Lingua Portuguesa.

Como nosso intuito aqui é aprofundar
a tematica elencada no que diz respeito
a criagdo das atividades impressas, nao
vamos nos deter nos dois itens anterio-
res, mas é importante destacar que nos
debrucamos também sobre eles. Tan-
to orientando a equipe docente no que
diz respeito ao planejamento curricular,
quanto na instrumentalizagdo por meio
de oficinas de atualizacao digital, ofere-
cidas aqueles que ndo estivessem familia-
rizados com a utilizacao destes recursos,
a fim de que pudessem ter também suas
duvidas atendidas. Todo o planejamento
das equipes ocorreu de maneira on-line,
por meio de plataformas de videoconfe-
réncia, além da utilizagdo dos grupos de
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WhatsApp para viabilizar as trocas entre
pares. No que diz respeito aos aspectos
emocionais e afetivos, tanto dos docen-
tes quanto dos estudantes, o grupo de
trabalho no SEF 1 procurou proporcio-
nar momentos de acolhida, mesmo nes-
se contexto de distanciamento social. Um
dos caminhos encontrados foi a criacdo
de videos em LIBRAS feitos pelos profes-
sores, no intuito de fornecer informacdes
e estreitar os lacos com a comunidade
escolar.

A equipe docente, reunida por ano
escolar, elencou aquilo que chamamos
de “curriculo emergencial”, selecionando
ela prépria os temas e contelddos con-
templados nos materiais didaticos ela-
borados em dois mdédulos de ensino. A
organizacao desses dois modulos previa
a criacao de atividades distribuidas em
dois meses, quando seriam oferecidas
de 4 a 6 folhas de atividades por disci-
plina/ano escolar por més. Consideran-
do as atividades disciplinares envolvidas
no Primeiro Segmento do Ensino Fun-
damental (Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia, Matematica, Ciéncias, Artes,
Educacdo Fisica, LIBRAS, além das ofi-
cinas e atividades de reforco), os estu-
dantes receberiam no minimo 48 e no
maximo de 72 folhas de atividades/més.
Em um primeiro momento, abordan-
do atividades de revisdo de conteudos,
com foco nas que valorizassem aspectos
ludicos para que os estudantes pudes-
sem ir retomando o contato aos poucos,

REVISTA ARQUEIRO

respeitando o momento delicado em
que estdvamos vivendo.

A entrega das atividades foi organi-
zada junto ao DEBASI, de modo a evitar
deslocamento desnecesséario para pais e
alunos. A entrega dos materiais impres-
sos foi agendada para ocorrer de ma-
neira conjunta com a entrega das cestas
basicas para as familias que puderam ser
contempladas. E foi estabelecido um pla-
no para a aquisicao de chip com pacote
de dados de internet a ser oferecido para
os alunos e familias que precisassem de
acesso a internet, em uma etapa posterior
de atividades remotas.

Antes de prosseguirmos, portanto,
com a explanagao sobre os desafios da
criagdo de atividades impressas, quere-
mos destacar alguns pontos que alicer-
gam nossa pratica e ndo podemos deixar
de considerar: a) a importancia FUNDA-
MENTAL do acesso a Lingua Brasileira de
Sinais, como lingua de instrucdo, e nao
apenas isso, mas também como uma vi-
véncia de imersao e interacao proporcio-
nada ao estudante surdo; b) Formacéo
identitaria, cultural, linguistica e cognitiva
da pessoa surda, centrada na visualidade;
c) Principios da Educagdo Bilingue, sendo
a LIBRAS a lingua de instrucao e a Lingua
Portuguesa escrita como segunda lingua.
E, embora reconhecamos a importancia
basal desses principios norteadores do
nosso fazer pedagogico, € preciso admitir
também que, em certa medida, a oferta

de atividades exclusivamente impres-



sas afeta diretamente a garantia desses
principios elencados.

2. APRODUCAO DAS
ATIVIDADES IMPRESSAS E A
PROBLEMATICA DA LINGUA
ESCRITA COMO L2

Com uma proposta pedagdgica de
matriz bilingue, na qual o ensino é
ministrado em Libras (L1) e a Lingua
Portuguesa escrita é a segunda lingua
(L2), conforme Lei n.° 10.436/2002, a
producdo de materiais impressos para
surdos ndo pode ser pautada em viés
das perspectivas etnocéntricas e mo-
noculturais de ensino. Nao é viavel, por
exemplo, utilizarmos livros didaticos de
Lingua Portuguesa para ouvintes — cuja
lingua materna é baseada na oralidade
e caminhos fonéticos de aprendizagem
e representacdo da lingua — e aplicar
no ensino para estudantes surdos, cuja
Lingua Portuguesa assume o papel de
aprendizado de segunda lingua. De
modo semelhante, materiais didaticos
para ensino de Ciéncias, Matematica

impresso implica, portanto, a criagao de
materiais auténticos, condizentes com
métodos e estratégias que atendam as
necessidades linguisticas e educacio-
nais dos alunos surdos. Materiais con-
dizentes com as praticas metodoldgicas
de ensino apropriadas as especificida-
des do aluno surdo, dentre elas a lei-
tura visual do mundo. E como garantir
acessibilidade e autonomia nas ativida-
des impressas construidas? Sera esse o
método apropriado?

Para além de garantir aulas e conte-
Uudos com traducao em Libras, é preci-
so explorar a visualidade surda em seus
muitos aspectos — ndo s6 do ponto de
vista linguistico, mas, também, oportu-
nizando experiéncias que contemplem
a Cultura Surda em interacdo com os
conteudos escolares, para apreensao e
construcao de conhecimentos (COLACI-
QUE, 2018, p.219).

As especificidades de ensino dos
aprendizes surdos sdo pautadas na vi-
sualidade; assim, justifica-se um traba-
Iho de ensino remoto orientado pela

1 - A pedagogia

visual é compreendida
segundo Campello
(2007), que defende o
uso da visualidade na
educagao dos surdos
e de uma “pedagogia
visual”, explicada como
aquela que faz uso

da Lingua de Sinais e
elementos da cultura

ou Geografia, baseados predominante- perspectiva da Pedagogia Visual’, como

mente em textos longos e enunciados descreve Campello (2007), fazendo uso
complexos, acabam criando barreiras das experiéncias visuais. E, como sa-

para a compreensdo dos nossos estu- lienta Lebedeff (2017, p.248), "A surdez

dantes, ndo pelo desafio do conteudo
em si, mas pela barreira linguistica que
se impoOe ao desafio de leitura em uma
lingua que ainda se esta em fase de
aquisicao inicial.

Pensar nessa producdao de material

existe e necessita de uma proposta pe-
dagdgica nova, pensada para suas sin-
gularidades linguisticas e culturais. Os
surdos nao querem adaptacdes, nao
querem ser representados como simu-
lacros de ouvintes”.

surda.
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Assim, trabalhamos ao encontro de
uma pratica pedagdgica centrada na
perspectiva do ensino bilingue, com-
preendendo esse conceito, segundo
Favorito (2006), como uma proposta de
ensino especial para surdos, que utili-
za com a criancga surda duas linguas no
contexto escolar: a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) e a Lingua Portuguesa
na modalidade escrita, sendo a Lingua
de Sinais a lingua de instrucdo, media-
dora de todo o processo de aprendiza-
gem, inclusive da leitura e da escrita,
buscando atender a especificidades lin-
guisticas do sujeito surdo e suas singu-
laridades culturais e sociais.

Em meio ao contexto emergencial,
sem contato direto entre professores
e alunos, ndo havia garantia da Lingua
de Sinais para a instrucao dos estudan-
tes, que receberiam suas atividades im-
pressas e ficariam dependendo de agao
complementar da familia para acesso a
informagbes por meio da LIBRAS. Ora,
como proporcionar atividades razoa-
velmente acessiveis, se muitas das fa-
milias ndo tém pleno dominio da Lin-
gua de Sinais e, ainda, muitas delas nao
possuem o preparo ou nivel de instru-
¢do minimo para possibilitar a oferta de
apoio complementar ao material envia-
do pelos professores?

Outros autores ja abordaram praticas
pedagdgicas baseadas em materiais di-
daticos acessiveis para surdos. Lima da
Silva Gomes e Souza (2020), por exem-
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plo, abordam a questdo dos livros dida-
ticos acessiveis em LIBRAS, destacando
gue, mesmo com os recursos da peda-
gogia visual, o que trouxe um melhor
aproveitamento e possibilitou que as
aprendizagens ganhassem significados
foram "as estratégias de mediacao en-
tre alunos e professoras”. Segundo as
autoras, "o LDA isoladamente nao pro-
moveu significado para os alunos surdos”.

Imaginem entdo o tamanho do nos-
so desafio, ndo podendo contar com a
interagdo professor-aluno, nao dispon-
do até aquele momento de recursos di-
gitais e internet para contato com nos-
sos estudantes e tendo uma limitacdo
linguistica clara entre a familia que faria
essa ponte com a escola.

Neste aspecto, nosso desafio diante
do paradigma educacional bilingue bi-
cultural de nossa instituicdo, na produ-
cao de materiais impressos, demandou
que o grupo intensificasse o trabalho
de producao de material atentando
aos artefatos pedagogicos condizentes
para a construcdao de um processo de
ensino-aprendizagem significativo, res-
peitando a leitura de mundo dos edu-
candos, tornando-os autores e prota-
gonistas do seu processo de formagao
(FREIRE, 2012).

O surdo tem especificidades escola-
res que requerem preconizar um ensi-
no a partir da sua diferenca linguistica.
Nesse formato educacional de ensino

remoto, a experiéncia visual foi o prin-



cipal pilar dos artefatos para o ensino
que priorizamos na produc¢ao dos ma-
teriais didaticos impressos dos alunos
surdos. Assim, corroboramos com os
pressupostos que compreendem as ex-
periéncias visuais como base na cons-
trucdo do conhecimento durante o
processo de ensino-aprendizagem dos
individuos surdos, uma vez que suas
experiéncias de mundo sdao do campo
visual espacial.

Toma-se, como pressuposto de dis-
cussdo, portanto, que é a experiéncia
visual que precisa basilar as propostas
educacionais para os surdos. Sendo o
povo do olho, nada mais justo do que
pensar a educacdo para este povo a
partir das suas especificidades linguis-
ticas, culturais e de interacdo e com-
preensao do mundo. (LEBEDEFF, 2017,
p.230-231)

Em outras palavras, nossas ativi-
dades procuraram oferecer: a) rique-
za de imagens: sendo o recurso visual
contemplado o maximo quanto pos-
sivel, inclusive como possibilidade de
apontar pistas para a compreensdo dos
enunciados textuais (por exemplo: ima-
gens das palavras-chave, imagens dos
sinais, elementos graficos que comple-
mentam o textual etc.); b) vocabulario
sucinto e objetivo: considerando o nivel
de compreensao da Lingua Portugue-
sa na hora de elaborar os enunciados,
priorizando frases curtas, com ideias
claras e, preferencialmente, utilizando

palavras com as quais os alunos ja es-
tivessem familiarizados; ¢) autoestudo:
atividades direcionadas para a realiza-
¢do de forma mais autdnoma possivel
pelo estudante, de modo a demandar o
minimo de apoio externo, buscando su-
prir as lacunas comunicacionais possi-
velmente vivenciadas pelo aluno (quan-
do o professor considerava adequado,
era indicado também acrescentar uma
ou mais folhas de apoio com glossario/
manuario do vocabulario utilizado nas
atividades enviadas).

Sobre a utilizagao das imagens, con-
sideramos pertinente destacar que é
preciso haver cuidado com os exces-
sos de imagens (quantidade ndo indica
qualidade), lembrando que a imagem
por si sé nao traz todas as respostas,
nem sempre sao autoexplicativas e nem
possuem significado Unico. Elas devem
ocupar no texto/atividade um espaco
para além do mero enfeite decorativo,
sendo utilizadas como pistas visuais
para potencializar aprendizados.

Como proposta de apoio aos profes-
sores, elencamos alguns sites e recursos
disponiveis na internet, visando diversi-
ficar a oferta de atividades e enriquecer
as possibilidades de contemplar aspec-
tos ludicos, por meio do material im-
presso. Dentre os recursos destacados,
havia a possibilidade de fonte alternati-
va para utilizacdo de letras pontilhadas
ou cursivas?, fonte em LIBRAS® com as
configuragbes de maos do alfabeto e

2 - A utilizacdo da letra
cursiva ndao é uma
obrigatoriedade, nem
consenso. Como pos-
sibilidade de oferecer
o recurso para aqueles
professores que
desejassem utilizar, in-
dicamos o site https://
www.dafont.com/pt/
theme.php?cat=602

3 - Com esse recurso,
vocé digita normal-
mente e o texto ja sai
com as configuragdes
de maos indicadas.
Pode ser baixado gra-
tuitamente em: https://
fontmeme.com/fontes/
fonte-libras-2019/
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4 - Existem diversos
sites com esse tipo de
recurso, elencamos
aqui: https://www.
pexels.com/pt-br/crea-
tive-commons-images/
e https://pixabay.
com/pt/

5 - Disponivel em:
https://www.educolorir.
com/crosswordgene-
rator.php

6 - Disponivel em:
https://www.geniol.
com.br/palavras/caca-
-palavras/criador/

7 - Disponivel em:
http://puzzlemaker.
discoveryeducation.
com/AdvMazeSetup-
Form.asp

numerais, banco de imagens com pos-
sibilidade de uso aberto (creative com-
mons)*, sites para criacdo de palavras
cruzadas®, criagdao de caga-palavras® e
labirintos’, o aplicativo Book Creator®
(como opgao para criagao de livros ele-
tronicos, albuns de fotos, historias em
quadrinhos e apresentacdes animadas),
e até mesmo sites com simuladores vir-
tuais como o PHET?® que, embora tenha
como maior objetivo a utilizagcdo on-li-
ne pelo aluno, é possivel que o profes-

8 - Disponivel en: hips// SO elabore ali sua atividade, gerando

bookcreator.com/

o simuladores viruais do @S 1Magens e trazendo para o arquivo

PHET: é um projeto de
recursos educacionais

abertos sem fins lucrativos

que cria e hospeda
explicagdes interativas,
oferecendo simulagdes

de texto (por meio do “print de tela” ou
outros recursos disponiveis no proprio

de matematica e ciencias  sjte). Além disso, sdo disponibilizados

divertidas, interativas, gratis,
baseadas em pesquisas.
Disponivel em: https://phet.

colorado.edu/pt_BR/

simulationsfilter?levels=

elementary-
school&sort=alpha&
view=grid

também materiais de apoio ao profes-
sor e sugestbes de outras atividades
possiveis de serem criadas por meio
impresso.

Sobre o tipo de fonte utilizada na
criacdo das atividades, ndao existia uma
padronizacdo, mas foi indicada a uti-
lizacdo da ARIAL em caixa alta (letras
maiusculas), pois facilita o reconheci-
mento por parte dos alunos que ainda
estdo em fase inicial de apropriacdo da
escrita. Logicamente outras fontes po-
dem ser utilizadas, sendo recomendado
apenas evitar aquelas estilizadas que
fogem ao padrédo da letra de imprensa
(que pode dificultar o reconhecimento
por parte dos alunos). Quanto ao ta-
manho da fonte, ndo ha também uma
padronizacdo estabelecida, no entanto,
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a sugestdo € que as letras sejam pelo
menos em tamanho 12 ou 14, depen-
dendo da atividade e do publico a que
se destina. Apenas para contextualiza-
¢do, existem apontamentos de que o
tamanho dos caracteres deva ser, quan-
do possivel, “para o primeiro ano, em
corpo 16, para o segundo em corpo
14, e terceiro e quarto, em corpo 12°
(LOURENCO, 2011, p. 106). Essa suges-
tdo do tamanho dos caracteres também
é apontado por Alves (2014, p. 40) e
por Silva e Guimaraes (2016, p. 92) que,
além de indicar a fonte 14, ainda suge-
rem entrelinhas (para respostas) tama-
nho 19. De acordo com as autoras, essa
sugestao “se deve ao modo de deco-
dificacao do texto pelos alunos surdos
e a pouca familiaridade com a escrita;
afinal se trata de material didatico vol-
tado para o nivel basico”. E importante
lembrar ainda que os alunos com bai-
xa visdo precisam de uma fonte maior,
sendo possivel optar pela elaboragao
da atividade em A3 para esse grupo
de alunos.

3. EXEMPLOS DE ATIVIDADES
CRIADAS

As imagens a seguir trazem alguns
fragmentos das atividades desenvolvidas
pela professora Patricia Menezes para a
turma de 4° ano, com o objetivo de reto-
mar o conceito de lugar, endereco e al-
guns conteudos relacionados ao ensino
de Historia.
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FIGURA 1 - Atividade desenvolvida com alunos do 4° ano -
Tema: “Lugar”
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FIGURA 2 - Atividade desenvolvida com alunos do 4° ano -
Tema: "Localizagao”
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FIGURA 3 - Atividade desenvolvida com alunos do 4° ano -
Tema: "Historia - Descobrimento do Brasil”

FIGURA 4 - Atividade desenvolvida com alunos do 4° ano -
Tema: "Histéria - Ocupacao das terras brasileiras”
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Abaixo, alguns exemplos das ativida-
des desenvolvidas pela professora Viviane
Pinheiro para a turma de 5° ano, com o

Como ja afirmamos anteriormente, por
se tratar o INES de uma instituicdo que
tem como proposta pedagdgica um en-
sino de matriz bilingue, no qual € com-
preendida a instru¢do na Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) como primeira lingua
(L1) e a Lingua Portuguesa na modalida-
de escrita, como segunda lingua (L2), é

Gimern Textual: NOTICIA

- P b vodeon worinms |1 st W acctonl b

FIGURA 5 - Atividade desenvolvida com alunos do
5° ano - Tema: "Género - Noticia”

objetivo de retomar o conceito de género
textual noticia, explorando também uma
atividade com foco no vocabulario.
importante compreendermos o papel e a
importancia da conquista da sua L1 para a
construgao de todo o processo de ensino-
-aprendizado dos alunos surdos. As ativi-
dades abaixo — elaboradas pelo professor
Augusto Machado —, para as turmas de
3° ano, trazem mais alguns exemplos da
abordagem utilizada.
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FIGURA 6 - Atividade desenvolvida com alunos do 5°
ano - Tema: “Coronavirus”
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FIGURA 7 - Atividade desenvolvida com alunos do 3° ano - Tema: "Animais”
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FIGURA 8 - Atividade desenvolvida com alunos do 3° ano - Tema: “Animais”
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FIGURA 9 - Atividade desenvolvida com FIGURA 10 - Atividade desenvolvida com
alunos do 3° ano - Tema: “Animais domésticos alunos do 3° ano - Tema: “Caracteristicas -
e selvagens” animais”
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A experiéncia de ensino remoto com
as confecgdes desses materiais impressos
incorporou, em sua proposta, a produ-
¢do de materiais pertinentes as praticas
de uma educacao bilingue para surdos,
respeitando a comunicagado utilizada pe-
los educandos; logo, se torna essencial
0 uso da Lingua de Sinais (Libras) cons-
tituida essencialmente por signos visuais,
como maior aliado no processo de ensino
e aprendizagem.

Sendo assim, em nossas producdes ha
uso de imagens, escritas de sinais e datilo-
logia de palavras-chave, que irdo nortear o
aluno sobre a atividade elaborada, no intui-
to de potencializar e solidificar a construcao
do conhecimento pelo sujeito surdo e o seu
processo de letramento. E possivel perce-
ber também a utilizacdo de fotografias para
representacao dos sinais de palavras-chave
no enunciado da atividade.

Compreendem-se signos a partir de
Campello (2008, p.100):

A terminologia signo visual estd sempre relaciona-
da a realidade dos sujeitos Surdos que se constitui
na medida da apropriacdo do signo por meio do
“ver” tendo, portanto, o seu processamento visual

distinto do processamento da “fala”.

Essa tarefa na construcdo desses ma-
teriais especificos para educacao de sur-
dos nao pode ser considerada um movi-
mento facil, pois pensar em propostas de
ensino para os sujeitos surdos requer pri-
meiramente uma imersao na cultura, na
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sua forma espago-visual de ler o mundo
e tempo para construir um material sig-
nificativo de maneira que nao coloque o
sujeito surdo em questdes minoritarias e
discriminatoérias, além de demandar um
minucioso movimento de adequagdes
para que 0s signos visuais apresentados
sejam capazes de constituir o objetivo de
ensino proposto.

Como uma proposta complementar,
alguns professores optaram pela inclusao
de QR Codes como caminho para ligar a
atividade impressa com o conteudo on-li-
ne. A atividade abaixo, desenvolvida pelo
professor Isaac Gomes, traz um exemplo
de como é possivel enriquecer o conte-
udo impresso fazendo uma ligacdao com
videos explicativos em LIBRAS e disponi-
veis na internet. Como o acesso nao era
garantido para todos os alunos, o mate-
rial em LIBRAS tinha carater complemen-
tar a atividade impressa, podendo o alu-
no acompanhar o contedo mesmo sem
a versao on-line.

FIGURA 11 - Uso de QR Code para acesso a videos
em Libras como recurso complementar as atividades
impressas



Além dos desafios ja aqui menciona-
dos, temos ainda aqueles relacionados a
inclusdo de estudantes com outros com-
prometimentos além da surdez, que de-
mandam atendimento diferenciado por
meio de apoio de mediador pedagogico.
Para esses casos, 0s materiais também
foram adaptados, procurando respeitar
a singularidade apresentada por cada
estudante individualmente em seu PEL

A atividade a sequir, elaborada pela
professora Daniele Finni para um aluno
mediado do 3° ano, traz alguns elemen-
tos indicativos da abordagem metodolé-
gica desenvolvida.

Parece evidente que embora sigam os
principios norteadores de uma pedago-
gia visual para surdos, nenhuma das ati-
vidades acima cumpre tdo bem o papel
que o professor ocupa como interlocutor
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FIGURA 12 - Atividade desenvolvida com aluno
mediado - 3° ano

FIGURA 13 - Atividade desenvolvida com aluno
mediado - 3° ano
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FIGURA 14 - Atividade desenvolvida com aluno
mediado - 3° ano

FIGURA 15 - Atividade desenvolvida com aluno
mediado - 3° ano
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e mediador no processo de aprendiza-
gem. Nao da para se imaginar que ati-
vidades como estas tenham o intuito de
suprimir a necessidade da interagdo — seja
com professor ou colegas — por meio da
LIBRAS, nem tampouco achar que, por
mais bem elaboradas que estejam, essas
atividades conseguem abarcar todas as
possiveis duvidas e dificuldades dos estu-
dantes. Pelo contrario. Sabemos de seus
limitados alcances e ndo desejamos que
elas ocupem nada mais que uma lacuna
temporaria e emergencial, enquanto nao
podemos retomar nossas atividades do-
centes de maneira mais integral, em con-
tato com nossos estudantes.

4. LIMITACOES E
POSSIBILIDADES
(CONSIDERAGOES FINAIS)
Queremos lembrar, portanto, que a es-
cola é muito mais do que mero espago de
“passagem de conteudos”, escola é espa-
¢o de trocas, de afetos, de brincar, de pa-
pear, de interacdo humana e ndo apenas
aquilo que o curriculo escolar engloba por
meio de apostilas e materiais didaticos.
Diante das profundas diferencas so-
Ciais e econdmicas que afetam fortemen-
te as propostas de ensino remoto, prin-
cipalmente aquelas centradas no uso de
equipamentos digitais e internet, fomos
impelidos a concentrar nossas acdes em
atividades exclusivamente impressas, o
que gerou grandes desafios para nés em
diversos aspectos. Longe de ser a melhor
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opgao para atendimento de estudantes
surdos — principalmente nesse modelo
de atividades exclusivamente impressas
—, precisamos ter clareza quanto as limi-
tagdes do ensino remoto praticado nes-
se periodo emergencial. Sabendo que ele
pode cumprir algumas fungdes importan-
tes na continuidade de contato com con-
teudo disciplinar e manutencgao dos lagos
afetivos com a comunidade escolar, pre-
cisamos reforcar nosso compromisso de
fazer o melhor possivel dentro daquelas
opgdes que temos a mao.

Em uma sexta-feira aparentemente co-
mum, nos despedimos de alunos e colegas
como em todos os outros dias, sem ima-
ginar que tantas mudangas nos atropela-
riam. Que este artigo registre todo o nos-
so empenho em oferecer o melhor ensino
possivel, dentro das limitadas condigoes
atuais. Esperamos regressar em breve para
o contato acolhedor, cheio de interacdes e
afetos, que chamamos sala de aula.
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