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1 - Contexto do estudo e abordagem metodoldgica

A cducagio de surdos iem se constimido como foco investigativo de viros
estudos e pesquisas que versam sobre emas ks como a inclusio do surdo na
esonla regular, politicas pidblicas ¢ educacio de surdos, culmra ¢ idenudade sur-
da, relagies de poder entre ouvinie ¢ surdo, projeto pedagdgico ¢ formacio de
professores, dentee outeas. Mesie texto se elege como foco discursivo a formacio
de professores que amam na cducacho de surdos. Parte-se do principio de que
essi formagho ¢ condicho sine grea non para uma acho educativa que contribua
para o8 processos de desenvolvimenio ¢ aprendizagem da pessoa surda.

As reflexdes ora apresentadas sdo decorrenies de uma pesquisa, tpo estudo de
casey, que eve comie foco a formacho de professores, suas interfaces com a acho
doeente na educagho de surdos ¢ os mecanismos que podem ser utilizados para
auxiliar o professor na qualificacio ¢ aprimoramento de seu feer pedaghgico. A
investigacio fiod realizda em duas eseolas especials localizadas em duas cidades
perencentes i Regiio mewropolitana de Porno Alegre, no Rio Grande do Sul, as
quais doravanie sio denominadas Escola A e Bscola B, A opcio em realizar o
esiudo de caso em duas eseolas ndo weve o inmio de esiabelecer comparagies,
mas sim o objetive de idendficar condnuidades no que se refere s interfaces
entre a formagio do professor ¢ suas implicagdes na acho educativa com alunos
surdos. A Escola A possui 100 alunos distrbuidos nas modalidades de Bducacio
Infanul, Ensino Fundamenial, Ensing Médio ¢ Bducacio de Jovens e Adulos, ¢
a Escola B possul 130 alunos disrribuidos no Ensine Fundamenial.
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O insrrumento uilizwdo para a codeta de dados fod a enirevisi semdestrumurada,
aqual foi gravada ¢ rranscria posteriormente. As entrevistas foram realizadas no
prdprio local de rabalho das professoras, em dia ¢ hordro acordados entre a
entrevistadora ¢ as entrevistadas, Aceitaram participar do esido duas professoras
da escoda Aoe weés da Escola B que exercem a docéncia nos anos iniciais do ensi-
no fundamenial. Como forma de salvaguardar a idenidade de cada professora,
optow-se om denomind-las como professoras 1 ¢ 2 (Escola A) ¢ professoras 1, 2
3 (Escola B).

O pempo de exercicio na docéncla das professoras amuando com alunos surdios
varka enire seie ¢ calorae anos. (uanio i formacio académica, quatro delas pos-
suem graduacio, sendo uma na drea de Bsiudos Sociads, uma em Leteas e duas em
Pedagogia. Uma delas & graduanda em Fonoaudiologia. Das quatro professoras
com graduacho, wrés possuem Especlalizacho, sendo que duas delas na drea de
Ortentacio Educacional ¢ uma em Histdria do Rio Grande do Sul.

2 - Concepgoes das professoras sobre 0s processos formativos

Os depoimentos das professoras partbcipanies do estudo refletem concepodces
sobre a formacio de professores ¢ a educacio de surdos que foram sendo cons-
truidas no decorrer de suas trjedrias profissionais. Desse modo, sho carregados
de sentidos (na conotacho vygoskyana) peculiares ao grupo de entrevisiadas,
i sendo passiveis de generalizacho. Os conteddos das enrrevisias foram ca-
wegorizados nos seguinies eixos emdtleos: aj influéncia da formacio iniclal no
exercicho da docéncla com alunos surdos; b) o papel da formagio coninuada no
processo de desenvolvimento ¢ aprimoramento profissional; © espacos ¢ iempos
formativos destnados & formacho em servico; d) dificuldades encontradas na agho
cducativa; ¢) clemenios importantes que teriam que ser rrabalhados no prooesso
formativo do profcssor para minimizar as dificuldades enconradas.

Cuanio & fnfudncia da formacdo iniclal no everciclo da docéucia com
alirros surdos, a professora 1 {Bscola B) avalia que sua formagio indcial “[...) ndo
preparow para trabalhar com Surdos. A didddica que aprendi tve que adapar®.
Messa mesma perspectiva, a professora 2 {Bscola By diz: “[...] i pouco, alids,
nenhuma. Fiz curso de capaciiacio para wrabalhar com surdos depois de vinie
ands de formada no magisiério®. i a professora 3 (Escola B) considera que:

Oreumso de Pedagogia, principalmente, devsme uma excelemnte base iedeica pam
entender comao se processa o oonhecimenio de maneim geml. Também aprendi a
usar viriadas mensdologias ¢ wéonicas pam ensinar. A maior pane do gque aprendi
nir ourso & adapuivel, de uma frrma ou de oura, pan a educacho de surdos,
Conside o ouie uma boa base tedeica ¢ necessdria pam se trabalhar em educacio.
Mo i pam confiar 80 na experiéncia.
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Dentre o8 aspectos positivos no processo de formagho inicial, a professora
1 {Escola A) diz que o nivel dos professores do curso fod dewerminante para sua
formacao: “Na ¢poca ji havia profesores pesquisadores ¢ isto servia de motiva-
cho”. A professora 2 (Bseola A) afirma: “Tudo ¢ positvo |- | aprendemos a fazer
muito material que serve de informagho visual ¢ isw que o surdo precisa”. lda
professora 1 {Escola B) diz que “[...] a (nbca colsa positiva & a experiénela adegui-
rida na sala de aula ¢ ndo nos cursos ... a woca de experiéncia entre colegas®,
¢ a professora 2 (Escola By diz que “[...] o Gnlco ponto positve ¢ a didddea®. A
professora 3 (Escola By deswaca a “|.. | possibilidade de discuie a relagio reoria
x pratica”. Compleia extemalizando que “a maioria dos professores tinha conle-
cimenie mubie bom e pridea na drea em que lecionava || além disso esmadel
an MCsmo Wempo cm que amava cm sala de aula, possibilivando que restasse
minitas das teorias estudadas™,

Com relacho ao papred da formagdo continaada no processo de deserieolvi-
wh to @ afrrfmorameie freofissionnad, hil consenso entre as professoras entrevis-
tadas de que somenie a formacho inkcial ndo ¢ suficlente para uma acio educativa
eficaz numa socedade em constanie transformacio, independeniemente de essa
agio oeorrer na cseola regular ou na especial. A professora 1 {Escola B) defende
a bdeia de que “|... | o professor deve csvar sempre buscando partlhar experién-
cias com scus colegas. |...]. Educacho ¢ o dia-a-dia®. As professoras ciam suas
partcipacies em cursos de formacio contnuada promovidos pelas Secrelarias
Municipais de Educacio de suas cldades (Professora 1 e 2 da Escola A; Professora
3, Escola B); no Congresso Internacional sobre Educacho de Surdos {Professora
1, Escola A; Professora 2, Escola B); em semindrios, palesiras, encontros ¢ oficl-
nas que ocorrem anualmenie integrando as esoolas que trabalham com pessoas
surdas {Professoras 1| ¢ 2, Bscola A; Professoras 2 ¢ 3, Bscola B) ¢ em o owiras
instimighes. As temadtcas dos eventos de que as professoras partcipam, em sua
maioria, versam sobre temas relacionados i educacio de surdos.

Cuanto & exisiénoia de espacos e fempos formativos destinaddos d formapdo
e servigo, a professora 1 {Escola A) explica que na sua escola, bimestralmente,
sd0 realizados encontros formanivos cm oque a equipe diretiva e os professores
participam. Os temas abordados nos enconteos sido decorrenies das sugesides
apresentadas pelo corpo docente. A professora 2 (Bscola A) salienm que, além
dos espagos formativos oportunizados denro da eseola, a direcio ambém in-
centiva que o8 prodessores busquem ouros espacos © entidades formativas que
contribuam para a qualificagio profissional As reunbbes pedagdgicas, organizadas
pelos servicos de onentacio educacional ¢ supervisio escolar, sho lembradas
pelas professoras 2 ¢ 3 (Bscola B) como espacos privilegiados para a pariilha de
experiéneias, discussio e a consrrucio coletiva de aliernativas e esrravdégias que
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contribuam para a qualificacio dos processos de ensino ¢ aprendizagem ¢ da
gestin da escola como um wdo. Para Arcoyo (2002, p. 118), ¢ fundamental “Dar
ans docentes condighes materiais de estudo, de empos ¢ espagos. Criar redes
de coletivos, de registros ¢ de socializacio. Propiciar enoontros para inocas ad
ir eonstriindo und estilo, Wi culiee clrricu lar nova®,

Cuestionada sobre a existéneia de dificuldades enconiradas na agdo edu-
cativa, a professora 1 (Eseola A) explicia sua dificuldade em avaliar os alunos,
s se percehem o8 progressos, mas ndo se consegue atender a demanda da
lingua escrita. A professora 2 (Escola A) diz que sdo dificuldades normals que
acredita serem comuns em qualguer sala de aula. Na educagio de surdos, cla
entende ser necessdrio realiar adapiagdds daguilo que seria feio com criancas
ouvinies. A professora 1 {FEsonla By enfatza que sua dificuldade esid relacionada
i comprecnsio dos alunos, pols “alguns csquecem com facilidade o que fol en-
sinado ¢ ourros, assoclados a surdez, wm problemas cognitvos®. A professora
2 {Escola B) responde que “|... | rem dificuldade na hora de passar o conteddo,
piois diz que precisa fazer weatro, mimica. O proprio surdo ndo conhece a propria
Lingua. A escola ndo disponibiliz instruror surdo para ajudar o professor”. lia
professora 3 {Escola B) desaca gue sua maior dificuldade ¢ nio ser uma “usu-
drfa nativa da ingua de Sinais, pois ela & apenas minha segunda lingua®. Bssa
professora contnua explicando que:

[...] renho difiouldade pam eoplicar algum conosio, por ndo penocher ainda odas as
manoes ¢ saniless da Lingne de Sinais. A madona das criangs ¢ fGlha de Bmilias ou-
vinpes ¢ ndo rem fhdénca nesia Lingua, dificuliando ¢ reandando o apaendesado, pois
& nevessino ames proporcionacdhes o aprendindo da Lingua, para que possa haver
cormLinacio. Akm disso, nuivos pas ndo s boas expecanivas om relagho ao progresso
oy flhoy ¢ pendlerm a ndo nvestir em sua aprendisygem. sendo necessdnio um mmabalho
e conscientizackn ¢ estimulo 2 esies pas, provando-hes que o seu filho & apae; e o
demanda wempo.. ]

Mo depoimenio desta professora sdo evidenciadas duas dimensdes: a compe-
véncia na Ungua de sinais {especialmente por parte do professor ¢ da familia) ¢
o papel da familia como farores que interferem significativamenic nos processos
de desenvolvimento e aprendizagem da crianga surda. A linguagem & o principal
clemento mediador, sendo o meio simbdlico por exceléncia uilizado pelo ser
humana para se comunicar ¢ interagie com os ouros sujeios. Além da dinensio
da comunicagho, a linguagem auxilia na agio ¢ regulacio do pensamenio, via-
hilizando que o ser humano rransforme ¢ organiae sua atvidade peitea arravés
de instrumentos, controlando seu proprio comporamento, agindo ¢ ransfor-
mando o amblene que o cerca. Bssa funcho generalizanwe da linguagem ¢ que
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val permitir a categorizacio ¢ ordenacio do real e, por iss0, ¢la s¢ constmi num
instrumento de pensamento (VYGOTSEY, 1993). No caso do aluno surdo, ¢ a
parir da Lingua de Sinais que cle

|...] deverd emmr em oomaeo com a lingua magoenicina de seu grapo social, que serd,
pam el sua segunda lingnin. Assim, do mesmo moco que ooome quenddo s crianges
oumimes aprendemn a B, a crianga snda excposa i lingun dee sinas i adcpainih e podeni
dheservobverss, nocuie diz respe ivo aos aspecios cogm i ivos ¢ linglisoos, de acondo oom
s capacidacde, A proposa de educacho bilingtie, ou bilinglismeo, como ¢ comumenie
chamada, wem comao objetvo educackonal wemar presemes duas linguas no oomean
escolar, no quild estio insenidos ahunos surdos. (LACERDA, 2006, p. 165)

Assim, o professor ouvinee que rrabalha com criancas surdas deve procurar
manter contaloe sistemdtion com a comunidade surda, objetivando nao 56 a
competéneia na lingua de sinals, mas ambdém o conhecimento da idenidade
e culwra surda. Os modos como cada familia lida com a diferenca varam ¢
podem contemplar desde posiuras de rejeicio e abandono awd a superproecio
da crianga. Essa superprotecho, por veees, camufla a crenca na incapacidade ¢
nov didficlt comprometendo, muiias veees, o5 processos de desenvolvimentio ¢
aprendizagem. Vale reforcar a posicho de Skliar (2000, p12) quando o autor
afirma que “[..] o papel que desempenha uma deficiéncla no comego da vida
de um sujein ndo ¢ de ser o centro inevitivel de seu desenvolvimenuo, mas pelo
contririo, a forga motrz de seu desenvolvimeno®, Conclul o autor: “0 eérebno
dos primeiros anos de vida € de al Nexibilidade ¢ plasicidade que 56 uma pro-
funda ¢ errada abordagem clinica negaria todo potenclal de compensagho que
se redine na diregho conriria ao déficn”™ (Ihidem). Nesse cendrio, a familia & o
primeiro ¢ principal contexto de desenvolvimento da crianga (IAVILA-BACAR]L
MARTURANG; BLIAS, 2060%).

Enguanto contexio de desenvolvimento, o ambiente familiar pode anuo ser
fone minimizEdora dos fores de msco (aquelss que comprometem o desenviol-
vimenie infanl) quanmo powenclalizadora dos Gwores de protecdo (agueles que
favorecoem) ¢ viee-versa (MALY; WILLIAMS, 20005). Assim, a crianca que ¢ amada
incondicionalmenie, independenie de sua condigho fsica, bioldgica e/'ou palquica;
de suas possibdlidades ¢ lmies, provavelmente consiruil esirumras psicoalienivas
e cognitivas que ausiliario em sew desenvolvimenio. Portanio, a escola possul
um papel undamenal, que ¢ de propiciar espagos ¢ wempos formativos ambdem
para o5 pals, constmindo uma rede de apobo enire cscola ¢ familia.

Como elemsios importantes gue teriam gue ser trabalbados no processo
Sormative para minimizar as dificuldades enfrentadas e apamorar a acio docenie
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com criancas surdas, as professoras de ambas as escolas sho enfiticas ao afirmar
que, além de conhecimentos gerais na drea da Bducacho, ¢ imprescindivel o
dominioda lingua de sinais (fanw em aspectos gramatcals quanio na fudncia).
Além disso, aponiam para a necessidade de serem problematizadas quesides
relativas ao muldculivralismn, wdemidade e cultura surda, bilinguismo, denire
outras. Sallcntam ainda a caréneia exisiente em termos de uma pedagogia que
Cilcja em consonincia oom as caracterisicas, especificidades ¢ necessidades da
crianga surda. Desiacam a precariedade de merodologias ¢ de um maior apore
que auxilic na “privdea em sala de aula® (Professora 1, Escola A Professoras 1
¢ 3, Escola B). Ji a professora 3 (Escola B) chama a arengdo para as wéenbcas de
expressio corporal, contemplando diferenies linguagens. A professon 2 (esoola
B} evidencia a fragilidade, em vermios de formagio dos professores para a pesqui-
&1, pods, no seu entender, a inlcacho clentifica nos cursos de graduacho alnda &
incipiente. Fara a professora mencionada, a reflesio sobre o Geer pedagdgico
precisa estar alicercada numa pritica investgativa em que o professor se [orma
pesquisador de sua propria aciho.

Chama a avencio, nos poskcionamentos das professoras, a énfase na dimensio
linguistica ¢ nos aspectos metodoldgicos na educacao de surdos, Apesar de se-
rem dimensdes cssenciais, realirma-se que, associadas a ais dimenstes, exisiem
questdes de fundo que precisam ser problematizadas para que sefa possivel o
desenvolvimento integral do aluno surdo. Sendo, poder-se-ia incorrer no risco de
¢ considerar que 0 sucesso na aprendizagem dos alunos surdos ¢ mer questio
de linguagem ¢ metodologia.

3. Consideragies finais

Apesar de wodo o avango na drea educacional, ainda & possivel consiatar que
as aghes em wermos formatvos precisam ser intensificadas (no que se refere
tanto 4 formagho infcial quanto & contnuaday para que o professor wenha con-
digies efetivas de desempenhar sua fungho. Do professor sio exigidos, além
dos conhecimenios gerais par 0 exercicio da docéncia com os alunos ddos
como gormais, ambém conhecimenios especificos que lhe permiam atender
as demandas em wermos de caracterisicas, necessidades ¢ especificidades da
pessoa surda.

Sc i ¢ consenso que a formacio dos professores para ldar oom 2 wormsali-
dade no contexio cducacional ¢ preciria, o que dizer do preparo para trabalhar
com as diferencas, sejam elas culrats, linguisticas, cognitivas, fisicas, cre.? No
caso especilicn da surdez, os cursos de Licenclamra ¢ de Pedagogia, apesar
de recstruiuracdtses curriculares reallzadas para atender o que preconizam os
dispositivos legals, ainda possuem dificuldades em dar conea daguilo que seria
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bdsico em wermos de formacio indcial do fuuee professor. A mera inclusio de
um componente currcular que trabalhe com LIBRAS nio & suficlente para o
preparo efedivo do professor que el irabalhar com surdos. As questies reladvas &
educagio de surdos ndo se redueem ao arendimento da especiicidade linguistica
doraluno surdo (o que por si b se configura num grande desafio, haja visia que a
maioria dos professores ouvinies nao possuem fluénca em LIBRAS). Tampouco
sdo solucionadas somente atravis da insergho de inwéerpretes, insimiores surdos
¢ oueeos profissionais no contex educacional.

B urgente que se viahilize a efetivacio ¢ a concretizacio daguilo que preco-
nizam os dispositivos legals. minimizando o disianciamento entre 0s discursos
normativos © as priticas cotidianas efetivas. A posicao que responsaliiliza
somente o professor por iodas as mazelas na drea da educagio ¢ confordvel
reflete determinados inveresses poliveos. Mao se rrata de foralecer a discussdo
sobre quem ¢ o cndpado, mas sim de se er clareza de que o ao educativo &
complexo ¢ envolve diferenies conexios ¢ A10res que sa0 corresponsdveis. O
professor ¢ apenas um desses atores. Ele sofre pressoces ¢ cobrancas prove-
nicnes da sociedade, da familia, dos gesiores, dos alunos ¢, muitas vezes, dos
proprios pares. Fica o questionamenio: quem cuida do professor?

O professor precisa de uma rede de apoio que o auxilie no enfneniamento
dos desafios ¢ dificuldades inerenies & acho educativa no decorrer do seu per-
curso profissional {HUBERMAN, 200605, Bsiudos dirccionados ao bems mal-csiar
docente (CODO et al., 1999 ESTEVE, 1984, 1999, 2000, JESUS, 1996, 1998,
20482} ji aleriam para a necessidade de se pensar na sadde global do professor
{eompreendida como o equillbrio entre as diferentes dimensdes constiutivas
dor ser humanog.

Assim, a formacio tem uma dimensio ampla que precisa abranger a formagio
do professor em sua wialidade, rompendo com a dicotomia entre as dimensoes
pessoal ¢ profissional {NG‘FD.*._ 1999 ABRAHAM, 2000; ARCHANGELO, 2000},
Messe cenario, a formacho de professores (sefa ela infeial ou continuada) precisa
s constmir numa das priordades a ser assumida pelo poder piblico, crlando-
se condighes reals para que o profcssor POssa esar em consiante processo de
atualizaciho. A exceléncia educativa perpassa a qualificagdo, o aprimoramenio
¢ 0 acompanhamenio daqueles que esiio i frente desse processo.
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