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RESUMO

A disciplinarizagdo do conhecimento
tanto circula em determinadas condi-
¢oes histéricas de producdo como esta
inserida em politicas linguisticas, cienti-
ficas e educacionais. No caso da propos-
ta de uma disciplina que vise ao ensino
de Lingua Portuguesa escrita para alu-
nos surdos, quais teriam sido as condi-
¢oes historicas que proporcionaram sua
emergéncia disciplinar? Em consequén-
cia da proposta de educagdo bilingue
para os alunos surdos, configurou-se,
no ensino superior, especificamente nos
cursos de licenciatura em Letras, o ofe-
recimento de conteudos relacionados a
Lingua Portuguesa na modalidade escri-
ta para esses alunos. Na medida que uma
disciplina deve estar atrelada a producao
e a transmissdo de conhecimentos, ques-
tionamos: como a Lingua Portuguesa,
como segunda lingua (LP2) para surdos,
pode ser tomada como objeto de conhe-
cimento e de transmissibilidade? Como
se constroi o lugar da disciplinarizagdo
da LP2 para surdos e sua institucionali-
zacdo no contexto das universidades fe-
derais, observando para tal a movéncia
em suas nomeagdes? Buscamos respon-
der a essas e outras questdes ao anali-
sar ementas de cursos de licenciatura de
Letras-Libras.

Palavras-chave: Disciplinarizacdo. Lin-
gua Portuguesa para surdos. Licenciatu-
ra. Ementas.

ABSTRACT

The disciplinarization of the knowl-
edge not only circulates in determined
historical conditions of production, but
it is also included in linguistic, scien-
tific and educational policies. For the
proposal of a discipline aimed at the
teaching of the written Portuguese Lan-
guage to deaf students, what would
have been the historical conditions
that provided its disciplinary emergen-
cy? As a consequence of the proposal
of bilingual education to deaf students,
it was established, in higher education,
specifically in teachers’ training cours-
es in the Language and Letters college
programs, the legal obligation to offer
to these students contents related to
Portuguese in the written modality . As
a discipline must be linked to the pro-
duction and transmission of knowledge,
we ask: how can Portuguese as a second
language (LP2) for the deaf be taken as
an object of knowledge and transmissi-
bility? How to construct the place of the
disciplinarization of LP2 for the deaf and
of its institutionalization in the context
of the federal universities, considering
the movement in their appointments?
We have tried to answer these and other
questions by analyzing syllabi of under-
graduate courses in Letras-Libras.

Keywords: Disciplinarization. Portuguese
language for the deaf. Teachers’ Training.
Course syllabi.
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" Justificamos nossa es-
colha por essa habilita-
¢ao especifica devido a
sua proposta de formar
professores surdos e
ouvintes de Libras tanto
para a Educagdo Basica
quanto para a Superior.
Dessa maneira, foi pos-
sivel selecionar apenas
os cursos que oferecem
essa habilitacdo; de ou-
tra forma, ndo teriamos
extensao suficiente para
desenvolver, neste arti-
go, o levantamento e as
analise de ementas de
LP2 porventura existen-
tes em todos os outros
cursos de licenciaturas
em Letras (em suas dis-
tintas habilitagdes) ofe-
recidos pelas universida-
des federais brasileiras.

INTRODUCAO

Dentro do escopo da Historia das
Ideias Linguistica, tal como desenvolvido,
principalmente, por Auroux (1992), Chiss
e Puech (1999), em confluéncia com os
estudos de Analise de Discurso de orien-
tacdo materialista, pretendemos analisar
como, a partir de determinados aconte-
cimentos legais, a saber, a lei 10.436/2002
e o decreto n°® 5.626/2005, passa a ser
oferecida uma disciplina de Lingua Por-
tuguesa na modalidade escrita para sur-
dos nos cursos de licenciatura em Letras.

Com efeito, interessa-nos refletir so-
bre 0 modo como se constréi a discipli-
narizacdo da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para surdos nos contex-
tos das universidades publicas brasileiras
e observar o seu processo de institucio-
nalizacdo. Quais seriam, portanto, as im-
plicagbes trazidas por esse processo de
disciplinarizacao? Nossa proposta é ana-
lisar as ementas das disciplinas de Lingua
Portuguesa para surdos oferecidas nos
cursos de Letras-Libras' das universida-
des federais.

Nosso foco recai, portanto, sobre o
processo de disciplinarizacdo no qual,
segundo Chiss e Puech (1999), ndo se
deve considerar apenas o aspecto con-
ceitual envolvido, mas também as pra-
ticas relacionadas — as formas de trans-
missdo. Em outras palavras, em relacao a
disciplinarizacdo nao se trata apenas de
examinar aspectos conceituais, mas tam-
bém aspectos praticos — as exigéncias de
transmissibilidade, sobretudo.
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Consideramos importante sublinhar
que, como apontam Scherer, Petri e Mar-
tins (2013), “a constituicdo de um campo
disciplinar estd longe de ser um ponto
pacifico e de apresentar uma linearidade
observavel” (p. 23). Em se tratando da LP2
para surdos, que ainda € um campo em
constituicao, enveredamos por caminhos
diversos: o processo de disciplinarizacdo
“ndo é retilineo, Unico, mas construido
em varias dire¢des” (p. 31)

1. CONDICOES HISTORICAS
QUE PROPORCIONAM A
EMERGENCIA DISCIPLINAR

Para Puech e Chiss (1999), o termo
“disciplina” é utilizado para indicar que
a producgao de conhecimento necessita
ser transmitida. Deve-se salientar que,
para os autores, as fronteiras dessa pro-
ducao nao sao totalmente delimitadas,
haja vista que sao constituidas por pro-
cessos sempre moventes. A disciplina é
compreendida ndao como um estado de
fato, mas como um processo constan-
te de comeco e recomeco, de ruptura e
continuidade.

De acordo com os referidos autores,
o ponto de vista disciplinar caracteriza-
-se em relagdo a um antes (quando se
inscreve a novidade tedrica e, especial-
mente neste artigo, o ampliamos para
abranger um acontecimento legal) e a
um depois (para o qual tende o objeto
teodrico). Destacamos, por exemplo, as
pesquisas realizadas no ambito de LP2
para surdos. Haveria, portanto, uma



dupla inscricao no processo de discipli-
narizacao: o ato legal — como apresen-
taremos na préxima seg¢do — e a trans-
missao. Cabe frisar que o disciplinar ndo
é considerado um momento secundario
no processo de constituicdo do conheci-
mento, muito pelo contrario, é simulta-
neo a esse processo.

Nesse sentido, o ponto de vista disci-
plinar, agenciado pela dimensao tempo-
ral, pode ser caracterizado de duas prin-
cipais modalidades:

« Em relacdo a um antes — horizonte

de retrospecgao no qual se inscreve a

novidade teorica. Poderiamos interro-

gar: quais conhecimentos tedricos sdo
necessariamente produzidos para dar
conta dessa "novidade”? Especifica-
mente, em relagdo a proposta de LP2
para surdos, o horizonte de retrospec-
¢do aponta muitas vezes para a Lingua

Portuguesa como primeira lingua (L1)

do ouvinte ou como lingua estrangei-

ra LE também para ouvintes.

« Em relacdao a um depois — horizonte
de projecao em direcao ao qual tende
0 objeto conceitual. Introduzimos ou-
tros questionamentos: quais concei-
tos precisam ser (re)definidos? Quais
nocdes devem ser operacionalizadas?
Como inserir a experiéncia visual dos
surdos e sua lingua no ensino de uma

lingua cuja modalidade é oral-auditiva?

E interessante notar que na segunda
modalidade (horizonte de projecao), ob-
servam-se uma divisdo e uma demar-

cacao disciplinar temporal que permite

sua ancoragem em um campo diferen-
cial no qual negocia sua autonomia e as
articulacbes possiveis. Quais seriam as
articulagdes possiveis? Com a Linguistica
Aplicada? Com as Teorias de Enunciacéo
e do Discurso? Com a Linguistica Textual?
Veremos, mais adiante, como cada curso
realiza essas articulacbes nos textos de
suas ementas. Contudo, independen-
temente de quais sejam as articulagoes,
nessas dimensdes relinem-se exigéncias
de transmissibilidade, ou seja, a conver-
sao didatica da teoria em multiplos esta-
gios, sendo o primeiro implicado no in-
terior mesmo da constituicao disciplinar.

Nas contribuices tedricas de Chiss e
Puech (1995), entende-se a existéncia de
um predecessor ou a figura de um (co/re)
fundador que “construiria” a iluséria ima-
gem de um campo homogéneo e unifi-
cado, que organizaria os variados domi-
nios disciplinares (aparentemente sem
tensdes) de modo a garantir sua “inte-
gragao”. O processo de emergéncia disci-
plinar da Lingua Portuguesa para surdos
parece estar interligado a producdo de
determinados centros de pesquisa sobre
a area —ainda que carente de visibilidade.

Retornando a proposta de Chiss e
Puech, os autores enfatizam que os dis-
cursos sobre o objeto e o método sao
afetados pelos discursos disciplinares, os
quais organizam a forma e as estratégias
de transmissdo. Por exemplo, as discipli-
nas (teorias ou descri¢coes linguisticas)
existem porque sao transmitidas ou ain-
da, de certa forma, porque sdo concebi-
das para a transmissao.
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3 Cabe uma observago: sdo
poucos os livros didaticos
de LP2 produzidos para o
ensino de alunos surdos.
Leite e Cardoso (2009) in-
dicam os livros distribuidos
pelo FNDE-MEC e tra-
duzidos pela editora Arara
Azul.

Os que se ocupam da disciplinarizagao
e da transmissao nem sempre (com)par-
tilham o lugar tedrico do conhecimento
em jogo (imaginario que perpassa o que
esta sendo disciplinarizado e transmiti-
do). Sdo formas diferentes do sujeito se
relacionar com o objeto, a saber: 1) ob-
jeto de estudo; 2) objeto de ensino. A re-
presentacao do novo deve apontar para
seu objeto proprio, identificando e des-
crevendo os dominios da disciplina na
qual esse objeto vai encontrar seu lugar
legitimo (CHISS e PUECH, 1995; 1999). Ha
aparatos que se fazem mais ou menos
obrigatorios (créditos, laboratérios, re-
vistas etc.).

Assim, o modo de como se da a dis-
ciplinarizacdo dos estudos sobre Lin-
gua Portuguesa para surdos ndo pode
ser deslocada de uma disciplina, ja que,
mesmo constituindo diferentes ordens,
as duas nocoes estdao imbricadas. Como
foi mencionado anteriormente, as politi-
cas publicas e as leis também constituem
a disciplinarizacao e esta ligado a ela o
incremento da expansao da escolariza-
¢do (com as relagdes historicas em que
sdo ordenadas politicas educacionais e
politicas linguisticas). Sdo varios os as-
pectos que se relacionam ao processo
de disciplinarizagdo. Destacamos, preli-
minarmente, que

o estudo da disciplinarizagdo leva em
conta pelo menos trés aspectos: o pri-
meiro diz respeito ao que é uma disci-
plina propriamente dita; o segundo, a
constituicdo de um saber sobre a lingua;
e o terceiro, a producdo de instrumen-
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tos linguisticos que podem nos ajudar a
refletir sobre esse saber como disciplina
universitaria (SCHERER, PRETRI, MAR-
TINS, 2013, p. 26).

Como podemos verificar na citacao,
o processo de disciplinarizacdo também
deve prever a producdo de instrumen-
tos linguisticos (AUROUX, 1992) — gra-
maticas, dicionarios, periddicos cientifi-
cos especializados, eventos académicos,
programas de ensino e materiais dida-
ticos®, bem como dissertacdes e teses
defendidas sobre a area, projetos de
pesquisa e extensdo nas varias universi-
dades. No entanto, nos concentraremos,
no presente artigo, sobre o primeiro
aspecto destacado por Scherer, Pretri e
Martins (2013). Se defendemos que ha
uma relacado entre aspectos histéricos e
processos de disciplinarizagao, em nos-
so artigo, observamos tais aspectos em
ementas de disciplinas voltadas para o
ensino de Lingua Portuguesa como L2
para surdos em cursos de licenciatura
em Letras-Libras.

2. LINGUA PORTUGUESA PARA
ALUNOS SURDOS: EMENTAS
DE CURSOS DE LICENCIATURA

O processo educacional da comunida-
de surda, no Brasil, passou por varias eta-
pas que, em geral, desprestigiavam sua
primeira lingua, a Lingua Brasileira de Si-
nais (Libras). Apos a promulgacao da Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, que reco-
nhece a Libras como meio de expressao



e de comunicacao da comunidade surda
e de instrucao para o aprendizado de
conteldos escolares, observa-se a intro-
ducdo de um novo pensamento sociopo-
litico que veio modificar a visdo do pro-
cesso educacional do aluno surdo. Apos
trés anos, a lei foi requlamentada pelo de-
creto 5626/2005 que prevé, entre outros
aspectos, o ensino obrigatério de Libras
(como disciplina curricular) nos cursos de
formacao de professores (do Ensino Mé-
dio e Superior) e de Fonoaudiologia e o
ensino obrigatorio da modalidade escrita
da Lingua Portuguesa como L2 para sur-
dos nos cursos de Licenciatura em Letras
(Habilitagdo em Lingua Portuguesa). Veja-
mos alguns artigos:

Art. 13. O ensino da modalidade escrita
da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para pessoas surdas, deve ser
incluido como disciplina curricular nos
cursos de formacao de professores para
a Educacao Infantil e para os anos ini-
ciais do Ensino Fundamental, de nivel
médio e superior, bem como nos cursos
de licenciatura em Letras com habilita-
¢do em Lingua Portuguesa.

Art. 4°. A formagdo de docentes para
o ensino de Libras nas séries finais do
Ensino Fundamental, no Ensino Médio e
na Educagdo Superior deve ser realizada
em nivel superior, em curso de gradua-
cdo de licenciatura plena em Letras: Li-
bras ou em Letras: Libras/Lingua Portu-
guesa como segunda lingua.

Com a obrigatoriedade das duas disci-
plinas, Libras e Lingua Portuguesa como
segunda lingua (para os cursos de Letras
— com habilitagao para LP), o instrumen-

to legal citado impde uma reconfigura-
cao dos cursos de licenciatura, dos quais
destacamos os de Letras. As duas disci-
plinas passam a ocupar um lugar formal
no interior das instituicbes a partir entao.
Vale destacar que, anteriormente aos
dois instrumentos legais, entre as varias
habilitacdes ja existentes nas universida-
des federais, nenhuma contemplava a
especificidade legal de formar professo-
res de Libras.

Apos a aprovagao da lei de Libras,
houve a necessidade de formar profis-
sionais habilitados a ensinar Libras; con-
sequentemente, via-se a necessidade de
criar um curso com a referida habilitacao.
Vale registrar que o curso de Letras-Li-
bras comecou em outubro de 2006, na
modalidade a distancia. Segundo Dall'Al-
ba e Sarturi (2014),

Em 2001, os representantes surdos de
todo o pais se reuniram no “"Seminario
Nacional: Surdos um Olhar sobre as
Praticas em Educacdo” realizado em
Caxias do Sul, Rio Grande do Sul, a fim
de enumerar uma lista de recomenda-
¢oes. A principal recomendacao era
a criacdo de um curso de graduacdo
em Lingua de Sinais voltado aos sur-
dos, jad que em 2001 a Libras ainda nao
havia sido oficializada. O movimento
surdo lutava sem imaginar que haveria
o Curso de Letras/Libras em 2006. Em
2006, a Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), em parceria com Fe-
deracdo Nacional de Educacao e Inte-
gracao dos Surdos (FENEIS) e Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica de
Santa Catarina (CEFET/SC) fizeram a
proposta do curso de Graduagdo em
Letras/Licenciatura: Habilitagdo em
Lingua Brasileira de Sinais na modali-
dade a distancia. (p. 2-3)
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A partir dessa orientagdo, ocorreu o como uma ressonancia fundadora para

oferecimento, por exemplo, do curso de a criagcdo dos cursos no ambito das uni-
graduagdo de Letras-Libras pela UFSC. versidades federais. Afinal, a historia de
Dall'Alba e Sarturi consideram que a dis- uma disciplina inclui uma memoaria da
cussao sobre o curriculo e a metodologia conjuntura tedrica que a constitui e os
de educagdo de surdos ganhou forca no gestos académicos e politicos que ins-
momento em que foi criado o curso de Le- titucionalizaram suas possibilidades de
tras/Libras (2014, p. 6). Quatro anos apds projecao. Dito de outra forma, o co-
a sancao da lei de Libras, a UFSC foi a pri- nhecimento é produzido, é disciplinari-
meira universidade brasileira a desenvol- zado e circula em condicdes historicas
ver o projeto pedagdgico com uma matriz de produgdo especificas, o que signi-
curricular que buscava a melhor maneira fica sua insercdao em politicas linguisti-
de desenvolver a formacao do aluno sur- cas, cientificas, educacionais em ambito
do, sobretudo valorizando sua lingua — a nacional. De modo a ilustrar esse efeito
Libras. O pioneirismo do curso — que con- fundacional atrelado ao curso da UFSC,
sidera o sujeito surdo como ponto central inserirmos dois trechos:

no processo de ensino e é predominan- o
Tomamos como base a experiéncia da

temente produzido em ||ngua de sinais —, UFSC, referéncia mundial no assunto.

e a sua difusdo em varios polos possibi- Recentemente tivemos uma reuniio,
litaram sua reedicdo em 2008. Segundo para discutirmos algumas questdes pe-
bocss  Camy (010, em 2006, foram 299925 242 2 ps
oferecidas 500 vagas (60 vagas, para o Mas nédo deixamos de inovar: essa expe-
polo da USFC e 55 para cada um dos oito riéncia, por si so, &€ inovadora no nosso

estado”, declarou o professor Humberto.

polos). Ja em 2008, foram ofertadas mais ) R
Queremos acolher esse projeto a nossa

450 vagas, em 15 polos. realidade e demanda local, propondo
Com o projeto do Ministério da Edu- iniciativas que visam a atender as nos-
= e s, idades. (Disponivel em: http://

cacdo (MEC) "Viver sem limites” (2011), 5as Necessi

¢ .( ) ( ) www.alagoas24horas.com.br/428584/

a partir do Decreto 7.612 de 2011, ocor- curso-de-letras-libras-na-ufal-oferta-

reu a criacao de cursos de Letras-Libras -30-vagas/).

O projeto pedagogico do curso da Ufam
se baseia no projeto inicial apoiado pelo
MEC desenvolvido pela Universidade Fe-
essas tém em suas matrizes curricula- deral de Santa Catarina, recebendo me-
Ihorias a partir de uma visao critica apos
a formatura das duas primeiras turmas
do curso ofertado pela UFSC, declarou
como obrigatoria), no curso de licencia- a professora Nidia Sa. (Disponivel em:
tura em Letras-Libras. http://www.ufam.edu.br/2013-04-29-
19-37-05/arquivo-de-noticias/2240-u-
fam-realiza-lancamento-do-curso-
cular do curso de Letras-Libras da UFSC -de-letras-libras-na-sexta-25).

em aproximadamente 12% das universi-
dades federais. Vale lembrar que todas

res alguma disciplina relacionada a Lin-

gua Portuguesa (ora como optativa, ora

Podemos considerar a matriz curri-
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Observamos, portanto, as condicbes
de producdo da emergéncia disciplinar a
partir de determinada conjuntura politica
e legislativa e dentro de quadro institu-
cional especifico, que retomam, em certa
medida, o gesto fundador do primeiro
curso de Letras—Libras do pais Assim, o
modo como se déa a disciplinarizacdo da
Lingua Portuguesa como segunda lingua
na modalidade escrita para surdos nao
pode ser deslocado de uma disciplina
nos cursos de licenciatura em Letras. En-
fatizamos que uma disciplina inclui, em
sua constituicdo, uma memoria da con-
juntura tedrica e de gestos politicos. No
caso da disciplinarizacao da LP2, ousa-
mos dizer que parece se tratar de um
processo descendente, ou melhor, que
ocorre em escala mais ampla no ensino
superior e em escala reduzida na educa-
¢do basica.

Como ja assinalamos, nosso corpus é
composto por ementas selecionadas de
20 cursos de Letras-Libras* (e demais no-
meacdes) que oferecem licenciatura. Pa-
rafraseando Scherer (2003), o ementario
pode ser tomado como o lugar privile-
giado para estudar o discurso fundador
da disciplina que 14 emerge. Ao ampliar
a discussao sobre o tema, Scherer, Pe-
tri e Martins (2013) consideram que o
ementario “institui uma funcédo especi-
fica, a de cercear o que é dito, de tentar
controlar a interpretacao, ditar normas
e regras” (p. 31), instituindo uma funcao
especifica. O ementario seria constitui-
do de ementas, programas e referéncias
bibliograficas. Para o nosso artigo, o

material recortado é composto somen-
te por ementas. Compreendemos essa
NOGCao como:

A ementa ocupa, entdo, papel de des-
taque nos modos de organizar e deli-
mitar o que compete a cada disciplina
incluir como sendo de sua responsabi-
lidade tratar e discutir. Esse recorte das
disciplinas se propde a oferecer tanto
ao professor como ao estudante es-
pacos de conhecimento previamente
decididos como relevantes e que, por
isso, merecem estar contidos nesse
breve texto da ementa. (SANT'ANNA,
2014, p. 318).

Assim, as ementas indicam um deter-
minado registro de saberes e uma de-
terminada organizacao institucional, ou
melhor, a institucionalizagdo de deter-
minados territdrios. Listam-se conteddos
selecionados em sequéncia, algumas ve-
zes com tendéncias tedricas diferentes.
Assim, ao mesmo tempo, delimita-se o
que devera ser transmitido e apagam-
-se outros saberes — aqueles que sao
excluidos. Observamos que essas emen-
tas, consideradas materialidades textuais,
podem ser caracterizadas, de acordo
com Sant’Anna (2014), pelo uso de nomi-
nalizacdes em que ha o apagamento do
sujeito, com enfoque no referente dis-
cursivo; ou melhor, o objeto de estudo e
o objeto de ensino estao deslocados do
sujeito que os produz. Além disso, estdao
atreladas a uma determinada imagem de
lingua, de professor, de metodologia de
ensino de lingua etc.

Assinalamos que a educacao bilin-
gue — tomada como “objeto enunciado”

4 Pela imitacdo do espago
do artigo, inserimos tdo
somente ementas de
cursos de oito universi-
dades federais. Também
alertamos que, apesar da
matriz curricular do curso
de licenciatura Letras-Li-
bras da UFSC ser con-
siderada fundadora de
certas  discursividades,
ndo pudemos fazer uma
analise comparativa de
suas ementas, uma vez
que ndo encontramos no
site da instituicdo ou no
seu Projeto Politico Ped-
agogico (PPP) de 2008 as
ementas das disciplinas
“Leitura e Escrita do Por-
tugués como 22 Lingua
(Eixo de Formagédo Opta-
tiva — 72 h/a)" e "Leitura
e Escrita do Portugués
como 22 Lingua II (Eixo
de Formacédo Optativa —
72h/a)".
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® Ha cursos que apre-
sentam ementas dos
dois grupos e ainda ha
aqueles cujas ementas
contemplam ou o grupo
1 ou o grupo 2. Para fins
de nossa analise, busca-
mos trazer ementas de
diferentes universidades
para compor cada grupo,
sem contudo contemplar
todas as existentes.

® O uso do sublinhado
em todos os textos das
ementas faz parte de
nosso gesto de analise.

tanto na legislacdo em vigor quanto no
pleito do movimento surdo — permeia
as relacdes de alternancia do regime
de dizer e parece fundar alguns dize-
res sobre a disciplina LP2 para surdos.
Scherer (2003, p. 73) assevera que a
ementa é uma ordem discursiva que se
“apoia sobre um suporte institucional”
que implica certa espessura de praticas
de dizer. Certamente, a insercao da LP2
para surdos como disciplina imputa
uma alternancia (ou mesmo distin¢ao)
no trabalho do professor universitario
(e, por conseguinte, no regime de dizer)
dos cursos de licenciaturas em relacao
a formacgdo de futuros professores de
linguas, com destaque para o curso de
licenciatura de Letras-Libras que pas-
sa(ou), em algumas universidades, por
uma (re)constituicao do corpo docente
— seja por meio de concursos proprios
seja pelo deslocamento de docentes
para 0 Novo curso.

Por meio de analises das ementas,
pudemos identificar duas possibilida-
des em relagdo ao processo de discipli-
narizacao: 1) Lingua Portuguesa como
objeto de conhecimento a ser adquiri-
do/aprendido pelo aluno surdo. Neste
grupo, o enfoque recai na proficiéncia
e na construcdao de conhecimento me-
talinguistico na LP2 (conhecer estrutura
fonologica, morfologica, sintatica, as-
pectos textuais); 2) formas de tratar a
transmissibilidade da LP2 para surdos.
Nesse grupo, ha énfase nas metodolo-
gias a serem empregadas no ensino e

na producao de materiais didaticos>.
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GRUPO 1: LP2 COMO OBJETO DE

CONHECIMENTO
Universidade Federal

(UFT)

Curso: Letras: Libras

do Tocantins

Leitura e Escrita do Portugués

como 22 Lingua (Eixo — Formagao

especifica — obrigatéria — 60h)

EMENTA: Introducdo aos estudos
|éxico-gramaticais da Lingua Por-

tuguesa na perspectiva de segun-

da lingua. Analise do género tex-

tual académico em segunda lingua.

Leitura e Escrita do Portugués

como 22 Lingua II (Eixo — Forma-

cao especifica — obrigatéria — 60h)
EMENTA: Desenvolvimento da
capacidade de expressdo escrita,

com base nos processos de com-

posicao textual e nos aspectos

linguisticos, discursivos e prag-

maticos que envolvem a organi-

zagao textual e discursiva em se-

gunda lingua.

Topicos de Lingua Portuguesa

(optativa — 60h)

EMENTA: Estudo e anélise de aspec-
tos linquisticos, pragmaticos e discur-

sivos da Lingua Portuguesa. Noc¢des

de Lingua Portuguesa enquanto fin-

gua _materna (LM), primeira lingua

(L1) e sequnda lingua (L2). Portugués

escrito como LM e como L2.6

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de

Letras: Libras (Licenciatura)



A proposta tedrica que embasa as
ementas esta pautada nos estudos dis-
cursivos e textuais. Os conteudos elen-
cados vao dos aspectos léxico-gramati-
cais aos aspectos linguisticos, discursivos
e pragmaticos de produgdo textual. Em
relacdo ao gesto de nomeacao, as duas
primeiras ementas trazem o determi-
nante “segunda lingua”, que delimita um
campo de saber, especificando-o. Essa
delimitacao cria outra determinagdo para
a Lingua Portuguesa sem contudo espe-
cificar a qual sujeito estaria indicada essa
L2 (ouvintes ou surdos?). J& na ementa
de “Topicos de Lingua Portuguesa”, op-
tativa, produz-se um efeito de multipla
determinacao: a Lingua Portuguesa po-
dera ser vista como materna, primeira,
segunda, escrita. Esta diferenga entre
as determinagdes de Lingua Portuguesa
(LM, L1, L2) nas trés ementas parece nos
indicar as varias dimensdes que a Lingua
Portuguesa passa a assumir.

« Universidade de Brasilia (UnB)’

Curso: Lingua de Sinais Brasi-
leira/Portugués como Segunda
Lingua

Leitura e producgao de textos escri-
tos em Portugués 1 (obrigatdria)
Texto e Intertextualidade. A lin-
guistica do texto em portugués.
Conectores gramaticais e proces-
sos de coesao nas duas linguas em

contato LSB e portugués. Leitura

regular de textos variados com
entrelacamento tematico. Uso de
dicionarios. Escrita dirigida.

Fonte: https://matriculaweb.unb.br/
matriculaweb/graduacao/disciplina.
aspx?cod=110345

Leitura e producdao de textos
escritos em Portugués 2 (obri-
gatoria)

Intertextualidade: textos nar-
rativos e textos descritivos. Tipo-
logia textual e diferencas entre
narracao e descricao. Conectores
gramaticais e processos de coe-
sao em textos descritivos nas duas

linquas em contato: LSB e portu-

gués. Leitura regular de textos
variados com entrelacamento te-
matico. Uso de dicionarios. Escrita
dirigida de textos descritivos

Fonte: https.//matriculaweb.unb.br/
matriculaweb/graduacao/disciplina.
aspx?cod=113590

Leitura e producao de textos
escritos em Portugués 3 (obri-
gatoria)

O texto dissertativo. Tipolo-
gia textual: diferencas entre nar-
racao, descricdo e dissertacao.
Argumentacdo no texto disser-
tativo. Conectores gramaticais e
processos de coesdao em textos
dissertativos nas duas linguas

7 De acordo com Zoppi-
Fontana (2009), a criagdo
do primeiro curso de Li-
cenciatura em Portugués
do Brasil como Segunda
lingua ocorreu na UnB.
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em contato: portugués e Libras. textos em portugués como L1 ou

Leitura de textos selecionados do como L2, com énfase nos aspectos
material didatico do Ensino Ba- de organizacao linguistica. Desen-
sico para contraste entre narrar, volvimento de_estruturas basicas
descrever e dissertar. Uso de di- da Lingua Portuguesa e uso do
cionarios. Escrita dirigida de tex- portugués em situacSes formais e
tos dissertativos. informais.

Fonte: https.//matriculaweb.unb.br/
matriculaweb/graduacao/disciplina.

aspx2cod=115380 Lingua Portuguesa 2 (Disciplina

do Nucleo Especifico Obrigatério)
8 A sigla LSB corresponde a

Lingua de Sinais Brasileira, Pl’étlca de |6Itura e prOdUQéO de

utilizada por alguns pesqui-
sadores de forma a seguir os A
pudres. inermcionis de Observa-se, nas ementas, que a ten- textos em portugues como L1 ou
enominagao as linguas A
como L2, com énfase nos aspec-

espago-visuais. Sobre a dis-

T de wso e s e d€NCia@ tedrica assumida esta embasa-

formas, indicamos a leitura

de Brito (2010) da nos principios de Linguistica Textual, tos de sua organizacéo. Desenvol-
vimento de estruturas complexas

que podem ter os seguintes conteddos

selecionados: texto e intertextualidade; da Lingua Portuguesa. Introdugao
aos géneros textuais académicos.

coesdo e coeréncia; tipologia textual.

Em termos da nomeacdo das discipli- Fonte: https://www.letras.ufg.br/
up/25/o/ementalibras.pdf

nas ndao ha determinacdo em relagao a
Lingua Portuguesa — embora a deter-
minacao “como segunda lingua” ja es-

teja presente no nome do curso. Outro Nas ementas do curso da UFG, iden-
ponto interessante a ser sublinhado é a tificamos duas tendéncias teoricas, a
constatacdo de colocacdo de duas lin- saber: perspectiva estrutural (estrutura
guas em contato, a LSB®e o portugués. da Lingua Portuguesa) e géneros tex-
Notamos que nas ementas o sujeito sur- tuais, especificamente os académicos.
do ndo parece materialmente inserido Os conteudos elencados estdo relacio-
nos enunciados, embora sua lingua seja nados entre si: organizacéo da lingua;
mencionada. estruturas basicas e complexas; uso em
situacbes formais e informais. Embora

« Universidade Federal de Goias (UFG) ndo haja uma determinacdo na nomea-
Curso: Letras-Libras (Licenciatura) ¢do da disciplina, a dupla dimenséo da
lingua esta presente ao indicar tipos de

Lingua Portuguesa 1 (Disciplina textos em “portugués como L1 ou L2"
do Nucleo Especifico Obrigatorio) A alternancia construida pela conjun-
Pratica de leitura e producdo de cao coordenativa produz um efeito de

escolha que podera ser realizado entre
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cada uma das duas dimensdes da LP (L1
ou L2). Além disso, podemos verificar
que os sujeitos produtores de tais tex-
tos ndo sao identificados, nem mesmo a
quem se enderecaria esse tipo de prati-
ca; mais especificamente, o sujeito sur-
do é excluido do texto da ementa.

» Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF)

Curso: Letras-Libras (Licenciatura)
Lingua Portuguesa Escrita como
L2 para Surdos I (obrigatoria)

Ensino de Lingua Portuguesa por
metodologia de ensino de segun-

da lingua para surdos. Reflexao
sobre as estruturas textuais e es-

tratégias de leitura e escrita, levan-
do o aluno ao desenvolvimento da
leitura e da producao de textos de
variados géneros, priorizando a
redacao técnica e os textos acadé-
micos. Aprimoramento no dominio

da lingua escrita.

Lingua Portuguesa Escrita como
L2 para Surdos II (obrigatoria)

Ensino de Lingua Portuguesa por

metodologia de ensino de segunda
lingua para surdos em nivel avan-

cado. Reflexdao sobre as estruturas
textuais e estratégias de leitura e
escrita.

Fonte: Projeto Pedagdgico do
Curso de Graduacédo — Letras-Libras
(Licenciatura)

A primeira ementa do curso da UFJF
contempla os estudos relacionados aos
géneros textuais. Por conseguinte, o
conteddo organiza-se em torno da leitu-
ra e da produgdo de textos (enfoque nas
estruturas e estratégias de leitura e pro-
ducdo de textos técnicos e académicos).
A segunda ementa busca outro nivel lin-
guistico (avancado) da Lingua Portugue-
sa. Interessante destacar que, nas duas
ementas, o ensino de Lingua Portuguesa
deve ter como metodologia "o ensino de
segunda lingua para surdos”. A deter-
minagdo “segunda lingua” e a indicacao
para quem se destinaria o ensino da lin-
gua ("para surdos”) apontam para outra
dimensdao da Lingua Portuguesa. Esta
nova dimensdo se caracterizaria por ser
Lingua Portuguesa escrita e, no entanto,
diferenciada para surdos.

GRUPO 2: FORMAS DE
TRANSMISSIBILIDADE DA LP2

« Universidade Federal de Sergipe (UFS)

Curso: Letras-Libras

Linguistica Aplicada ao ensino
de Portugués como Lingua Adi-
cional (obrigatéria — 60h)

Ementa: O ensino de portugués

para surdos. A abordagem comu-

nicativa intercultural no Ensino de

portuqués para surdos e sua rela-

¢d0 com 0s processos socio histo-
ricos de formacao das identidades
culturais e idiomaticas. Linguistica-
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Contrastiva Portugués-Libras.

Laboratério para o ensino de Lin-
gua Portuguesa (optativa — 60h)
Ementa: Elaboracao de material

para o ensino de Lingua Portu-

guesa falada e escrita, tendo por

base os principios da gramatica
internalizada.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso
de Graduacdo em Letras-Libras
(Licenciatura)

O curso da UFS tem oito disciplinas
com o nome “Lingua Portuguesa” in-
cluido em seu titulo. Trés inserem a de-
terminagao “adicional” — que apesar de
designar a distincao entre a LP como
lingua materna, ndo faz referéncia, em
seu nome, a questdo da especificidade
linguistica do aluno surdo. Em relacdo a
transmissibilidade do objeto, em espe-
cial, destacamos somente duas ementas.
Na primeira, a determinacao “adicional”
é substituida pelo sintagma preposicio-
nal “para surdos”. Assim, o objeto de
transmissibilidade passa a ser "o ensino
de portugués para surdos”, criando, pela
parafrase, uma relagdo de sinonimia: ao
falar de “lingua adicional” no curso de
Letras-Libras, fala-se de “portugués para
surdos”. A abordagem comunicativa e a
analise de contrates (Portugués/Libras)
parecem ser os pilares teoricos da dis-
ciplina. A segunda ementa, por sua vez,
toca na questao da elaboracdo de mate-
riais para o ensino de Lingua Portuguesa
— sem qualquer indicacé@o para qual sujei-
to (surdo ou ouvinte) aprendiz se dirige
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— mas em duas modalidades distintas, a
“falada” e a "escrita”. O enfoque recai so-
bre a Lingua Portuguesa e suas modali-
dades. A auséncia de uma determinacao
(L1, LM, L2 etc.) parece indicar se tratar
da Lingua Portuguesa enderecada aque-
les ouvintes para quem a LP é materna. A
dupla (ou a multideterminacao) da LP é
silenciada.

« Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN)

Curso: Curso Superior de Letras - com
Habilitacdo em Lingua Brasileira de Si-

nais (Libras)/Lingua Portuguesa
Metodologia de Ensino de Lin-
gua Portuguesa como L2 (obri-
gatoria — 60h)

Ementa: Metodologias de Ensino
de Lingua Portuguesa com o L2

Fonte: Projeto do Curso de Licenciatura
em Letras Com Habilitacdo em Lingua
Brasileira de Sinais/ Lingua Portuguesa

O curso da UFRN oferece as dis-
ciplinas “Lingua Portuguesa para

Usuarios de Libras” de I a VI, todas obri-
gatdrias, com carga de 60 horas cada.
Em sua descricao, a nomeacao inclui o
determinante “L2". H& uma disciplina
intitulada “Compreensao de Textos em
Lingua Portuguesa” (obrigatéria — 60h)
sem qualquer tipo de determinacao e
ainda ha a disciplina que inserimos na
nossa forma de recortar o corpus (Meto-
dologia de ensino). Na referida ementa,



ao se falar de metodologia de ensino de
Lingua portuguesa como L2, ndo se diz
quais abordagens se pretende apresen-
tar. Identificamos que parece ndo haver,
na formulacao do texto da ementa, uma
compreensdo do lugar especifico da Lin-
gua Portuguesa para surdos ou do lugar
para sua educacdo nem de seu lugar teé-
rico dentro da area.

« Universidade Federal do Piaui (UFPI)
Curso: Licenciatura em Letras-Libras
(Lingua Brasileira de Sinais)

O Ensino de Portugués como
Lingua Estrangeira (optativa -
60h)

Ementa: Ensino/aprendizagem da
Lingua Portuguesa sob a 6tica das
teorias de ensino e aprendizagem
de linguas estrangeiras.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso
de Licenciatura em Letras-Libras

A Unica ementa encontrada
no curso da UFPI & uma discipli-

na optativa que tem seu enfoque sobre
o processo de ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa como lingua es-
trangeira. Em relacdo ao gesto de no-
mear, observamos outro determinante
("estrangeira”) nesta ementa. A dupla
determinacao (primeira e segunda) re-
corrente em ementas de outros cursos
desaparece. Além disso, ndo ha qual-
quer relacdo entre Libras e alunos sur-
dos. Dessa forma, pode-se compreen-

der que o ensino de LP2 para surdos se
faria da mesma maneira como se trata
uma lingua estrangeira. Ao denominar
aqui a Lingua Portuguesa como lingua
estrangeira dentro do processo de ela-
boracao da ementa do curso de Le-
tras-Libras, perde-se um pouco a pers-
pectiva do que seja lingua estrangeira
e também se deixa de levar em conta
a especificidade dos aprendizes dessa
lingua.

» Universidade Federal do Acre (UFAC)

Curso: Libras/Lingua Portuguesa
como Segunda Lingua

Ensino de Portugués como Segunda
Lingua I (obrigatoria — 45h)

Ementa: Ensino de portugués escrito

numa perspectiva de segunda lingua
para usuarios de Libras como lingua

materna. Organizacao do trabalho pe-
dagdgico no ensino de portugués escri-
to como segunda lingua, considerando
os documentos oficiais para o ensino de
portugués escrito para surdos na segun-
da fase do Ensino Fundamental, espagos
nao-formais de ensino e instituicdes de
atendimento ao surdo. Analise e produ-
cdo de materiais didaticos de ensino de
portugués escrito como segunda lingua

para surdos na sequnda fase do Ensino

Fundamental, espacos nao-formais de
ensino e instituicbes de atendimento
ao surdo. Investigacdao e reflexdo so-
bre abordagens, métodos e técnicas no
ensino de portugués escrito como se-
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gunda lingua em contexto de surdez na
segunda fase do Ensino Fundamental,
espacos nao-formais de ensino e insti-

tuicoes de atendimento ao surdo.

Ensino de Portugués como Segunda
Lingua II (obrigatoria — 45h)
Ementa: Ensino de portugués escrito

numa perspectiva _de segunda lingua

para usuarios de Libras como lingua

materna. Organizacao do trabalho pe-
dagogico no ensino de portugués escri-

to como segunda lingua, considerando

os documentos oficiais para o ensino
de portugués escrito para surdos no

Ensino Médio, Ensino Superior, espacos

nao-formais de ensino e instituicbes de
atendimento ao surdo. Analise e produ-
¢do de materiais didaticos de ensino de
portugués escrito como segunda lingua
para surdos no Ensino Médio, Ensino Su-
perior, espagos nao-formais de ensino e
instituicdes de atendimento ao surdo.
Investigacdo e reflexdo sobre aborda-
gens, métodos e técnicas no ensino de
portugués escrito como segunda lingua
em contexto de surdez no Ensino Médio,
Ensino Superior, espacos ndao-formais e
instituicdes de atendimento ao surdo.

Fonte: https://portal.ufac.br/ementario/
disciplina.action?d=17115

As duas Unicas disciplinas que le-
vam em seu nome “Lingua Portuguesa”
no curso da UFAC estao destinadas ao
ensino da prépria lingua. O objeto de
transmissibilidade (a Lingua Portugue-
sa) parece ser dado como um objeto
natural, como se nao fosse passivel de

REVISTA ARQUEIRO

teorizacdo, ou melhor, como se nao
houvesse uma teoria que embasasse
essa transmissibilidade. Em relacdo a
nomeacao, ha uma série de construgdes
sintaticas que operam a determinacao
de qual “Lingua Portuguesa” se trataria:
"Ensino de portugués escrito numa pers-
pectiva de segunda lingua para usuarios
de Libras como lingua materna”; “ensino
de portugués escrito para surdos”; "en-
sino de portugués escrito como segun-
da lingua para surdos na segunda fase
do Ensino Fundamental/Médio/Supe-
rior”. O excesso passa a significar nao
somente uma forma de determinacao
de outra dimensdo da lingua, mas, prin-
cipalmente, que essa outra dimensdo
precisa estar extremamente marcada.
Por exemplo, para qual sujeito estaria
enderecado o ensino dessa lingua ao
dizer “para usuarios de Libras como lin-
gua materna”? Seria para alunos surdos?
Também poderia ser para coda®? E ainda
ampliamos a discussao: todos os surdos
teriam a Libras como lingua materna?
Nessas ementas, podemos verificar
varias formas de nomeacao das discipli-
nas como também as varias formas de
nomear a LP enderecada para surdos. E
interessante observar como a nomeacao
das disciplinas (e até mesmo dos cursos)
esta funcionando com certa flutuacao de
termos. Afinal, como nos lembram Sche-
rer, Petri e Martins (2013, p. 24), “uma
disciplina é nomeada de uma maneira e
nao de outra, a nomeacao esta funcio-
nando em prol de um direcionamento de
sentidos em detrimento de outros pos-



siveis”. O movimento das nomeacdes, a
medida que aponta para uma legitima-
¢ao institucional, acaba por produzir um
deslocamento na constituicdo e na (des)
regularizacao disciplinar do campo. Dito
de outra forma, cada nomeacdo vai sig-
nificando de maneira diferente. Ou como
dizem Scherer, Petri e Martins (2013, p.
30), ao nomear de outra forma se esta
“procurando um outro espaco e nao to-
mando um lugar ja existente”.

No entanto, por meio das analises,
também verificamos que, em algumas
ementas, nao é possivel identificar uma
linha divisoria entre LP para ouvintes e
LP2 para surdos. Os varios modos de
inscricdo da Lingua Portuguesa (em du-
pla ou multipla determinacdo) ndo nos
possibilitaram encontrar um “espaco de
(SCHERER,
2003, p. 67) sobre determinado campo.

regularidades enunciativas”

Sabemos que a disciplinarizacao nao se
da somente pelo processo de nomeacao
das disciplinas, porém esse € um aspecto
importante.

Além da variedade de determinacdes
(L1, materna, L2, estrangeira, adicional
etc.), hd em muitos casos a indicacdo de
para quem se destinaria a lingua ou o
ensino da lingua: para surdos. De modo
geral, a mudancga na institucionalizacao
dos saberes inscritos nas ementas indi-
ca que a LP passa a ser descrita como
uma segunda lingua para surdos. Esse
processo da construgao da LP2 para
surdos é permeado por uma heteroge-
neidade de acdes e de dizeres na bus-
ca por outro sentido de lingua: Lingua

Portuguesa como segunda lingua para
surdos. Dito de outra forma, ocorreram
atos legais e gestos institucionais que
inaugurariam um novo sentido para
a lingua. Dessa forma, a dimensdo da
Lingua Portuguesa (materna para mui-
tos ouvintes brasileiros) desloca-se para
outro sentido, outra dimensdo, que aca-
ba por operar "diretamente sobre a es-
trutura do ensino formal da Lingua Por-
tuguesa e da formacdo de professores”
(ZOPPI FONTANA, 2009, p. 24).

3. CONCLUSOES

O processo de constituicao discipli-
nar da LP2 para surdos afeta a formacao
de professores de linguas e o campo de
saber sobre linguagem/lingua. De fato,
como em qualquer modo de producéo de
conhecimento, observamos um processo
em movimento e com determinadas for-
mas de aliangas teoricas. A LP2 para sur-
dos é um campo ainda em constituicao.
E talvez o niumero limitado de pesquisas
seja decorrente da pouca legitimagao
da area. Nas contribuicbes tedricas de
Chiss e Puech (1995), supde-se a exis-
téncia de um predecessor ou a figura de
um (co/re)fundador que “construiria” a
iluséria imagem de um campo homogé-
neo e unificado, que organizaria os va-
riados dominios disciplinares (aparente-
mente sem tensdes) de forma a garantir
sua “integracao”.

No caso de nossas analises, ndo foi
possivel identificar tal figura. De fato,
a disciplinarizacdo da LP2 para surdos

® Coda é um acrénimo
para Child of Deaf Adults
(Filhos Ouvintes de Pais
Surdos). Em geral, um
coda é considerado um
sujeito bilingue.
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“ndo esta vinculada a um autor, a um « Discussdao de abordagens, métodos

tedrico, a um conceito, a um momento, e estratégias enderecadas as diferencas
a um territorio especifico: ela se apre- linguisticas entre Libras e LP;

senta em uma constante busca de iden- « Comparagdes entre as duas linguas
tificagdes” (SCHERER, PETRI, MARTINS, de respectivas modalidades gesto-visual
2013, p. 31). Este fato nos leva a concluir e oral-auditiva;

que ha, concomitantemente, “proces- « Exame das especificidades da produ-
sos distintos de disciplinarizagao de um ¢ao escrita do aluno surdo;

mesmo dominio de saber” (p. 32). Uma  Producdo de materiais didaticos es-
pergunta, entretanto, permanece: quais pecificos etc.

das novas possibilidades de sentido .
) o Nos aventuramos a afirmar que o pro-
para Lingua Portuguesa ganhara visibi- e ,
] ) cesso de disciplinarizacéo da Lingua Por-
lidade? Talvez por se tratar ainda de um
) B o tuguesa como L2 para surdos vem sendo
momento de introducdo da disciplina L .
) , o marcada por uma diversidade de opgdes
no contexto das universidades brasilei- o i
) ) ) em relacao a escolha das teorias a serem
ras, assumidas aqui como o lugar de vi- ) o
o R B adotadas, dos métodos e dos objetivos
sibilidade da emergéncia disciplinar, ndo o ] )
de analise, devido a diferentes concep-
tenhamos respostas. De qualquer modo, . . ) )
. ] ] ¢des da nogao de lingua, texto, leitura e
assumimos que haveria uma possivel Co . .
. ) a dispersdao de nomeacoes.
transformacao de saber sobre a Lingua
Portuguesa que passaria a ser pensada
e ensinada ndo mais pela rota fonologi-
ca, mas pela experiéncia visual que sua
forma grafica possibilita.
Outro ponto que suscita reflexdao é
apagamento, em muitas ementas, do su-
jeito a quem se destina a Lingua Portu-
guesa. Tal sujeito parece ser dado como
evidente por se incluir no curso Letras-
-Libras. Neste caso, ndo seria necessario
diferenciar surdos dos demais sujeitos
(ouvintes, estrangeiros ou falantes de
outras linguas)? Afinal, a indicacao do su-
jeito também poderia ser uma forma de
delimitar o campo de Lingua Portuguesa
como segunda lingua para surdos.
Essa disciplina pode se tornar, em

grande medida, um espaco para:
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