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RESUMO

O presente artigo tem como foco
revisitar a Matriz de Referéncia da
Redagdo do Enem no tocante as
competéncias exigidas para o candi-
dato surdo ou com deficiéncia audi-
tiva, doravante DA, e os critérios de
correcao da redacdo do Exame Na-
cional do Ensino Médio, doravante
Enem, para esses candidatos. Inicial-
mente, este artigo situa o contexto
histérico do Enem como um exame
de alta relevancia social. Em segui-
da, sdo explicitadas as competén-
cias que os candidatos sdo exigidos
a cumprir na prova de redacdo do
Enem, o nimero estimado de alunos
surdos ou com DA no ensino médio
e a Lingua Brasileira de Sinais como
sendo a lingua oficial desses alunos.
Apds considerar essas questdes,
este artigo apresenta uma propos-
ta de avaliacdo da producdo escrita
na redacao do Enem para os alunos
surdos ou com DA, com base no
entendimento desses alunos utiliza-
rem oficialmente uma lingua visual-
-espacial.

INTRODUCAO:

O Exame Nacional do Ensino Médio,
doravante Enem, teve seu status profun-
damente modificado desde sua criacdo
em 1998. O Enem, atualmente, transcen-
de o carater de meramente avaliativo do
desempenho do aluno no ensino médio.
Com isso, passa a ser um exame de alta
relevancia no que diz respeito ao ingresso
dos alunos do ensino médio na educacao
superior, além de nortear as a¢bes para
financiamento de estudos em instituicoes
particulares de ensino superior.

Essa alta relevancia confere a prova um
carater decisivo para todas as areas de
conhecimento por ela avaliadas. Enquan-
to as demais partes da prova (Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias, Matematica
e suas Tecnologias) permitem tratamento
adequadamente diferenciado as especifi-
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1. Programa do
Ministério da Educagao,
criado pelo Governo
Federal em 2004, que
oferece bolsas de estudo
integrais e parciais (50%)
em institui¢des privadas
de educagéo superior, em
cursos de graduagao e
sequenciais de formagao
especifica, a estudantes
brasileiros sem diploma
de nivel superior.

cidades dos alunos portadores de qual-
quer deficiéncia (fisica ou mental), além
dos sabatistas, gestantes e idosos, a ma-
triz de correcao da prova de redacao ain-
da carece de um olhar mais atento para
os alunos surdos ou com DA.

Assim sendo, este artigo tem por objeti-
vo relacionar essa nova dimensao alcanca-
da pelo Enem com as questdes especificas
dos candidatos surdos ou com DA no que
diz respeito as especificidades da Lingua
Brasileira de Sinais, doravante Libras, e da
Lingua Portuguesa, para com essa comu-
nidade, as implicacbes da relagdo entre
candidatos e essas linguas na aquisicdo e
produgdo escrita, principalmente no to-
cante aos critérios de correcao da produ-
cao escrita desses candidatos.

1. O ENEM - EVOLUCAO

O Exame Nacional do Ensino Médio
foi criado em 1998 com o objetivo de
avaliar o desempenho do estudante
da educacdo basica apds sua conclu-
sao. Essa avaliacdo almejava relacionar
a qualidade do nivel de escolaridade da
educacdo basica com o nivel dos alunos
e assim propor melhorias para esse seg-
mento educacional. Nos seus primor-
dios, o Enem poderia ser entendido ra-
zoavelmente como um instrumento de
avaliacdo de rendimento, uma vez que
buscava compreender a qualidade da
educagdo basica com a qual os alunos
concluiam o ensino médio.
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A titulo de informacao, em sua primei-
ra edicao, o Enem teve cerca de 157 mil
inscritos e 115 mil participantes. Apds trés
anos, o exame ja contava com mais de 1,5
milhdo de inscritos. Esse aumento expres-
sivo se deu em virtude da isencao de pa-
gamento da inscri¢do por parte dos alunos
das escolas publicas.

Em 2004, o governo federal criou o
ProUni'. Desse modo, o exame passou a
estar vinculado a concessao de bolsas em
instituicbes de ensino superior privadas.
No ano seguinte, 0 exame ja contava com

mais de 3 milhdes de inscritos.

J& em 2009, o exame passou a ser uti-
lizado como instrumento de selecao para
o ingresso em instituicbes publicas de en-

sino superior.

Em menos de uma década, o Enem
muda sua natureza como exame nacional.
Ele deixa de somente aferir um diagndstico
sobre a educacdo basica, passa a estabe-
lecer mudancas tanto na forma de ingres-
so e custeamento da educacao superior
quanto nas medidas a serem adotadas a
partir dos resultados obtidos nesse exame.

Vicentini (2014) aponta como finalida-
des do Enem: avaliar o desempenho esco-
lar e académico ao fim do ensino médio,
doravante EM, bem como avaliar a quali-
dade do EM, servindo como subsidio para
implementacdo de politicas publicas, além
de servir como referéncia nacional para
o aperfeicoamento dos curriculos do EM,
para o desenvolvimento de estudos e in-
dicadores sobre a educacao brasileira e de



parametros para autoavaliacdo. Além disso,
os resultados servem como mecanismos

de acesso ao ensino superior.

De acordo com Bailey (1999), um teste
de alta relevancia é aquele que a partir do
seu resultado, positivo ou negativo, leva a
mudangas importantes a quem o realiza.
Dentro dessa ideia, 0 Enem passa a ser de-
finitivamente um exame de alta relevancia
a partir de 2009. No guia do participante
do Enem 2015, encontramos a seguinte
constatacdo sobre essa relevancia

() o Enem é porta de acesso a inUmeras
universidades publicas, bem como a im-
portantes programas de Governo, como
o Programa Universidade para Todos
(ProUni), o Fundo de Financiamento Estu-
dantil (Fies), o Ciéncias Sem Fronteiras e,
mais recentemente, o Sistema de Selecao
Unificada da Educacdo Profissional e Tec-
noldgica (Sisutec).

O Enem divide sua avaliacdo de acordo
com as seguintes areas do conhecimento:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias;
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias; e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias.

Na préxima secdo dou tratamento
especifico ao aspecto da prova de reda-
¢ao do Enem.

2. A PROVA DE
REDAGAO DO ENEM

A prova de redagdo almeja avaliar o
conhecimento na area de Linguagens, Co-

digos e suas Tecnologias ao fim do ensi-
no médio. Acompanhando a evolugao do
exame nos Ultimos anos, a avaliacdo de
redacdo, da mesma forma, também teve
seu status redimensionado. Essa passou
a ser muito mais relevante e decisiva para
o resultado final do candidato, em funcao
dos seus desdobramentos para a vida des-
se candidato. A prova de redagdo exige
do candidato a producdo de um texto em
prosa, dissertativo-argumentativo, onde se
espera o desenvolvimento de um tema de
ordem social, cientifica, politica ou cultural.

A matriz de referéncia da redacao do
Enem estabelece os seguintes critérios, de-
finidos como competéncias, para sua pro-
posta, segundo o Instituto Nacional de Es-
tudos e Pesquisa Anisio Teixeira, doravante
INEP (2015):

1 - Demonstrar dominio da modalidade
escrita formal da Lingua Portuguesa.

2 - Compreender a proposta de redacao
e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema,
dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa,
pelo qual o participante deve expor um
aspecto relacionado ao tema, em defe-
sa de uma posicao.

3 - Selecionar, relacionar, organizar e in-
terpretar informacgdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de
vista.

4 - Demonstrar conhecimento dos meca-
nismos linguisticos necessarios para a
construcao da argumentacgao.

5 - Elaborar proposta de intervencao para
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o problema abordado, respeitados os
direitos humanos.

Considero importante destacar a con-
cepcao de linguagem que norteia o Enem:
capacidade humana de articular signifi-
cados coletivos e compartilha-los em sis-
temas arbitrarios de representacao (..., a
principal razédo de qualquer ato de lingua-
gem é a produgao de sentido (CESPE 2015).

Essas competéncias sdo consideradas
para todos os candidatos. Os participantes
surdos ou com DA, teoricamente, recebe-
riam mecanismos de avaliagdo coerentes
com o aprendizado da Lingua Portuguesa,
doravante LP, como segunda lingua.

A respeito dessas competéncias, duas
delas, as competéncias 1 e 4, se relacionam
mais estritamente a aspectos linguisticos.

A competéncia 1 prevé a distin¢ao entre
as modalidades escrita e oral. Essa distin-
cao deve aparecer na constituicao das fra-
ses. As frases ndo devem ser fragmentadas
e as informacdes precisam estar comple-
tas nas frases. Essa competéncia conside-
ra como critérios a precisao vocabular e
a obediéncia as regras de: concordancia
nominal e verbal; regéncia nominal e ver-
bal; pontuacao; flexdo de nomes e verbos;
colocacdo de pronomes obliquos (atonos
e tonicos); grafia das palavras (inclusive
acentuacao grafica e emprego de letras
mailsculas e mindsculas); e divisao silabica

na mudanca de linha (translineacao).

Os aspectos considerados para a com-
peténcia 4 dizem respeito a estruturagao
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l6gica e formal entre as partes da redacao,
ou seja, mecanismos linguisticos de articu-
lagdo entre as ideias (coesao). Essa articula-
gao é expressa no texto por meio de con-
jungdes, preposicoes, advérbios e locugdes
adverbiais. Do aluno, é esperado o uso de
variados recursos linguisticos que confiram
essa coesao ao texto. Mendonca (2005)
conceitua coesao a partir da coesao nomi-
nal (por meio do encadeamento de nomes
e pronomes), coesao verbal (por meio da
correlacao entre tempo e modos verbais)
e conexao (por meio de conjungdes, locu-
¢Oes conjuntiva, advérbios, expressdes de
valor adverbial chamados de articuladores
ou organizadores textuais).

De uma maneira geral, para o candidato
atingir uma boa nota na redagdo espera-

-se que tenha um resultado no minimo sa-

tisfatério em cada uma das competéncias.

Cada critério de correcao da redacao é
verificado por meio das cinco competéncias.
Cada competéncia € mensurada a partir dos
descritores das seis faixas, correspondentes
aos niveis que variam do 0 ao 5.

A nota final da avaliacdo de redacdo é
alcangada a partir da média aritmética das
notas de dois avaliadores. Cada compe-
téncia permite no maximo 200 pontos ao
candidato. Assim, um candidato que de-
monstrar o nivel 5 em todas as competén-
cias pode atingir a nota 1000 na redagao.

A edicado de 2015 do Enem teve
8.478.096 inscritos.

A seqguir, a matriz completa de referén-
cia para a redacao do ENEM.



3.2 -Mariz de Referéncia para Redacao do ENEM- 2014/2015

I - Demonstrar dominioda | 11 - Compreender a proposta | 11 - Seleclonar, relaclonar, | IV - Demonstrar W - Elaborar proposta)
modalidade escrita formal | de redagio e apliar organizar e interpretar conhecimento dos de intervengio para
& lingua pormuguesa. conceitos das viirias dreas infarmagies, fatos, mecanismes linguistices | o problema
di conhecimento para opiniBEs & IrEUMENtos em | necessirios paraa abardado,
deservolver o tema, dentro | defesa de um ponto de construcio da respeitando o5
dos limites estruturais do ista, rgumentagio. direitos humanos,
Texto dissertative-
ArgLEmEntativo em prosa.
Demenstra Apresenta informagoes, | Nao artioula as Nio apresenta
desconhedmento da fatos ¢ opinides nio informages. proposta de
modalidade escrita formal relacionados a0 tema & intervencio ou
da lingua portuguesa, sem defesa de um ponto apresenta propasta
de vista, nio relacionada 80
TEMA OU 30 BEZUALD,
Demonstra dominio precaniol Apresenta o assunto, Apresenta informagdes, Articula a5 pares do Apresenta proposta
da modalidade escriaa Tangenciando o tema, ou fatos & opinides pouce Texto de forma precaria. | de intervencio vaga,
farmal da Engua portuguesa,| demondtra dominio precdrio | relacionados ao tema ou precdria ou
di forma sistemndtica, com | do texno disserathio- Incoerentes & sem defesa refacionada apenas
diversificades e frequentes | argumentative, com trages | de um poanto de vista. B0 ASSUNTO.
desvios gramaticais, de constantes de outros tipos
escolha de registro & de textuais,
convengies da escrita,
Demonstra dominio Desernvolve o TEMa Apresenta informagdes, Articula as partes do Elabara, de fonma
Insuficiente da modalidade | recorrendo & cdpla de fatos & opiniles texto, de forma Insuficlente,
escrita foomial da lingua ‘trechos dos textos relacionades a0 tema, mas | insufickente, com muitas | proposta de
Portuguesa, com muitos mativadores ou apresenta | desorganizados ou nadequaides ¢ intervengio
deios gramaticais, de dominio insuficiente do contradidrios ¢ Bmitades | apresenta repertdcio relacionada ao tema,
escolha de registro & de texto dissertative- 205 arfUMEntos dos textos | Bmitado de recursos o no articulada
convengoes da excrita, argumentative, nag motivedores, em defesade | coesivas. com a discussdo
atendends b estrutura com | um pontoe de vista, deservolvida no
propasiclo, argumentagio & L
concluso,
Demonstra dominio Deservolve o tema por Apresenta informagDes, Articula as partes do Elabara, de forma
mediana da modalidade meio de argumentaiio fatos & opiniles texto, de forma mediana, proposta
escrita formal da lingua previsivel e apresenta relacionades a0 tema, mediana, com de intervengio
portuguess & de escolha de | dominio medianodo texto | Emitades 205 argumentos | nadequacdes, e relacionada 20 tema
registro, com alguns desvios| dissertativo-argumentative, | dos textos motivadores ¢ | apresenta repertnic e articulada &
gramaticais e de com proposicio, pouco organizados, em pouco diversificado de | discussBo
convengBes da escrs, argumentacio & conclusBo, | defess de um panto de FECLArss COsEvas, deservoivida no
wista, o,
Demenstra bom dominio da| Deservoive o tema por Apresenta informagBes, Articula as partes do Flabora bem
modalidade escrita formal | meio de argumentagio fat0s ¢ opinides TEXTO COM Powias proposta de
da lingua poruguesa e de | consistente & apresents relacionados potema, de | inadequachese intervencio
escolha de registro, com bom dominio 8o texto forma organizads, com Bpresenta repertdnio relacionads 20 tema
poucos desios gramaticais | dissenativo-argumentative, | indicios de autoria, em drersificado e recursos| & articulada d
& de convengbes da escrita, | com proposicio, defesa de um ponto de coesives. discussio
argumentacho e conclusBo. | wvista deservelvida no
exto,
Demaonstra excelente Deservoive o tema por Apresenta informegoes, | Articuls bem as partes | Elabora muito bem
dominio da modalidade meio de argumentaio fatos & opinides dotexto & apresenta proposta de
escrita formal da lingus consistents, a partir de um | relacionados 8o tema repertdnio diversificado | intervengio,
pomMuguesa & de escolha de | reperdnio sociodulmural propesto, de forma s FECUFLOS COSSiVEL. detalhada,
registro, Desvios produtivg & Apresents consistente & organizada, relacionada a0 tema
gramaticais ou de excelente dominio do texto | confipurands auteria, em & articulada &
convengbes da esorta serdo| dissenmative-argumentativo. | defesa de um ponto de discussio
Aceflos somente como wista, deservelvida no
excepcionalidade & quando Tetg.
o caracterizem
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3. ALUNOS SURDOS
OU COM DA NO BRASIL

Segundo o censo realizado em 2010
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE), cerca de 9,7 mi-
Ilhdes de brasileiros possuem DA, o que
representa 5,1% da populacao brasileira.
Deste total, cerca de 2 milhdes possuem
a deficiéncia auditiva severa (1,7 milhdes
tém muita dificuldade para ouvir e 344,2
mil sdo surdos), e 7,5 milhGes apresen-
tam alguma DA. No que se refere a ida-
de, cerca de 1 milhdo de deficientes au-
ditivos sdo criangas e jovens até 19 anos.
O censo também revelou que o maior
numero de deficientes auditivos, cerca
de 6,7 milhdes, estd concentrado nas

areas urbanas.

Dados do censo escolar do Ministé-
rio da Educacdo, doravante MEC 2014,
mostram que de 900 mil matriculas de
alunos com deficiéncia, 697.768 alunos
estavam matriculados em turmas co-
muns (alunos incluidos). Por falta de da-
dos atuais sobre o niumero de surdos no
EM, podemos considerar a relagao entre
o numero de alunos matriculados no EM
em 2003 e o numero de alunos surdos
matriculados. Em 2003, eram cerca de 8
milhdes de alunos matriculados no EM,
desses, 2.041 eram considerados sur-
dos. Hoje, com um pouco mais de 8.3
milhdes de alunos matriculados no EM
(INEP 2016), estima-se que esse nUmero

tenha pouco mudado.
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Ha, portanto, entre esses 2.000 alunos,
um numero expressivo que, potencial-
mente, tem condi¢cdes de fazer o Enem.
Esses alunos possuem uma condi¢do di-
ferenciada em relacdo aos demais, como

consequéncia de sua surdez ou DA.

4. LIBRAS

A aquisicao de linguagem pelo ser
humano acontece por meio ou de lin-
gua oral-auditiva ou de linguas visuais-
-espaciais. O desenvolvimento humano
é marcado pelo modo como o individuo
experimenta o mundo. Inicialmente, para
grande parte das criancas, essa experi-
mentacao se da por um desenvolvimen-
to sensorial, de percepcao e motor, que
envolve os movimentos.

A primeira maneira pela qual o ser
humano desenvolve a linguagem, ou
seja, 0 mecanismo pelo qual a interacao
com outros individuos acontece, ocorre
por meio de gestos. Vygotsky (2002) ao
tratar do desenvolvimento da aprendi-
zagem por meio da linguagem, reco-
nhece que todos os individuos passam
pela fase de utilizar gestos como forma
primordial de estabelecer os primeiros
significados. Naturalmente, mesmo que
por um curto periodo de tempo, o ser
humano faz uso de uma linguagem tipi-
camente visual-espacial. A medida que
se desenvolve, passa a utilizar uma lin-
gua mais oral-auditiva em detrimento

daquela inicial visual-espacial.



No entanto, os alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva severa ou profunda
nao fazem uso eficiente dessa lingua
oral-auditiva. A Lingua Brasileira de Si-
nais, doravante Libras, é a lingua oficial,
ou L1, para os surdos e pessoas com
perda auditiva bastante compromete-
dora. A lingua de sinais existe ha muito
tempo e em diversos paises. No Brasil,
ela comeca a ganhar destaque a partir
do século XIX, contudo, a Libras so foi
reconhecida como uma lingua oficial do
pais em 2002 com a sang¢do da Lei n°.
10.436 (BRASIL, 2002):

Art. 1°. E reconhecida como meio
legal de comunicagao e expressao a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e
outros recursos de expressao a ela
associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, a
forma de comunicacao e expressao,
em que o sistema linguistico de na-
tureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constitui um sis-
tema linguistico de transmissdo de
ideias e fatos, oriundos de comuni-
dades de pessoas surdas do Brasil.

Logo, o Estado reconhece o status
linguistico da Libras e entende ser essa
a primeira lingua da comunidade surda
brasileira, orientando ainda que a LP seja
obrigatéria como instrumental para regis-
tro e, por isso, como segunda lingua para
aquela comunidade.

Essa lei possui desdobramentos para
além da garantia de tratamento linguis-
tico diferenciado para essa comunidade.
Ela nos imp&e que reflitamos quanto a
relagdo dos surdos com a Lingua Portu-
guesa como L2.

Cabe aqui observarmos os seguintes
fragmentos de textos retirados de uma
pesquisa realizada por Heloisa Salles et
al (2004):

1. Eu tomo banho e coloco roupa. Eu
ligo maquina de lavar. Eu como café
da manha. Eu como almoco. Eu faco
lanche por meus filhos. Eu dormo as
22:00.

2. Portugués é muito dificil para mim. De
gramatica de portugués confunde-
-me.

3. Eu moro em Brasilia, até hoje é 2 me-
ses. Dos brasilienses estdao pessoas
feliz. Eu tenho os amigos brasilienses.
Eles sdo pessoas boa. Eles ajudam
para mim. Eu gosto morar aqui, mas
tenho problema com falando. Falar
portugués é dificil. Eu estu do todos
os dias. Eu gosto da comida aqui. Eles
comem muito feijoas e churrasco é
muito bem. Eu escrevo mais. Tchau.

4. Entender um texto escrito em portu-
gués é nao facil, mas ndo demais para
mim. (..) minha portugués é mais po-
bre (..)

5. Eu vou a loja da internet para receber
passar e-mail mensagens.

6. (...) eu tenho muitas saudades para ele.

Si eu estou na minha casa de novo, eu

INES | jul - dez | 2016 ¢ EDICAO #34

79



80

vou trabalhar muito e depois eu tenho
dinheiro para comprar um ticket para
Alexandre e ele pode visitar mim a ja-
neiro au proximo ano. Vocé acha que

uma boa idea?

Ficam evidentes alguns poucos er-
ros de portugués. Embora esses textos
possam ter sido produzidos por alunos
surdos, na verdade foram escritos por
alunos estrangeiros de um curso de por-
tugués como L2.

Ja o proximo texto foi produzido por
um adolescente de 13 anos cursando a
52 série do ensino fundamental, apresen-
tando surdez congénita, neurossenso-
rial, profunda e bilateral, em decorréncia
de rubéola materna. A Lingua de Sinais
sempre foi utilizada, por ele, como pri-
meira lingua e a LP como L2.

“Bush vai guerra, passado prédio alto, avido
bateu e derrubou, forte bateu ja prédio Bush
pensa sim raiva muito, vai guerra... Guerra
Iraque contra Estados Unidos (E.U.A.), Esta-
dos Unidos forte mais primeira”.

“Iraque perdeu ja futuro pais Iraque ruim”.
“E.U.A. primeira rei tudo sabe mundo!!!”.
“Iraque perde tudo ndo sabe nada pensa?”

Outro texto produzido por um ado-
lescente que também tem 13 anos e es-
tuda na 42 série do ensino fundamental,
possui um quadro de surdez neurossen-
sorial, profunda e bilateral, com etiolo-
gia desconhecida. Segundo a mae, a
surdez foi diagnosticada aos 11 meses,
portanto antes da aquisicao da lingua-
gem verbal.
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“O que gosta ndo porque tem bomba muito
avido eu vocé ndo do avido — bomba para
porque muito bomba tem eu vocé ndo
guerra que vocé fala ndo Iraque morre mui-
to verdade eu vocé bomba morre”.

Tanto nos textos produzidos por es-
trangeiros quanto naqueles produzidos
pelos alunos surdos, percebemos em to-
dos estruturas gramaticais com desvios
e articulagcdes inadequadas e ineficien-
tes entre as partes. Por vezes, o enten-
dimento do texto, como um todo, fica
comprometido.

No que diz respeito aos textos escritos
por estrangeiros, os desvios encontrados
normalmente podem ser superados com
abordagens de ensino mais adequadas,
uso de estratégias de aprendizagens
mais efetivas para a modalidade de pro-
ducdo escrita, e até melhor sistematiza-
cdo do sistema linguistico da L2. E pos-
sivel acreditar nessa superagdo, uma vez
que esses estrangeiros sao falantes de
uma L1 com a mesma natureza oral-au-

ditiva do portugués L2.

Embora apresentem especificidades
inerentes aos momentos de aquisicao,
segundo Chomsky (1995) os mecanismos
de aquisicao de L1 e L2 ocorrem de ma-
neira analoga. Assim sendo, os processos
de ensino e aprendizagem seguem uma
orientacdo para linguas de uma mesma
natureza oral-auditiva. As intervencdes
que forem necessarias para um melhor
desempenho escrito em L2 ndo serdo
atipicas ao que as linguas oral-auditivas
pressupdoem.



Portanto, seguindo as observagoes
acima mencionadas, as possibilidades
sao grandes que um estudante de L2 al-
cance a proficiéncia na producao escrita
dessa L2.

No tocante aos textos escritos por
alunos surdos, esses desvios ocorrem em
funcdo da diferenca linguistica e sistémi-
ca entre a L1 (visual-espacial) por eles
inicialmente adquiridas e a L2 portugués
(oral-auditiva).

Segundo Quadros (2006), é preci-
so compreender a importancia da lin-
guagem na constituicdo do sujeito, e é
possivel entender e respeitar a diferenca
linguistica do aluno surdo. A lingua de
sinais € uma lingua viso-gestual e sua
gramatica tem uma estrutura diferente
da LP. Por isso, é necessario um ambien-
te educacional que propicie condigdes
favoraveis a esse educando. Essas condi-
¢Oes podem ser encontradas no ambien-

te bilingue.

Embora esteja clara a demanda por
ambientes bilingues para a educagao
de alunos surdos, ainda estamos cami-
nhando a passos lentos nessa direcao.
Questdes de ordem politica, econdmica
e geografica contribuem para que esse
cenario educacional bilingue ainda ocor-
ra em contextos isolados.

No entanto, é possivel respeitar a di-
ferenca linguistica do aluno surdo ao re-
pensarmos a maneira pela qual o mesmo
é tratado em relacdo a Lingua Portugue-
sa como L2.

Inicialmente, devemos considrar que a
aquisicao da linguagem em criangas sur-
das deva ser garantida através de uma
lingua visual-espacial, ou seja, Libras.

Quadros (1998) afirma que isso in-
depende de propostas pedagdgicas
(desenvolvimento da cidadania, alfabe-
tizagdo, aquisicdo do portugués, aqui-
sicdo de conhecimentos, etc.), pois é
algo que deve ser pressuposto. Pode-
mos depreender dessa afirmacao que
todo o processo educacional por meio
da interacao linguistica deve acontecer
por meio da Libras para os individuos

com surdez.

Ler e escrever sao atividades que
decorrem estritamente da interacdo
das pessoas com outros individuos e
midias. Como a interacdo linguistica
desses individuos surdos ocorre pri-
mordialmente por meio da Libras, a ex-
pressdo dessa interacdo segue o orde-
namento linguistico dessa lingua.

As criancas ao iniciarem a vida es-
colar percorrem diferentes niveis do
processo de alfabetizacdo mediante
interacdo com a escrita. A partir dessa
interacao, elas comecam a construgao
de hipdteses e passam a estabelecer
relagdes de significado com tudo que
as rodeiam. Igualmente, esse mes-
mo processo deve, indubitavelmente,
acontecer com as criangas surdas. No
entanto, elas devem estabelecer as re-
lacdes de significagdo com a escrita de
maneira visual.
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E por essa razdo que a escrita em
portugués dos surdos é sempre mar-
cada pela diferenga entre a maneira
como eles estabelecem o pensamen-
to por meio da Libras e a maneira
como os demais usuarios do portu-

gués L1 utilizam o vernaculo.

Quadros (1998) afirma que o pri-
meiro problema que deve ser reco-
nhecido é que a escrita alfabética da
Lingua Portuguesa no Brasil ndo ser-
ve para representar significacdo com
conceitos elaborados na Libras, uma
lingua visual espacial. Um grafema,
uma silaba, uma palavra escrita no
portugués nao apresenta nenhuma
analogia com um fonema, uma silaba
e uma palavra na Libras, mas sim com
o portugués falado. A Lingua Portu-
guesa ndo é a lingua natural da crian-
ca surda.

Dessa forma, ao reconhecer que
as linguas de sinais ndo sdo linguas
agrafas, €& preciso repensar a for-
ma de promover a produgao escrita
para os alunos surdos. Principalmen-
te no ambito que tange as formas de
se avaliar essas producdes escritas,
mais especificamente em exames de
alta relevancia. Com isso, gostaria de
elencar algumas consideracdes que
julgo apropriadas para a producao
escrita dos surdos e a maneira como
devem ser avaliadas essas producgdes
para o Enem.

REVISTA ARQUEIRO

5. PROPOSTAS PARA
AVALIACAO DA PRODUCAO
ESCRITA DO ENEM DOS
ALUNOS SURDOS

5.1 SignWriting

Ha na literatura estudos que corrobo-
ram (QUADROS 1998): Todos os niveis do
processo de alfabetizacdo devem aparecer
em criancas surdas alfabetizando-se me-
diante interacdo com a escrita da lingua de
sinais, ou seja, com grafemas, com silabas
e com palavras que representam direta-
mente a Libras.

Partindo dessa concepgao, uma opgao
seria a SignWriting. O SignWriting € um sis-
tema de escrita para escrever linguas de si-
nais. Essa escrita expressa as configuragoes
de maos, dos movimentos, das expressdes
faciais e dos pontos de articulagao das lin-
guas de sinais. Mais de 35 paises utilizam
esse sistema de SignWriting em escolas,
universidades, associacoes e areas ligadas
a comunidade surda. O SignWriting pode
registrar qualquer lingua de sinais do mun-
do sem passar pela tradugéo da lingua fa-
lada. Cada lingua de sinais vai adapta-lo a
sua propria ortografia.

Quadros (1998) trata que apesar de ser
um sistema escrito diferente e refletir um
sistema linguistico espacial, a sequéncia
evolutiva de sua aquisicao deve ocorrer da

mesma forma.

Quadros (1998, APUD O'GRADY, VA-
NHOEK E BELLUGI, 1990) explica a interse-
cado entre a escrita, os sinais e o alfabeto



manual, ondeverificou-se que a escrita das
criancas surdas, por volta dos trés anos,
apresentava a forma do sinal correspon-
dente na ASL. As respostas evidenciaram
que criangas surdas conectam a lingua es-
crita com sua lingua nativa, a ASL.

Ao considerarmos os critérios de corre-
¢ao da redagao seguindo essa modalidade
de escrita, é necessario definir o construto
dessa avaliagao a partir da concepgao de
lingua para esse sistema de escrita. Voltan-
do a matriz de corregdo utilizada na prova
de redacdao do Enem, os critérios previs-
tos pelas competéncias 1 e 4, precisariam
ser revistos, visto que as representagoes
escritas perfazem os mesmos processos
de formacdo das palavras das linguas de
sinais no que se refere ao uso da forma,
tamanho e quantidade para formagéo da
palavra e frases.

Contudo, chegar ao ponto de um exa-
me como o0 Enem vir a dar esse tratamen-
to diferenciado a prova de redacdo é algo
pouco provavel. Nem mesmo as escolas
abordam a produgao escrita dos surdos a
partir desse sistema. Seria necessario um
letramento nessa modalidade de escrita
desde o ingresso na educacdo infantil, fato
esse que nao perfaz a realidade observada
nas escolas brasileiras.

5.2 Um outro “ouvido”

Outra possibilidade se relaciona dire-
tamente com as concepc¢des dos

Parametros Curriculares Nacionais

(PCN) no que diz respeito as competén-

cias a serem desenvolvidas na redacao,
a saber:

¢ a competéncia interativa diz res-
peito as estratégias voltadas para
a resolucdo do problema, determi-
nadas pelos usos que fazemos da
lingua, como: demandar e realizar
agoes, agir e atuar sobre interlocu-
tores;

« a competéncia gramatical se es-
tabelece além da memorizacao de
regras gramaticais, pois leva em
consideragdo as sequéncias lin-
guisticas internalizadas de que o
aluno faz uso nas situacdes cotidia-
nas, de modo a leva-lo a produzir
sequéncias admissiveis e aceitaveis
na LP, bem como a compreender
enunciados distintos;

« a competéncia textual esta rela-
cionada a capacidade de perceber
0S recursos expressivos de que se
vale o autor para constituir seu es-
tilo, como também de mobilizar es-

Ses recursos.

Destaco as acOes de resolucdao de
problemas na competéncia interativa, de
producao de sequéncias admissiveis e
aceitaveis em LP na competéncia grama-
tical e de reconhecimento e uso de re-
CuUrsos expressivos na competéncia tex-
tual para propor uma matriz diferenciada
para correcao da redacao dos candida-
tos surdos.

Em tempo, a cartilha do participante
da Redacdo no Enem (2016) trata que a
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redacao de participantes surdos ou com
DA serao adotados mecanismos de ava-
liacdo coerentes com o aprendizado da
LP como segunda lingua, de acordo com
o Decreto no 5.626, de 22 de dezembro
de 2005. No entanto, esses mecanismos
coerentes ndo sdo especificados no ma-
terial. Quais critérios sdo adotados para
a redacao dos candidatos com DA para
proporcionar uma readequacgdo nas cor-
recoes das mesmas? O INEP nao informa
claramente como essa avaliacdo se dara
coerentemente com a especificidade dos
candidatos com DA.

Isto exposto, apresento algumas pos-
siveis disposicOes para essa avaliacao di-
ferenciada.

Para a competéncia 1, onde se tem
"demonstrar dominio da modalidade es-
crita formal da Lingua Portuguesa”, pro-
ponho que se considere o processamen-
to cognitivo espacial dos surdos, onde a
lingua ndo se manifesta na mesma orga-
nizagdo estrutural que o portugués. As-
pectos formais especificos da escrita em
LP, ndo deveriam constar dos critérios
de correcdo para esses alunos. Ques-
tdes morfoldégicas como plurais e géne-
ros nao possuem marcas discursivas em
Libras, bem como questdes de sintaxe
como ordem de palavras e estruturas
frasais igualmente nao aparecem nas
praticas discursivas em Libras. A com-
peténcia 1 ainda prevé a distincdo entre
a modalidade escrita e a oral. A possi-
bilidade dessa distingdo, que ocorre na
escrita do portugués, ndo sera verificada
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na transposi¢do do discurso oral para o
escrito por um falante de Libras.

Entendo que seja possivel somen-
te considerar os aspectos gramaticais
quando esses se relacionarem a produ-
cao de sequéncias coerentes, quando for
possivel verificar a existéncia de estru-
turas essenciais a compreensao textual.
Ainda que esse candidato futuramente
seja submetido, em outros contextos, as
exigéncias que a LP impde, ele, teorica-
mente, podera contar e utilizar o auxilio
de intérprete e de professores bilingues,
como previsto por lei.

Assim sendo, a competéncia 1 traria
somente duas faixas com os seguintes
descritores:

« Demonstra dominio da modalida-
de escrita da LP, de forma a apre-
sentar sua escrita com elementos
essenciais a compreensao textual
como sujeitos e verbos.

 Nao demonstra dominio dessa
modalidade escrita da LP.

Para a competéncia 4 (demonstrar co-
nhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construgdo da argu-
mentacao, apresentando estruturacao
|6gica e formal entre as partes da redagao,
por meio de mecanismos linguisticos de
articulagao entre as ideias), entendo que
a falta de elementos textuais coesivos na
Libras se manifeste igualmente, no de-
senvolvimento da escrita em portugués

L2. Para esse critério, a verificacdo da co-



esao entre as partes do texto deve ser
reconhecida prioritariamente no ambito
das ideias e ndo por meio estritamente

de marcadores coesivos.

Portanto, a competéncia 4 seria con-
siderada a partir de duas faixas com os
seguintes descritores:

 As informacdes estdo articuladas
por meio de ideias para a constru-
cao da argumentacao.

« As informacdes nao estdo articula-
das para a construcao da argumen-
tacao.

Considerando as competéncias
1, e 4 (na forma como sdo atual-
mente utilizadas) como as grandes
responsaveis por uma corre¢ao
desfavoravel a especificidade dos
candidatos surdos, entendo que,
mesmo com essas reformulagdes
propostas, elas ainda carecam de
ser repensadas como constantes

na matriz de correcao da redacao.

Por hora, sugiro que uma redistribui-
¢d0 na pontuagdo das competéncias mi-
noraria o peso dessas competéncias no
resultado final da redagao. Competéncias
2, 3 e 5, valendo 250 pontos cada, e as
competéncias 1 e 4, valendo 125 pontos
cada, ou seja, metade do valor das an-
teriores, totalizando os 1.000 pontos da
prova de redacdo. Esta seria uma solucao
paliativa e transitoria até o INEP estabe-
lecer critérios claros e especificos para tal
contexto de correcao de redacao.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O ideal seria o exame dispor de uma
metodologia de avaliagdo assistida em
Libras para que os candidatos fossem
assistidos e avaliados por profissionais
e corretores que utilizassem a Libras na
afericdo das competéncias que a area de
Linguagens Cédigos e suas Tecnologias
pressupde aos candidatos com DA.

Esse novo olhar implica que o aluno
tenha sua deficiéncia considerada no
que concerne a producao escrita. Definir
a melhor proposta para um aluno com

deficiéncia passa por:

« criar a oportunidade de o aluno ma-
nifestar, de forma bem clara e objeti-
va, sua producao escrita;

« realizar uma observacao sobre as
condig¢bes pessoais do aluno no que
diz respeito a sua condicdo (habili-
dades e dificuldades) fisica, sensorial,
intelectual, emocional etc. No caso
especifico dos alunos surdos ou com
DA, repensar uma matriz de avalia-
cao de redacdao em consonancia com
a especificidade de suas condi¢des;

« prover recursos humanos disponibi-
lizados (ou nao) e recursos materiais
para a realizacao dessa avaliacao.

O Enem oportuniza algumas opg¢des
de atendimentos diferenciados e es-
pecificos como tentativa de avaliacao
assistiva em casos de candidatos com:
baixa visdo, viséo monocular, cegueira,
deficiéncia auditiva, surdez, deficiéncia
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intelectual, surdocegueira, dislexia, dis-
calculia, déficit de atencao, autismo e em
classe hospitalar.

Atualmente é garantido aos candida-
tos surdos, com DA ou surdo-cegueira,

0s seguintes servicos:

« Guia-intérprete: Indicado para
pessoas com surdocegueira. Neste
caso, profissionais com dominio de
técnicas de guia, traducgdo e inter-
pretacdo sdo contratados para atu-
ar como guia intérprete e atender
os estudantes individualmente, em
duplas;

« Leitura labial: Pode ser solicitada
por pessoas com DA que preferem
a leitura dos movimentos labiais a
Libras. O atendimento é prestado
por profissionais capacitados na
area, que também atuardo em du-
pla, em salas com no maximo qua-
tro candidatos;

« Libras: Usuarios da Libras também
podem solicitar um tradutor intér-
prete para esclarecer duvidas na
leitura de palavras, expressdes e
oracOes escritas em LP. Neste caso,
o profissional atuara em dupla em
salas de até quatro participantes.

E importante reconhecer que esses
servicos atenuam consideravelmente as
dificuldades vivenciadas pelos candida-
tos com surdez ou DA.

Entretanto, € imperativo que o 6rgao
responsavel pelo exame, o INEP, avance
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no sentido de trazer inovagdes as con-
cepcoes de avaliagao no que diz respeito
a matriz de correcao da redacao.

Concluo reafirmando que o construto
da avaliagao deve considerar os seguin-
tes aspectos como fundamentais para
a producao escrita de alunos surdos, a
partir de Quadros (1998):

(a) o processamento cognitivo espacial
especializado dos surdos; (b) o potencial
das relacdes visuais estabelecidas pelos
surdos; (c) a possibilidade de transferén-
cia da Libras para o portugués; (d) as di-
ferencas nas modalidades das linguas no
processo educacional; (e) as diferencas
dos papéis sociais e académicos cumpri-
dos por cada lingua, (f) as diferencas en-
tre as relagcbes que a comunidade surda
estabelece com a escrita tendo em vista
sua cultura; (g) um sistema de escrita al-
fabética diferente do sistema de escrita
das linguas de sinais; e (h) a existéncia
do alfabeto manual que representa uma
relacdo visual com as letras usadas na es-
crita do portugués.

Em suma, caetaneando: (...) é soO ter a
alma de ouvir e o coracao de escutar (...).
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