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Mestre em Linguistica pela UERJ.
Especialista em Surdez e Letramento
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BASICA

Mestre em Estudos da Linguagem
pela PUC/RIJ. Professora de
portugués como L2 para surdos e
de literatura no INES. Experiéncia
em Letras, com énfase em ensino
de Lingua Inglesa para ouvintes e
de portugués como segunda
lingua (PL2) para estrangeiros
ouvintes e para surdos brasileiros.



CONSIDERACOES
INICIAIS

O presente trabalho
aborda a discussao sobre a apli-
cagdo de estratégias de ensino
de Lingua Portuguesa como
segunda lingua (L2) no trabalho
com alunos surdos da Educacao
Basica do Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES). A
referida discussdo acontece no
Grupo de Trabalho 03 (GT03) do
XIV Congresso Internacional/XX
Seminario Nacional do INES,
intitulado Lingua Portuguesa
como L2 na Educacao Basica.
Para tal, apresenta-se o traba-
lho de final de curso da pos-
graduacao Educagdo Bilingue:
uma perspectiva bilingue em
construcao, do Departamento
de Ensino Superior do INES
(DESU) chamado Aplicacao de
estratégias de ensino de LE/L2
no processo de ensino e apren-
dizagem do portugués escrito
como segunda lingua para sur-
dos (PL2S). As conclusdes do GT
stnalizam a possibilidade do
uso efetivo e produtivo de tais
estratégias.

APRESENTACAO

O GTO03, intitulado Lin-
gua Portuguesa como L2 na
Educacdo Basica, teve por obje-
tivo sensibilizar os participan-
tes, a partir de discussdes e

reflexdbes acerca do ensino-
aprendizagem de portugués
como segunda lingua para e
por estudantes surdos, apre-
sentando comparacbes entre
estratégias de ensino de portu-
guéscomo LEeL2.

A fim de proporcionar
um espaco democratico em que
todos tivessem a oportunidade
de posicionar-se diante de tan-
tos anseios, dividimos o GT em
dois momentos: no primeiro,
apresentamos consideracdes
importantes acerca do ensino
de portugués como segunda
lingua e, no segundo momento,
lancamos ao grupo questdes
referentes ao texto base Aplica-

cao de estratégias de ensino de
LE/L2 no processo de ensino e
aprendizagem do portugués
escrito como segunda lingua
para surdos (PL2S). Importante
no segundo
momento, fol solicitado aos

ressaltar que,

participantes que formassem
grupos para que juntos dialo-
gassem e refletissem acerca das
proposi¢des. Julgamos que,
dessa forma, estaritamos propi-
ciando ao grupo um espaco de
trocas e interacbes, uma vez
que o perfil dos participantes
compreendia alunos de gradu-
acgao, pbés-graduacao, profissio-
nais do INES e de outras institui-
coes de ensino.

O PUBLICO DEMONSTRAVA
CURIOSIDADE EM SABER COMO AS

ATIVIDADES ERAM ELABORADAS, QUAIS
AS PRIORIDADES (POR EXEMPLO: O
FOCO ERA NA GRAMATICA, NO TEXTO,
ETC.), EM QUE MOMENTO ERA
DESENVOLVIDO O LETRAMENTO VISUAL,
DENTRE OUTRAS QUESTOES

PERTINENTES A PRATICA DE ENSINO.
ALIAS, O CONCEITO DE LETRAMENTO
VISUAL LEVANTOU UMA EXCELENTE
DISCUSSAO, POIS ALGUNS
PARTICIPANTES DEMONSTRARAM
DUVIDAS A RESPEITO DA CONCEPCAO E
DO CONCEITO DE LETRAMENTO E
LETRAMENTO VISUAL.
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ARTICULACOES

Os participantes do GT apre-
sentaram muitas duvidas e anse-
los quanto ao ensino de portu-
gués como segunda lingua para
surdos, em especial no contexto
inclusivo, uma vez que nos esta-
vamos apresentando uma prati-
ca que é desenvolvida em um
espago que consideramos privi-
legiado, o INES, pelo simples
fato de lecionarmos apenas
para alunos surdos, o que néo é
a realidade da grande maioria
dos participantes do GT. Assim,
0 publico demonstrava curiosi-
dade em saber como as ativida-
des eram elaboradas, quais as
prioridades (por exemplo: o
foco era na gramatica, no texto,

(...) OS
PARTICIPANTES
FORAM
CONVIDADOS A
DESTACAR, EM
GRUPOS, TOPICOS
QUE
CONSIDERAVAM
FUNDAMENTAIS E
IMPRESCINDIVEIS
PARA UM ENSINO
NA PERSPECTIVA DO
PORTUGUES COMO
SEGUNDA LiINGUA E
QUE
CONTEMPLASSEM
AS ESPECIFICIDADES
DO EDUCANDO
SURDO.
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etc), em que momento era
desenvolvido o letramento visu-
al, dentre outras questdes perti-
nentes a pratica de ensino. Alias,
o conceito de letramento visual

O FATO E QUE

E COMO ESSAS
PODEM
CONTRIBUIR NA
ELABORACAO DE

MATERIAIS E EM
NOSSA PRATICA
PEDAGOGICA.

levantou uma excelente discus-
sao, pois alguns participantes
demonstraram duvidas a respe-
ito da concepgao e do conceito
de letramento e letramento visu-
al.

No que concerne a nossa
pratica pedagogica e as vivénci-
as expostas pelos participantes,
percebemos que muitos desco-
nheciam as correntes de ensino
na perspectiva das segundas
linguas e, em alguns momentos,
essa situacdo gerou alguns equi-
vocos, em especial no método
audiolingual, e foi preciso escla-

recer que nos nao estavamos
dizendo que o surdo deveria
falar ou realizar leitura labial,
mas apenas apresentar a res-
pectiva corrente de ensino. O
fato é que consideramos impor-
tante dialogarmos acerca das
correntes e suas respectivas
contribuigdes para o ensino do
portugués como segunda lin-
gua e como essas podem con-
tribuir na elaboracao de materi-
als e em nossa pratica pedago-
gica. Para ilustrar tais correntes,
apresentamos materiais elabo-
rados para o ensino de portu-
gués como L2 para nossos alu-
nos.

ApOs as consideragoes rela-
tivas a cada corrente de ensino e
as praticas pedagogicas, eis o
momento de elencar os pontos
considerados importantes pelo
grupo para a elaboragcdo do
relatorio final do GT. Para isso,
os participantes foram convida-
dos a destacar, em grupos, topi-
cos que consideravam funda-
mentais e imprescindiveis para
um ensino na perspectiva do
portugués como segunda lin-
gua e que contemplassem as
especificidades do educando
surdo. A selecao dos pontos
levou em consideracao a rele-
vancia da tematica do grupo de
trabalho e questdes que iriam
contribuir para uma reflexao e
construcao criticas de estratégi-
as e didaticas de ensino do por-
tugués para a comunidade sur-
da.



AS CONTRIBUICOES
DOGT

A organizacao através da
dindmica de Grupos de Traba-
lho (GTs) permite a constante
troca de informacdes e reinven-
¢ao do individuo enquanto pro-
fissional. Inicialmente, pensa-
mos em uma estrutura de apre-
sentagao e desenvolvimento do
trabalho que possibilitasse a
troca de conhecimentos entre
os participantes. Essa decisao
fol pautada no carater inovador
da pesquisa apresentada e nas
variadas realidades profissiona-
is dos individuos presentes. Ao
longo do processo, no entanto,
percebemos que precisariamos
ajustar aquilo que havia sido
elaborado previamente a fim de
que pudéssemos, através da
propria discussao proposta,
responder aos questionamen-
tos que surgissem. A constante
reelaboracdo do material e a
abertura a questionamentos,
consequentemente, contribui-
ram para a reinvengao de nossas
estratégias de trabalho e para o
abandono de quaisquer ten-
déncias a respostas definitivas
sobre a pesquisa.

Diante do quadro expos-
to, concluimos que a opgao por
perguntas norteadoras foi posi-
tiva e que possibilitou a troca
que almejavamos. Nesse senti-
do, esse tipo de dinamica torna-
se frutifero ao se pensar na arti-

DIANTE DO QUADRO
EXPOSTO,
CONCLUIMOS QUE A
OPCAO POR
PERGUNTAS
NORTEADORAS FOI
POSITIVA E QUE
POSSIBILITOU A
TROCA QUE
ALMEJAVAMOS.
NESSE SENTIDO,
ESSE TIPO DE
DINAMICA TORNA-
SE FRUTIFERO AO SE
PENSAR NA
ARTICULAGAO DE
SABERES ENTRE
PROFISSIONAIS DA
AREA E, MAIS
ESPECIFICAMENTE,
DO INES,
INSTITUICAO
ORGANIZADORA DO
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culacao de saberes entre profis-
sionais da area e, mais especifi-
camente, do INES, instituicao
organizadora do evento.
Somente através da pesquisa e
da exposicao dessas pesquisas,
pode-se conhecer o trabalho
desenvolvido.

O INES é composto por
inUmeros profissionais da area,
como professores, intérpretes,
instrutores, dentre outros, que
desenvolvem pesquisas relacio-
nadas a surdez. No entanto, jus-
tamente pela diversidade de
producoes e pelo tamanho do
instituto, nem sempre é possivel
a troca de experiéncias entre os
profissionais. E importante res-
saltar que a escola tem propor-
cionado iniciativas nesse senti-
do, como realizagao de pales-
tras mensalmente no Auditorio.
Fazem parte dessa iniciativa
todos os segmentos do INES, da
Educacéo Infantil ao Ensino
Superior. Ainda assim, ressalta-
mos o carater positivo dos GTs
na tentativa de se aumentar a
troca de informacdes e possibi-
litar maior contato entre profis-
sionais tao diversos quanto as
suas experiéncias.

Quanto ao tema desen-
volvido no GT 03, Lingua Portu-
guesa como L2 na Educacao
Basica, pode-se dizer que as
contribuicOes sdo imensuraveis.
Estabelecemos contato néo so
com profissionais do instituto,
mas também de outras institui-




¢oes de ensino, muitas, inclusi-
ve, com realidades bem diversas
das de uma instituicao bilingue
como o INES, além de estudan-
tes da graduacdo e da pos-
graduacao do DESU. Dessa for-
ma, houve troca entre praticas,
saberes e teorias defendidas em
variadas esferas.

O temado trabalho apre-
sentado aborda a aplicacao de
estratégias de ensino de Lingua
Estrangeira (LE) e Segunda Lin-
gua (L2), utilizadas no ensino de
linguas orais no processo de
ensino e aprendizagem do por-
tugués escrito como segunda
lingua para surdos (PL2S) (LINS,
2011). Trata-se da discussao de
uma oficina aplicada a alunos
do Ensino Fundamental do
INES, nas aulas de Lingua Portu-
guesa como L2. A referida ofici-
na fol detalhadamente descrita
e analisada no trabalho de final
de curso, intitulado Aplicacao
de estratégias de ensino de
LE/L2 orais ao processo de ensi-
no e aprendizagem do portu-
gués escrito para surdos (LINS,
2014), entregue ao programa de
pos-graduacdao bilingue do
DESU.

Durante o GT, que pres-
supunha a leitura anterior do
texto enviado previamente aos
participantes inscritos, foram
discutidas correntes de ensino
de segundas linguas, como o
Audiolingualismo, a Aborda-
gem Comunicativa e o Pos-
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Método. Além disso, foram tra-
tados temas ampla e exaustiva-
mente discutidos na educacao
de surdos, como o Oralismo, a
Comunicacao Total e o Bilin-
guismo. Através da oficina
desenvolvida no Ensino Funda-
mental do INES, foram escolhi-
das e aplicadas estratégias de
ensino de L2 com base no Pos-
Método. Em outras palavras,
nao foram priorizadas estratégi-
as de um Unico método e/ou
abordagem de ensino. No Pds-
Método, o professor é livre e
precisa ter a sensibilidade para
perceber qual estratégia é a
mais indicada em determinado
momento do processo de ensi-
no e aprendizagem, conside-
rando, principalmente, o publi-
co em questdo. Desta forma, fol
possivel atentar amplamente as
questdes pertinentes as especi-
ficidades dos alunos surdos.

A dinamica do GT possi-
bilitou a troca de informacdes e
a tomada de posicao dos parti-
cipantes frente a pesquisa apre-
sentada. Assim sendo, os mes-
mos foram capazes de refletir
sobre o exposto e transpor o
proposto as suas realidades.
Professores de escolas inclusi-
vas, por exemplo, puderam con-
siderar, junto com o grupo, a
aplicacao das estratégias apre-
sentadas em uma realidade que
incluialunos ouvintes e, portan-
to, usuarios de portugués como
L1. Foram considerados pontos

DURANTE O GT, QUE
PRESSUPUNHA A
LEITURA ANTERIOR
DO TEXTO ENVIADO
PREVIAMENTE AOS
PARTICIPANTES

INSCRITOS,

COMO O
AUDIOLINGUALISMO,
A ABORDAGEM
COMUNICATIVAE O
POS-METODO. ALEM
DISSO, FORAM
TRATADOS TEMAS
AMPLA E
EXAUSTIVAMENTE
DISCUTIDOS NA
EDUCACAO DE
SURDOS, COMO O
ORALISMO, A
COMUNICACAO
TOTALE O
BILINGUISMO.
ATRAVES DA OFICINA
DESENVOLVIDA NO
ENSINO
FUNDAMENTAL DO
INES, FORAM
ESCOLHIDAS E
APLICADAS
ESTRATEGIAS DE
ENSINO DE L2 COM
BASE NO POS-
METODO.




que poderiam favorecer tanto
surdos quanto ouvintes durante
as aulas, como a questdo do uso
das imagens. Neste ponto, tor-
nou-se possivel também a arti-
culagdo com a comunidade aca-
démica do préprio INES. Uma
das participantes, aluna da pds-
graduacdo em Ensino Bilingue
do
pesquisa de final de curso sobre

instituto, mencionou sua

letramento visual e sua inclusao
no trabalho com surdos. De ime-
diato, a reflexdo provocou a
todos e nds, pesquisadoras, bus-
camos, mesmo em um curto
espaco de tempo, ponderar a
questao em materiais desenvol-
vidos para alunos ouvintes
aprendizes de LE/L2 e em nos-
sos proprios materiais para que
se pudessem estabelecer novas
comparagoes e reflexdes acerca
de nossas praticas.

CONSIDERACOES
FINAIS

Com base no exposto
durante as discussdes, os parti-
Cipantes apontaram como ques-
tdes imprescindiveis para uma
educacao bilingue de qualida-
de:

1. divulgacdo da Libras na
producao de materiais dida-
ticos;

2. expressividade naLS;

3. aspectos visualis;

DE IMEDIATO, A REFLEXAO PROVOCOU A
TODOS E NOS, PESQUISADORAS,
BUSCAMOS, MESMO EM UM CURTO
ESPACO DE TEMPO, PONDERAR A

QUESTAO EM MATERIAIS
DESENVOLVIDOS PARA ALUNOS
OUVINTES APRENDIZES DE LE/L2 E EM
NOSSOS PROPRIOS MATERIAIS PARA QUE

4. estratégias de ensino de
portugués como segunda
lingua;

5. géneros textuais;

6. funcaocomunicativa;

7. aspectos culturais e inte-
ractonais;

8. gramatica (dedugdo e
inducao);

9. avaliacao
adequacdo ao género, inter-
lingua do aluno surdo)
10.letramento visual;
11.uso da imagem como

(qualitativa,

pré-texto;

12.uso da imagem como

pretexto;

13.ativacdo do conheci-

mento de mundo.
Todos os presentes, quando
consultados sobre a importan-
cia da discussdo, manifestaram-
se positivamente e a favor da

inclusao dos pontos acima des-
critos nas aulas de PL2S. Dessa
forma, seria possivel avancar
ainda mais nas pesquisas e con-
tribuir com a area de forma
democratica. @
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