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Apresentacao

Fundado no século XIX, na Corte, no Rio de
Janeiro, o atual Instituto Nacional de Educacéo
de Surdos produziu uma série de publicacfes com
a finalidade de atender educacionalmente alunos
surdos de outras provincias do Império brasilei-
ro. Essas publica¢cdes compdem um importante
registro da educacéo publica no Brasil.

Desse modo inauguramos uma série historica
reproduzindo importantes obras raras que fazem
parte do acervo de nossa biblioteca. Anualmente
serdo publicadas duas obras de relevancia para a
pesquisa histérica.

No ano de 2011, os volumes | e Il correspon-
dem respectivamente a Iconographia dos Signa-
es dos Surdos-Mudos, de 1875, e as Atas do Con-
gresso de Miléo, de 1980.

No ano de 2012, os volumes Il e IV correspon-
dem respectivamente ao Compendio Para Ensino
dos Surdos-Mudos, de 1881 e Abade Sicard, de
1873.

Volume 111 — Compendio Para o Ensino dos Sur-
dos-Mudos/1881

Em 1881, um ano apds o Congresso realizado
em Mildo, Tobias Leite, entdo Diretor do Ins-
tituto manda publicar, ja em terceira edi¢do, 0
Compendio para o Ensino dos Surdos-Mudos,



traducdo da obra do professor Vallade Gabel, do
Instituto de Surdos da Franca.

O livro é dividido em duas partes, sendo a pri-
meira tedrica em forma de perguntas e respos-
tas e a segunda pratica em forma de licdes. Uma
das interrogacdes feitas logo no inicio do livro era
de quais 0s meios que se podem empregar para
ser compreendido pelo surdo-mudo. A resposta
em tom diferenciado diz que com o0s surdos sem
instru¢do usam-se fatos materiais, desenhos e
linguagem natural dos sinais. Com os surdos ins-
truidos usam-se a palavra artificial (expressdo
oral), o alfabeto manual e a escrita. Essa obra,
referéncia durante muitas décadas nos institutos
de surdos, apresenta-se como leitura obrigatoria
para que possamos compreender o debate trava-
do sobre a educacéo de surdos nos séculos XVIl1I
e XIX.

Volume IV — Abade Sicard/1873

O livro em questdo é uma biografia do Aba-
de Sicard, primeiro diretor do Instituto Nacional
dos Surdos-Mudos de Paris, escrita por Ferdi-
nand Berthier, surdo, professor do mesmo Insti-
tuto. Também contém duas pequenas biografias
dos célebres professores surdos Jean Massieu e
Laurent Clerc.

Trata-se de uma importante obra que revela o
esforco de Berthier para deixar registrado o tra-
balho de figuras importantes da educacédo de sur-
dos da Franca.



Entramos em contato nessa narrativa com 0s
desafios trazidos pela Revolucao Francesa no co-
tidiano dos cidaddos. Acusado de contrarrevolu-
cionario, perseguido politicamente, Sicard quase
foi executado em 1872. Foi salvo pela interferén-
cia de alunos surdos que destacaram a importan-
cia de seu trabalho.

Dentre outros registros, esse trabalho nos in-
forma das presencas de Napoledo e sua esposa
Josefina na apresentacao teatral sobre a vida do
Abbé de L’Epée e a visita do Papa Pio VII ao Ins-
tituto dirigido por Sicard.

Configura-se obra de relevancia para que pos-
samos compreender os meandros do periodo re-
volucionario na Franca e suas implicagdes na
educacéo de surdos.
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A0 LEITOR

Niao havendo livro alguin em portuguez
para o ensino dos surdos-mudos, publiquei
em 1871 as Ligdes de Linguagem FEscripta,
extrahidas do Methode pour enseigner auz
surds-muets, do venerando professor J. J.
Vallade Gabel.

Nio se acreditando entdo na proficuidade
do ensino aos surdos-mudos, offereci 500
exemplares das Li¢Oes aos presidentes das
provincias de Minas, S. Paulo, Parand e
Goyaz, para serem distribuidos pelos profes-
sores primarios dos logares em que houvesse
maior numero de surdos-mudos.

Em 1874, estando esgotada a edigfo de
minha propriedade, o ministro do imperio,
conselheiro Jodo Alfredo Correia de Oliveira,



VI

a quem o Instituto deve a organizagio que
o levou ao estado prospero em que se acha,
mandou publicar a expensas do thesouro a
segunda edi¢io para satisfazer aos pedidos
do livro que affluiio de todos os pontos do
Imperio.

O actual ministro do imperio, Bario Ho-
mem de Mello, sabendo que a segunda edigio
tambem estava esgotada, ordenou-me que
publicasse terceira.

Para melhor corresponder 4 particular so-
licitude, que S. Ex. tem manifestado por di-
versos actos, pela educagiio dos surdos-mudos,
entendi conveniente reunir 4 parte pratica,
que foi publicada nas duas primeiras edigdes
com o titulo de Ligdes de Linguagem LEs-
cripta —a parte theorica, que tambem a ex-
pensas minhas publiquei em 1874 com o
titulo de Guia para os Professores Primartos,
e addicionei-lhe as ligdes de arithmetica e
metrologia do respectivo professor do Insti-
tuto, formando assim um compendio.

Lolwas Lede



A0S PROFESSORES

’

E preceito corrente da pedagogia que o

rofessor deve conhecer seu discipulo, estu-
dando-lhe o temperamento, o genio, o ca-
racter, e até os costumes adquiridos na vida
domestica.

O professor do surdo-mudo, antes deste
estudo, deve saber distinguir as especies de
surdo-mudez, para poder regular os meios
que tem de empregar para o bom exito de
sua difficil tarefa.

Ha duas especies de surdo-mudez: con-
genita e accidental.

Néo interessa ao professor conhecer a
fundo as causas physicas que as determi-
nardo, basta-lhe saber que a primeira é devida



VIII

a faltas no organismo, e que a segunda ¢ con-
sequencia de accidentes sobrevindos na oc-
casidio do nascer, ou no decurso dos 10 ou
12 primeiros annos de idade.

O surdo-mudo congenito tem a facé pallida,
a physionomia morta, o olhar fixo, a caixa
toraxica deprimida, movimentos lentos e o
caminhar tropego e oscillante, é excessiva-
mente timido e desconfiado.

Além destes signaes ha um que lhe é pe-
culiar: certo ruido, ou especie de gemido que
inconscientemente deixa ouvir quando come
ou faz qualquer cousa que exija esforgo
physico ou intellectval, ou que lhe cause sa-
tisfagfo.

Destes surdos-mudos as melhores estatis-
ticas tém verificado que s6 15 °/; tém intelli-
gencia sufficiente para as letras.

Muitos surdos-mudos sdo considerados
congenitos por seus pais, fundando-se no
facto de nunca terem ouvido ; mas, por um
exame attento verifica-se logo que sua sur-
do-mudez é devida a‘accidentes que se
deriio wna occasifio do nascimento, ou poucos
dias depois, e que passdrdo desapercebidos
ou fordo desprezados por ndo interessa-
rem 4 vida do recem-nascido.
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E o numero destes é maior do que geral-
mente se pensa.

O surdo-mudo accidental, ainda mesmo
que lhe falte o extrabismo, e a hemiplegia
mais ou menos sensivel, facilmente se reco-
nhece pela face, successivamente ora co-
rada, ora pallida, pelos olhos vivos, o olhar
rapido e movel, physionomia alegre, curio-
sidade excessiva, caracter susceptivel, e ni-
miamente violento.

Destes surdos-mudos 65 °/; tém intelli-
gencia igual a dos fallantes, maior ou menor,
prompta ou tarda.

Conhecida a especie de surdo-mudez, com
a delicadeza e discricdo necessarias, deve
o professor procurar informar-se do modo
por que o surdo-mudo foi tratado na familia,
para levantar o moral do que tiver sido
levado pelo abandono até o desprezo de si
mesmo, e para COITigir 0s excessos capri-
chosos dos que pela condolencia dos pais
chegirio quasi ao estado de ferocidade.

Feitos estes estudos, o professor reconhe-
cerd logo que deve tomar por base de seus es-
forgos o estimulo para a natureza semi-morta
do surdo-mudo congenito, e a mitigacio para
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a natureza fervente e explosiva do surdo-
mudo accidental.

No emprego dos meios que a sua intelli-
gencia e boda vontade suggerirem para esti-
mular ou mitigar, ha uma condi¢fo essen-
cial.

Essa condi¢dio é a confianga. Sem que o
professor consiga inspirar a seu dis~ipulo
surdo-mudo solida confian¢a de que s6 pro-
cura o seu bem-estar, inuteis, send ofunestos,
serdo todos os seus esforcos.

E para conseguir essa confianca, que se
traduz logo em cega affeicio, s6 ha um
meio, a — amizade, manifestada racional-
mente por todos os meios e em todas as
occasides.

Captada a confianca do surdo-mudo, o
professor terd nas suas mios um discipulo
tdo docil como é ductil a cera, ao qual, com
o calor do carinho, poderd dar a férma que
lhe indicarem a sua sabedoria e os sentimen-
tos do seu coracéo.

Para proseguir, portanto, facil e proficua-
mente na nobre tarefa de restituir 4 socie-
dsde um membro que a natureza ou os ac-
cidentes della desvidrdo, ndo carccerd mais
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que seguir fielmente os preceitos e copiar
os modelos deste compendio, em cujo fron-
tespicio seu autor, o venerando professor J.
J. Vallade Gabel, gravou as seguintes pa-
lavras, que o verdadeiro professor deve
trazer sempre em lembranga :

«Os maiores obstaculos que se encontriio
na edaca¢do dos surdos-mudos ndo pro-
cedem da enfermidade desses pobres me-
ninos, nem do abandono em que tenhdo
vivido,e ndo provém tambem das formulas
singulares que os signaes mimicos ddo ao
pensamento, nem da fraqueza de suas facul-
dades intellectuaes; nfio hesito em dizé-lo:
estes obstaculos, reputados quasi invenciveis,
procedem de nés professores; é atradi¢io das
falsas doutrinas, é a nossa preguica que os
levantdo ; nés ndo sabemos fazer-nos pe-
quenos com o0s pequenos, simples com os
simples, s6 queremos mostrar sciencia quando
apenas ¢é necessario o bom senso ; queremos
levar a luz 4 intelligencia do menino antes
de termos esclarecido sufficientemente a
nossa. »

Reconheci estas verdades todas as vezes
que no desempenho dos meus deveres tive
de subir dos effeitos 4s causas, e em vez de
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desanimar, redobrei de esfor¢os, ¢ enchi-me
de novo ardor para o desempenho da obra
de caridade, para a qual peco o concurso de
todos os professores primarios.

Lillevs Looits
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PARTE THEORICA

CAPITULO 1

Generalidades

Pergunta. O que commummente se chama
surdo-mudo ?

Resposta. Chamao-se surdos-mudos os que
nascério inteiramente surdos, e os que desde
seus primeiros annos fordo victimas de surdez
mais ou menos completa.

P. Todos os surdos-mudos sdo completa-
mente surdos ?

R. Nao, ha alguns que ouvem tanto
quanto os velhos, que pouco ouvem.

P. Como? ha meninos quesiio capazes de
ouvir e de fallar, e que ndo obstanté sdo
surdos-mudos ?

R. Por pouco que aaudi¢io esteja alte-
rada, escutar para elles é penoso; entdo es-
morecem, olhdio apenas e ndo se esforcio
para escutar, e assim contrahem o funesto
habito de exprimirem por signaes suas idéas.

S. M. 1



s B i

P. Péde-se ficar mudo depois de ter tido

a faculdade de fallar ?
R. Certamente, encontrao-se muitos mudos

que perdérdo a faculdade de fallar aos 6, 8,
e mesmo aos 10 e 12 annos de idade.

P. A surdez é a unica causa da mudez ?

R. N#o, o idiotismo, a imbecilidade, e al-
gumas vezes, muito raras, é verdade, os de-
feitos de conformacdo dos orgiios vocaes sio
causas da mudez.

P. Os meninos surdos de nascimento, ou
por accidentes nos primeiros annos, sdo pri-
vados da faculdade de pensar?

R. Nio; se o fossem, a instrucgdo delles
seria impossivel, e ninguem ignora que
muitos surdos-mudos tém conseguido escre-
ver a lingua do seu paiz com uma exactiddo
de idéas e correcciio notaveis.

P. Péde-se ensinar a fallar aos meninos
completamente surdos de nascimento ?

R. Sim; mas o ensino da palavra a
esses meninos exige muito tempo e muito
trabalho; tarefa que, sendo muito penosa para
o professor, e ndo tendo nenhum attractivo
para o menino, nunca produz sendio resul-
tados imperfeitos.
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P. Por que meios se deve educar o ver-
dadeiro surdo-mudo ?

R. Sua primeira educagiio deve-se fazer
na familia, e se faz necessariamente por meio
da linguagem natural dos signaes.

P. E sua educaglio nas escolas ?

R. Sese trata sémente de civilisar o surdo-
mudo, e de fazer conhecer os principaes
deveres do homem para com Deus, para
com a sociedade e para comsigo mesmo, a
linguagem natural dos signaes péde bastar.
Mas, se se lhe quer dar uma instruc¢io mais
solida, ensinando-se-lhe a lingua materna,
para que possa entender-se com as pessoas
illustradas, e para estender seus conheci-
mentos pela leitura, é preciso apoiar sua in-
strucglio principalmente na escripta e na
dactylologia esclarecida pela intuicio.

P. O que significa a palavra intuicdo ?

R. Em pedagogiasignifica o conhecimento
directo das cousas pela vista, pelo tacto e
pelos outros sentidos.

P. Ser4 verdade, como crém muitos, que
o surdo-mudo de nascimento é mais intelli-
gente do que os outros meninos ?

R. A perda de um sentido nio péde ser
motivo de superioridade. Isto é tdo certo
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quanto é o facto de serem os meninos surdos
de nascimento sempre inferiores nas classes
aos que ficdriio surdosdepois de haver fallado.

P. Donde provém isso?

R. Provém de que a palavra provoca,
sustenta e dirige as faculdades intellectuaes
melhor do que qualquer outro meio de com-
municagao.

P. Portanto os meninos que nada ouvem
nio sio distrahidos como os outros ?

R. Sendo sio distrahidos, como os outros,
pelos ruidos que se fazem em roda delles, o
sdo pela curiosidade que raras vezes ¢ satis-
feita; e o-slo ainda pelas difficuldades que
elles encontrio em proseguir no desenvolvi-
mento de suas idéas.

P. Os surdos-mudos sdlo, portanto, menos
intelligentes do que os que falldo ?

R. Naturalmente, a intelligencia de uns é
igual 4 dos outros ; mas, emquanto que as
faculdades dos que fallio se desenvolvem e
fortificio com as relagdes incessantes da
sociedade, as faculdades dos surdos-mudos se
entorpecem, e degenerfio no isolamento, a
ponto de que o abbade Sicard, illudido pelas
apparencias,os consideravaabaixo dos brutos.

P. Osurdo-mudo tem o sentimento moral ?
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R. Sem duvida alguma, pois que dis-
tinguem o verdadeiro do falso, o bem do mal,
e revoltdo-se com a injustica ; mas a razio
inculta perverte-lhe muitas vezes o senti-
mento moral.

P. O que ha de particular no caracter
do surdo-mudo ?

R. Aos 10 ou 11 annos de idade o caracter
do surdo-mudo nfo estd mais manifesto do
que o do menino que falla aos 4 ou 5 annos;
sio timidos e inquietos, sombrios e descon-
fiados, algumas vezes irasciveis e violentos ;
qualidades devidas ao abandono em que
de ordinario vivem, e 4s difficuldades que
soffrem de comprehender e de se fazerem
comprehender. (a)

P. I verdade que elles sdo inconstantes
e superficiaes ?

R. Desde que a surdo-mudez prolonga a
duragio da infancia, é natural que os surdos-
mudos sejdo por mais tempo inconstantes e

(a) A irascibilidade dos surdos-mudos é devida princi-
palmente & excessiva condolencia que o seu estado inspira a
seus pais, de forma que, nunca os contrariando nos desejos e
actos de crianca, os deix@o crescer cheios de caprichos e de
mdaos habitos.

O abandono em que crescem os surdos-mudos filhos de
ais incultos, e indifferentes a sorte de sua prole, imprime-
hes a timidez e a desconfian¢a, e, em muitos, sentimentos e

costumes abjectos.
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superficiaes; mas esses defeitos desapparecem
4 propor¢io que a vontade se fortifica, e que
a raziio se desenvolve pela experiencia e pela
reflexdo.

P. O surdo-mudo ¢ notavel por alguma
disposi¢iio particular ?

R. Séo muito inclinados a imitar tudo que
véem fazer, de f6rma que os bons exem-
plos lhe sdo muito uteis, e os méos lhe sdo
mais funestos do que aos que falldo.

P. Sio applicados?

R. O sentimento que elles tém de sua in-
ferioridade lhesinspira um grande desejo de
instruir-se, e_dado provas de sua applicago,
se os mestres sabem tirar todo o proveito de
suas forgas intellectuaes, e dos conhecimentos
que elles tém adquirido.

P. Sdo mais aptos do que os que falldo
para certos trabalhos ?

R. Elles distinguem-se mais do que os que
falldo nos trabalhos que dependem da vista ;
¢ assim, por exemplo, que aprendem com fa-
cilidade a tragar todas as especies de carac-
teres e a desenhar.

P. A que fim se pretende chegar man-
dando um surdo-mudo 4 escola primaria ?

R. Em primeiro logar, tira--los do
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isolamento, que faz tanto mal a seu desen-
volvimento intellectual, como a propria enfer-
midade; depois, educa-los e comecar sua
instrucgdo.

P. Qual éa primeira condigdo a satlsfa-
zer para conseguir-se a educagdo do surdo-
mudo?

R. K estima-lo, e dar-lhe signaes de affei-
¢do. Por outro modo ndo se poderia obter
delle confianca, nem dominar sua indole
selvagem.

P. Em que consiste a educacdo que ¢
indispensavel ao surdo-mudo, e que a so-
ciedade lhe deve ?

R. Em tudo que constitue a educacdo
que de suas maiis recebem os que falldo,
isto é, nos habitos de asseio, de decencia, de
ordem, de obediencia, e de respeito assim
como na cultura das faculdades intellectuaes
e moraes pela pratica da linguagem.

P. Comprehendo muito bem a acclo, a
influencia que o professor p6éde exercer sobre
o espirito e o coragiio do surdo-mudo, desde
que consegue fazélo adquirir os primeiros
elementos da lingua escripta ; existe entflo
para o mestre e para o discipulo um ter-
reno commum ; mas como ¢ que o mestre
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poderd comecar a poér-se em relagdo com
o surdo-mudo, e a lhe dar essas nogles
elementares de moral de que acabais de
fallar ? i

R. Todo o surdo-mudo inventa, para ex-
primir suas idéas e suas necessidades, sig-
naes naturaes, que siio comprehendidos sem
difficuldade pelos que com elles convivem.
Estes signaes se desenvolvem e se aperfei-
codo, &4 medida que se achido em relagdo
com outros meninos de sua idade e com
pessoas instruidas ; o professor, pois, nio
terd difficuldade em comprehender esses
signaes, e servir-se delles para exercer so-
bre o surdo-mudo uma grande influencia
moral, muito antes que elle esteja em estado
de comprehender o portuguez e de expri-
mir-se nesta lingua.

P. O estudo da linguagem dos signaes e
as licdes aos surdos-mudos ndo desviardd o
professor de seus deveres para com a sua
aula ?

R. Nio; sem desprezar nenhum dos seus
deveres, o professor se iniciard pouco a pouco
na linguagem natural dds signaes; Dbas-
tard observar nos recreios como o surdo-
mudo se communica com os outros meninos
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da sua idade; e, quanto 4s ligdes da lingua,
ellas serfio dadas antes ou depois das horas
da aula.

P. O surdo-mudo ndo toma parte em ne-
nhuma das licdes dos outros alumnos ?

R. Sim, poderé escrever e desenhar com
elles; depois, durante as ligdes a que for
estranho, elle estudard s6 no livro— 4 pala-
vra e a imagem . (b)

(b) A palavra e a imagem é umacollecciio de gravuras repre-
sentando cousas, factos e idéas, umas sem inscripcao alguma,
e outras com inscripcdes pelo lado opposto da folha em que
estdio impressas para exercitar a memoria do surdo-mudo. Ha
innumeras obras deste genero em todas as linguas dos paizes
em que a gravura é barata. Em portuguez ndo ha nenhuma.



CAPITULO IT

Dos differentes meios em uso para ser comprehendido
pelo surdo-mudo

P. Quaes sfio os meios que se podem em-
pregar para ser comprehendido pelo surdo-
mudo ?

R. Com os surdos-mudos sem instrucgdo
usa-se dos factos materiaes, do desenho e
da linguagem natural dos signaes. Com os
surdos-mudos instruidos usa-se da palavra
artificial, do alphabeto manual e da es-
cripta.

Da linguagem dos factos

P. Pensais que o surdo-mudo comprehende
os factos materiaes ?

R. Certamente. Elles os comprehendem
por virtude de sua constituigio moral. Nem
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poderia acontecer o contrario, quando os
proprios animaes, dentro de certos limites,
comprehendem taes factos. Se apresento
ao cdo um pedago de pdo, elle se appro-
xima de mim ; se lhe mostro um chicote, elle
foge.

P. Os factos materiaes constituem uma
especie de linguagem ?

R. Sim; se levo um fructo 4 boca de
um surdo-mudo, este, em virtude da razdo
de que é dotado, comprehende necessaria-
mente que desejo que elle coma. Se abre
a boca, e come o fructo, é evidente que o
aceitou. Se conserva a boca fechada e volta
a cabeca, ¢ tambem evidente que o recusa.
Eu o tenho, portanto, comprehendido, sem
que elle me tenha dito uma palavra, nem
sequer feito um signal.

Os factos materiaes constituem, pois, uma
linguagem muito limitada, é verdade, mas que
tem significagio.

P. Esta linguagem tem alguma utilidade?

R. Certamente, porque ¢é por ella que
nés somos iniciados, primeiro na intelli-
gencia, e depois na pratica da lingua ma-
terna.

P. Fazei sensivel por um exemplo a
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maneira pela qual a linguagem dos factos
d4 intelligencia das linguas instituidas ?

R. Quando na presenca de um meni-
no, que nio sabe ainda fallar, a mai
chama outro menino, Paulo, por exemplo,
e que este volta a cabega ; quando ella
lhe diz que venha e Paulo vem; quando ella
manda fechar a porta e Paulo fecha ;
manda abracar e elle abraga, o menino,
que ndo falla, liga em seu pensamento as
palavras pronunciadas pela mai: Paulo, ven,
fecha a porta, abraca-me, com os factos
successivos de que elle tem sido testemunha.

P. Comprehendo. Mas como a lingua-
gem dos factos poderia servir para iniciar
o menino privado da audi¢iio na intelligencia
da lingua materna ?

R. Servird para o surdo-mudo, assim
como para os que fallio, se, em logar de
serem transmittidas pela palavra, as ordens
forem transmittidas pela escripta, e se
estas ordens escriptas forem vistas e obser-
vadas a0 mesmo tempo que executadas as
accdes correspondentes.

P. Como se terd certeza de que o surdo-
mudo comprehendeu as ordens dadas em
sua presenca?
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R. Disso se terd certeza quando, dando-
se-lhe por escripto essas ordens ou esses
convites, se vé elles cumpri-las ou acei-
ta-las.

P. Nio seria melhor explicar-lhes por sig-
naes o valor de cada palavra empregada na
ordem, ou no convite ?

R. Nio, por muitas razdes: a primeira é
que um grande numero de signaes naturaes
perdem sua significacio na linguagem dos
factos; a segunda é que nunca se sabe bem
as linguas que se tém aprendido por tra-
ducciio; a terceira ¢ que a intelligencia do
surdo-mudo deve ser cultivada como a do
que fallaja quarta, emfim, ¢ que, proce-
dendo-se por outro modo, o surdo-mudo niio
chegaria a pensar por meio de palavras es-
criptas, condigdo indispensavel para o bom
proveito de sua instruccdo.

Do desenho

P. O desenho ¢ uma lingua?
R. Nio; nio é uma lingua propriamente
dita, é o reflexo da linguagem dos factos, e
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muito precioso, porque pde debaixo dos olhos
as cousas que se conhecem, e facilita ao
mestre as explica¢des e ao discipulo o estudo
solitario .

Da linguagem dos signaes

P. Que entendeis por linguagem natural
dos signaes ?

R. E o conjuncto de signaes naturaes ou
imitativos, e de signaes de convengdo que
os surdos-mudos inventdo para exprimir seus
pensamentos.

P. Os bracos e as mios slo as unicas
partes do corpo que contribuem activamente
para a formacgdo de signaes mimicos ?

R. Nio; o concurso do semblante é indis-
pensavel. Sem o jogo da physionomia, que
lhes d4 a vida e o sentimento, os signaes
serido inintelligiveis.

P. Provai esta ultima assercdo.

R. O homem mais habil em exprimir-se
pela linguagem dos signaes deixa de ser
comprehendido, desde que cobre o rosto com
um véo.
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P. Qual & o meio mais seguro de aprender
a linguagem dos signaes?

R. E estuda-la no surdo-mudo.

P. O surdo-mudo exprime-se sempre ¢or-
rectamente ?

R. A maior parte das vezes ndo ; ora seus
signaes siio longos e diffusos, e muitas vezes
repetidos. Outras vezes elle deixa na phrase
mimica lacunas que a torndo inintelligivel.

P. Quaes sio as condi¢gdes necessarias
para bem se exprimir por signaes ?

R. Sdo: bem comprehender a si mesmo;
dar constantemente 4 physionomia a ex-
pressio conveniente; ponderar bem o pen-
samento que se quer exprimir ; nio precipitar
os movimentos que o descrevem; emfim,
separar quanto for possivel os differentes
signaes que férmdo a mesma phrase.

P. Como se marca o fim de um signal e o
comégo de outro?

R. Fazendo entre elles uma pequena
pausa, ou formando o signal subsequente
em outro ponto do espago.

P. Como se exprime a mudanga do inter-
locutor no dialogo ?

R. O surdo-mudo intelligente faz com-
prehender essa mudanga collocando-se ora



— 16 —

4 direita, ora 4 esquerda, occupando assim
alternativamente o logar em que elle suppoe
as pessoas que pde em scena.

P. Por que é que os surdos-mudos sem
instrucgio, em vez de se exprimirem pela
linguagem dos factos, se exprimem pela lin-
guagem dos signaes ?

R. E porque a linguagem dos factos ¢
muito limitada, porque as pessoas e as cousas,
de que elles tém de tratar, ndo podem estar
sempre 4 sua disposi¢do, e porque elles tém
consciencia dos factos, que nio sio nem
exteriores nem sensiveis.

P. Quando é que um signal é natural ?

R. E quando péde ser comprehendido 4
primeira vista sem explicagdo. Se colloco as
maos 4 direita e 4 esquerda da testa, de férma
a representar os chifres de um boi, eu dou
idéa desse animal; eu tenho feito um signal
natural .

P. Dai um exemplo de signal natural de
uma cousa quendo péde ser apreciada pelo
sentido.

R. A cblera, a vergonha sdo dous sen-
timentos internos que se ndo podem vér
nem tocar; mas a cllera se manifesta ex-
ternamente pela expressiio do olhar e pela
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violencia dos movimentos ; a vergonha pelo
abaixamento das palpebras, pelo rubor do
rosto, e pela inclinagio da cabega. Portanto,
quando manifesto a attitude e expressio de
physionomia de um homem agitado pela
cblera ou pela vergonha, todos comprehen-
dem a idéa que eu quero exprimir.

P. Ha signaes para todas as idéas?

R. N#o, porque os signaes nio sendo se-
nfio uma especie de desenho fugitivo ¢ sem
c6r, animado pela expressio da physionomia,
niio podem pintar senfio o que directa ou
indirectamente cahe sob os sentidos.

P. Como se chamio os signaes que nio
sdo naturaes ?

R. Signaes convencionaes ou arbitrarios.

P. Daium exemplo desses signaes.

R. Quando para dizer — ainda ndo — se
bate duas ou tres vezes com a junta do
dedo pollegar no queixo, se faz um signal
puramente arbitrario, cujo sentido s6 o uso
péde ensinar.

Do mesmo modo dous dedos dispostos em
férma de V na face significa vinko.

P. Os signaes arbitrarios sdo repugnados
pelos surdos-mudos ?

8. M. 9
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R. Nio, os surdos-mudos inventdo grande
numero desses signaes quando vivem em
sociedade.

P. Convird auxiliar a tendencia que o
surdo-mudo tem para crear taes signaes?

R. Na educaciio particular do surdo-mudo
¢ melhor habitua-lo a exprimir-se por pala-
vras representadas pela dactylologia, do que
por signaes arbitrarios.

P. Convem fazer sempre o mesmo signal
para a mesma palavra?

R. O signal deve mudar com o sentido da
palavra. Por exemplo: — eis o fim de meu
livro — o signal que exprime —fim— se faz
com a mao direita disposta em férma de
machado, que se eleva e se abaixa brusca-
mente sobre as extremidades dos dedos da
mio esquerda; em Deus estd o nosso unico
Jim—fim tem ahi o sentido de alvo, ou meta
ou designio, e se exprime fixando os olhos
sobre um ponto & certa altura diante de si, e
depois dirigindo rapidamente o indicador
sobre este mesmo ponto.

P. A mesma idéa deve ser sempre expres-
sada pelos mesmos signaes ?

R. Posto que a linguagem dos signaes
ndo seja rica, ha meios de exprimir uma
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s6 idéa por differentes signaes. Segundo a
impressio que soffrem vendo, por exemplo,
um elephante, os surdos-mudos exprimem
a idéa desse animal, uns por sua massa gi-
gantesca, outros por suas largas orelhas, ou-
tros por sua tromba movel, ete.

P. Os surdos-mudos, portanto, empregio
naturalmente a figura de rhetorica que con-
siste em designar a parte pelo todo ?

R. Sim, muitas vezes elles dio o nome
do objecto para designar a qualidade do-
minante ; assim, por exemplo, para exprimir
as idéas de mansidiao e de forca empregio os
signaes que exprimem carneiro e ledo.

P. Era da lingnagem dos signaes que o
abbade I'lipée se servia para instruir seus
discipulos ?

E. Sim, no principio ; mas depois procu-
rando aperfeigoar esses signaes, elle os viciou
e creou 0s signaes methodicos.

P. O que silo os signaes methodicos ?

R. Sio signaes executados como os na-
turaes com as mios e com os bracos, mas
que, acompanhando invariavelmente a ordem
das palavras de cada phrase, complicio-se
muito na expressio do genero, do numero,
da pessoa, do tempo, do modo, etc.
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P. A linguagem natural dos signaes nio
segue os incidentes grammaticaes ?

R. Nio; quasi nunca os signaes se suc-
cedem na ordem das palavras de cada phrase,
e ndo exprimem as idéas do numero, do ge-
nero, do tempo, e do modo senfio quando é
indispensavel para entender-se o pensamento.

Nés dizemos : O surdo-mudo diz por
signaes :
Eu estou doente Eu doente
Eu soffro Eu soffrer
Tu ndo és sabio Tua sabio ndo.
Tu niio trabalhas T'u trabalhar ndo
Tenho um jardim Jardim um eu ter

Eu ndo gostodefrutas Frutas eu gostar ndo
Os livros estdo sobre
a mesa Mesa livros sobre

Tenho minha caixa de Bolso caixa de rapé
rapé no bolso minha em eu ter

Trazea chave da porta Jardim porta chave
do jardim trazer

Eu creio que choverd  Chover futuro eu crér.
P. Porque se d4 preferencia aos signaes

naturaes ? parece que serilo preferiveis os
signaes methodicos do abbade L’Epée.
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R. A experiencia tem mostrado que os
signaes methodicos ndo fazem dos surdos-
mudos senfio traductores inconcientes, abso-
lutamente incapazes de exprimir por escripto
suas proprias idéas.

Nunca em estabelecimento algum se tem
podido conseguir que os surdos-mudos se
sirvio dos signaes methodicos em suas rela-
¢oes particulares ; prova evidente de que
esses signaes nfo servem para exprimir todas
as iddas.

P. O conhecimento da linguagem dos
signaes naturaes é util a quem quer ensinar
surdos-mudos ?

R. Sim, porque conhecendo-se esta lin-
guagem adquire-se mais influencia sobre o
alumno, que poderd responder a perguntas,
fazer outras, e tornar assim facil a tarefa
do ensino.

P. A que alumnos a linguagem dos sig-
naes naturaes é mais util?

R. Aos pouco intelligentes, aos que estio
pouco tempo nas escolas especiaes.

P. Por que?

R. Porque uns e outros, nio podendo
aprender a lére a exprimir-se por escripto,
e por meio da linguagem natural dos signaes,
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desenvolvem suas faculdades intellectuaes de
tal modo que aprendem seus deveres de ho-
mens e de christdos.

Da palavra artificial ou phononimia

P. Que se entende por phononimia ?

R. E a leitura sobre os labios, e a arti-
culaciio ou palavra artificial.
P. O que ¢ a leitura sobre os labios ?

R. E a arte de conhecer pelo movimento
dos labios e das outras partes da face as pa-
lavras que ndo se ouvem.

P. E a articulaglo artificial ?

R. A articulagiio artificial é a palavra
aprendida pela vista e pelo tacto ; chama-se
tambem palavra morta, porque os que della
usdo ndo tém consciencia do que pronuncido,
pois que o fazem por uma especie de masti-
gagao.

P. A que classe de surdos-mudos o estu-
do da palavra artificial é realmente util ?

R. Aos que ficardo mudos depois de terem
fallado .

P. E difficil conseguir que um surdo-
mudo pronuncie as vogaes e as consoantes ?
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R. Para o conseguir ¢ preciso tempo,
cuidado ¢ extrema paciencia, mas nio ¢
muito difficil.

P. Sendo a palavra um meio de commu-
nica¢lo universalmente empregado, niio seria
mais vantajoso faze-los fallar, do que ensi-
nar-lhes a exprimirem-se por signaes e por
escripto ?

R. Certamente, mas nio se deve tentar o
impossivel. A palavra, que desenvolve tio
bem e tdo promptamente a intelligencia dos
que ouvem, ¢é impotente para levar luz 4 in-
telligencia dos surdos-mudos de nascimento ;
nilo serve a estes sendo para exprimir idéas
que elles tenhdo adquirido por outros meios.

Da escripta

P. O que ¢ a escripta ?
R. Nio se poderia definir melhor do que
por estes versos :
............................. ¢é a arte engenhosa,
De pintar a palavra, e de fallar aos olhos,

E por tragos diversos, e por signaes varios
Dar cdr e corpo aos pensamentos.

P. E necessario tracar com cuidado as
licdes que se dio ao surdo-mudo ?
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R. Sim ; uma boa escripta facilita a lem-
branga das palavras que o alummno deve
gravar na memoria.

P. Nio sfio necessarias outras precaugdes
para facilitar ao surdo-mudo o exercicio da
memoria ?

R. Convém wusar de caracteres bem dis-
tinctos ; ndo fazer grandes tragos, nem orna-
mentos inuteis ; ndo espagar muito as pala-
vras ; fazer linhas mais curtas que compridas;
deixar um pequeno espaco entre as proposi-
¢Oes successivas, e multiplicar os paragraphos.

P. Quando convem dar li¢des de escripta
ao surdo-mudo ?

R. Logo que elle conhega a significagio
de um certo numero de palavras.

P. Serd conveniente entrete-lo com os
principios da escripta tanto tempo como o
que ouve ?

R. A escripta ¢ para o mudo o que a
palavra é para nés, portanto convem habi-
lita-lo a escrever o mais depressa possivel,
para que possa quanto antes copiar suas
ligdes, e exprimir-se por escripto.

P. Por que é que o surdo-mudo leva
mais tempo a aprender a lingua escripta
do que o que falla a lingua fallada ?
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R. £ principalmente porque se gasta
menos tempo a escrever com elles, do que a
fallar com os outros,e porque a escripta niio
prende tanto a attenciio como a palavra.

P. Isto provird de ser a escripta mais
lenta do que a palavra ?

R. A lentiddo da esecripta ndo € estranha
a este facto, mas para remediar esse mal,
convem usar de abreviaturas logo que o
mudo comprehender bem a formagio das.
palavras.

P. Ndo ha meio de fazer a escripta fu-
gitiva como ¢ a palavra ?

R. O alphabeto manual offerece o meio-
de formar palavras que desapparecem 4 pro-
porcio que sdio formadas ; é pois conveniente
fazer delle uso frequente.

P. Aos meninos que falldo, e que sabem
lér, a escripta recorda a lembranca da pa--
lavra, e esta a do pensamento; ao mudo
de nascimento a vista da escripta o que
recorda ?

R. Isto depende dos meios que se tiver
empregado na instruccio delles : a escripta
recorda a lembranca dos movimentos da
boca aos mudos que tiverem aprendido a
fallar, e a lembran¢a dos signaes mimicos.
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dquelles a quem se tiver ensinado a lingua
materna por signaes repetidos; e, o que &
muito preferivel, a escripta recorda as idéas
daquelles que tém conseguido comprehen-
dé-las pela associagio immediata do pen-
samento & palavra escripta, como os que
fallio aprendem a comprehender a palavra
pela associagio immediata do pensamento
com a palavra fallada.

Da dactylologia ou alphabeto manual

P. O que éa dactylologia ?

R. A dactylologia ou alphabeto manual
consiste nas 25 disposi¢des dos dedos da
mio direita pelas quaes se representdo as
25 letras do alphabeto.

P. A dactylologia pois nfio é uma lingua ?

R. Nao, é a pronunciagio manual das
palavras de uma lingua, é uma escripta vo-
lante que traga palavras sem tinta,nem penna,
papel, lapis, nem pedra.

P. A dactylologia despreza os signaes de
pontuaciio ?

R. A dactylologia traca no ar os accentos
com o indicador destacado dos outros dedos,
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e os outros signaes da pontuacio com a
mao inteira.

P. Nio seria mais simples e mais van-
tajoso tragar tambem no espago as letras
com a ponta dos dedos ?

R. Mais simples seria, porém mais van-
tajoso ndo : 1° porque a escripta assim tra-
¢ada ficaria invertida para os que estivessem
diante de quem a tragasse, como acontece
diante de um espelho ; 2°, porque os mo-
vimentos vagos e quasi uniformes do brago
nilo deixarido 4 memoria pontos de apoio,
como deixa a dactylologia.

P. As palavras escriptas pela dactylologia
sdo lidas tdo facilmente como sio formadas?

R. Nao, ¢ menos facil apanhar com a
vista as letras do que forma-las com a mio.

P. A dactylologia tem, para a instruccio
dos surdos-mudos, outras vantagens sobre
a escripta, além da commodidade e da fu-
gacidade ?

R. Sim. O surdo-mudo, que estuda suas
ligdes pela dactylologia, grava as palavras
na memoria muito mais facilmente do que
se estudasse por transcrip¢des repetidas.

P. E pela dactylologia que convem co-
mecar a instrucgio do surdo-mudo ?



— DR

R. Nio ha grande inconveniente em en-
sinar logo no comego a dactylologia, quando
se tem um alumno humilde, docil e intelli-
gente.

P. E quando o alumno nfio tem estas
qualidades ?

R. E melhor comecar por faze-lo com-
prehender um certo numero de palavras.

P. Por que?

R. Porque as ligdes, que tém por objecto
o ensino da lingua, interessio e divertem
o alumno, entretanto que a formagdo de
letras com os dedos nada diz 4 sua intel-
ligencia. (a

P. Para ensinar a lér aos que ouvem,
ndo se comega por fazer conhecer as letras?

R. E verdade, mas nessa occasido j&
elles sabem a lingua materna, que se vai
ainda ensinar ao mudo. A maii cultiva, e
esclarece a intelligencia do menino antes de
o fazer fallar ; habitua-o a comprehender
as palavras e as phrases, e nio a repetir
separadamente as letras «, b, ¢, etc.

(a) E por esta raziio que vai sendo abandonado o systema
de ensinar a ler, comecando pelo alphabeto. Os melhores
mestres seguem o methodo materno ou natural, ensindo a
palavra que exprime a cousa ou a idéa, e depois descem aos
seus elementos a letra, e a syllaba.
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P. Como se procede para ensinar o alpha-
beto manual ?

R. Formando com a mfo, e ensinando o
menino a formar com sua propria mio as
letras por que comega e ¢ escripta a pa-
lavra de que elle j4 conhece a significagdo,
por ex.: Antonio, se elle tiver esse nome,
ou collega que assim se chame, ou outro
qualquer nome de objecto que elle conheca,
e de que se tenha a imagem ou o proprio
objecto debaixo dos olhos.

P. As letras, cuja férma nfo & exacta-
mente reproduzida pela disposi¢io dos dedos,
nio siio mais difficeis de ensinar ?

R. Ndo, desde que o menino tem com-
prehendido, pelo meio que acabamos de
indicar, que cada disposi¢do da mio cor-
responde a um caracter distincto.

P. It conveniente fazer o menino con-
trahir o habito de pronunciar rapidamente
com a mio as letras de cada palavra.

R. Sim, porque se pronunciar lentamente.
perderd o sentido da phrase.

P. Nio ha muitos alphabetos manuaes?

R. Ha muitos, mas a experiencia tem mos-
trado que o alphabeto de origem hespanhola
aqui representado é o melhor de todos.




CAPITULO III

Do methodo intuitivo, e de suas applicagdes ao
ensino dos primeiros elementos da lingua

P. Qual é o methodo mais simples ¢ mais
efficaz para ensinar aos surdos-mudos?

R. E omethodo que, tomando a mai por
modélo, leva o surdo-mudo a comprehender
alingua escripta, e a escrever seus pensa-
mentos. Este methodo apoia-se em um con-
juncto de meios, que se approximﬁo 0 mais
possivel dos que empregiio todas as madis
para ensinar aos meninos que ouvem a
comprehender as palavras, e a exprimi-las
com a propria voz.

P. Como se chama este methodo ?

R. Methodo intuitivo.

P. Nio ¢ inteiramente pela rotina que
os meninos que ouvem aprendem a fallar?
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R. Nio ; ¢ pelo exercicio de suas faculda-
des physicas, moraes, e intellectuaes, cujo
desenvolvimento a mai provoca, sustenta e
dirige, apoiando-se no instincto e na lingua-
gem dos factos.

P. O ouvido, que é para nés uma das
portas da intelligencia, est4d sempre fechada
no surdo-mudo ?

R. Sem duvida; mas, segundo a expressio
do abbade I'Epée, se faz entrar pelas janellas
dos surdos-mudos, isto é, pelos olhos por
meio da escripta, o que em nés entra pelos.
ouvidos por meio da palavra.

P. Visto que se péde instruir o surdo-
mudo pela escripta, do mesmo modo que as
miis ensindo aos que ouvem pela palavra, o
que se deve comegar a ensinar ao surdo-
mudo ?

R. A conhecer seu nome, e a acudir
quando for chamado.

P. Como se consegue isso ?

R. Inspirando-lhe o desejo de conhecer
seu nome. Para isto mostra-se-lhe tres ou
quatro camaradas que se approximdo do:
mestre logo que este escreve o nome delles.
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Primeiro modelo de ligao

O professor chama :

Paulo!
Luiz!
Raul !
Pedro !
X!

Por este modo ensine-se, quanto for pos-
sivel, o nome de todas as pessoas que estive-
rem em relagio com o surdo-mudo.

P. Nio se deve ensinar préviamente ao
surdo-mudo a conhecer e tragar as letras do
alphabeto ?

R. Nio; porque este trabalho nada diz 4
sua intelligencia ; a mai faz conhecer o valor
de palavras inteiras antes de ensinar os sons
e as articulacdes de que as palavras sio for-
madas.

P. O que se deve fazer quando o surdo-
mudo tiver notado que seus camaradas se
approximio do mestre cada vez que este lhes
mwostra seus nomes escriptos na pedra ?

R. Escrever o nome do surdo-mudo, e
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olhar para elle, afim de faze-lo comprchen-
der que o nome escripto novamente ¢ o
seu.

P. E elle comprehenders ?

R. A menos que nio seja completamente
estupido, o instincto de imitaco o levara a
fazer o que tiverem feito seus camaradas.
Sc elle ndo se approximar do mestre &
vista do seu nome serd por excessiva ti-
midez.

P. Como se lhe tirard essa timidez ?

R. Chamando de novo os camaradas e
acariciando-os.

P. A voz que chama tem um accento de
supplica ou de ordem, que nio tem a voz
que profere sem chamar; a palavra escripta
¢ sempre a mesma, quer chame quer nio,
portanto ahi temos um motivo de hesitaciio
para o surdo-mudo.

R. Nao haduvida; porém, afim de que o
surdo-mudo possa distinguir. os dous casos,
deve-se fazer acompanhar de um ponto de ex-
clamagiio o nome empregado para chamar,
ou por outra usar do vocativo.

P. Sabendo o menino seu nome, nio con-

vem que conheca tambem o nome de seus
camaradas ?

S. M. 3
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R. J4 o terd aprendido, vendo cada um
acudir por sua vez.

P. Como ter certeza de que eclle sabe a
qual de seus camaradas se refere o nome
escripto?

R. Apaga-se o ponto de exclamagdo, e
chamando um menino que saiba lér, se lhe
dir4, por exemplo, que mostre Paulo, quando
se escrever o nome de Paulo, Luiz, etc., e
reciprocamente que mostre o nome quando
se apontar com o dedo para cada menino a
que o nome corresponder.

P. E o surdo-mudo serd capaz de fazer
outro tanto ?

R. Certamente, desde que dous outros
de seus camaradas o tiverem feito em sua
presenca.

P. Nio ha meios de variar, de animar esse
genero de ligdes de modo a torna-las mais
interessantes ?

R. Para consegui-lo bastard que omestre
faca alternativamente substituir os nomes
dos alumnosnapedra, ¢ os faga chamar uns
aos outros por escripto.

P. Conhecendo o alumno seu nome, e o
dos outros meninos, ndo convird ensinar-lhe
em seguida o nome das cousas usuaes ?
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R. Nao, por ora, porque li¢cdes taes nio o
interessio ; émelhor dar-lhe primeiro ordens
para executar.

P. Por que?

R. Porque ha uma proposi¢io completa
na expressio de uma ordem, e na exe-
cugdo dessa ordem ha movimento, e ha
vida.

P. E isto ndo serd muito difficil para o
principiante ?

R. Nao, as ordens serdo de uma s6 pa-
lavra.
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Segundo modélo de licdo

O mestre chama, e manda :

Raul! anda
— salta
— dansa.

Paulo! corre
—  assopra

Pelo mesmo modo ensina-se: avangar,
recuar, gritar, rir, jogar, trabalhar, etc., e
geralmente todos os verbos neutros que expri-
mem ac¢des dependentes da vontade.

Bocejar, chorar, soffrerniio se p6de ensinar
assim, porque ndo se boceja, chora, ou se
soffre quando se quer.

P. Que vantagem ha em ensinar tdo cedo
os verbos neutros ?

R. Fazer comprehender que as pala-
vras exprimem acgdes tdo bem como as
pessoas, ¢ (ue por escripto se pdde fazer
obedecer.

P. Explica-se préviamente por signaes



o sentido dos verbos de que se acaba de
fallar ?

R. Nio; o surdo-mudo aprenderd por si
mesmo a significa¢do, vendo seus camaradas
executarem as ordens dadas.

P. O que ¢ preciso fazer para que a idéa
e a palavra escripta se associem intimamente
no espirito do surdo-mudo ? ‘

R. E preciso que o menino tenha ao mes-
mo tempo debaixo dos olhos o objecto e a
palavra que o designa, e, quanto aos verbos
que lhe sdo ensinados no imperativo, que
elle leia esses verbos na pedra no momento
em que executa a acgdo correspondente.

P. As licdes em ac¢iio, concordo, sio ca-
pazes de crear interesse ao surdo-mudo, mas
niio occasionardd desordem na classe ?

kB provavel; para evitar que assim
aconteca, as licdes em ac¢ilo, e todos os mais
exercicios a que o surdo-mudo deve ser ap-
plicado, deverdd ter logar antes ou depois
da classe.

P. Nas horas da classe em que se occu-
pard o surdo-mudo ?

2. Com um livro illustrado, que lhe faci-
lite o aprender s6 e grande numero de
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palavras, e o ligar a cada uma dellas sua
verdadeira significac¢io.

P. E durante a classe quem cuidard do
surdo-mudo ?

R. Tomard parte nas licdes de escripta
ou desenho. Além disto, o mestre, se tiver
tempo, examinard, ou mandard examinar
por um monitor, se elle liga aos nomes que
tem aprendido o verdadeiro sentido.

P. Este exame terd logar por meio da
linguagem dos signaes ?

R. Nao; os signaes poderifio causar dis-
traccdo aos outros alumnos, e o trabalho a
que for applicado o surdo-mudo na classe,
ndo deve occasionar maior embarago que uma
ligdo de leitura dada por outro alumno.

P. De que modo se péde ter certeza de
que a vista da imagem recorda a lembranca
do nome, e vice-versa ?

R. O livro illustrado de que se fallou,
apresenta primeiro a imagem e a palavra
reunidas, e depois a imagem separada do
nome. Mostra-se ao alumno, e pede-se que
mostre o nome, e vice-versa.

P. Depois de se ter ensinado os verbos
neutros, deve-se ensinar os verbos activos ?

R. Sim; devendo dar-se para regimen
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desses verbos, nomes que o alumno j4 co-
nhega.

30
O mestre chama e ordena :

Paulo! satda Luiz
— satida Raul
— abraga Pedro.

Luiz!  abraga Raul
— mira Pedro.

Ensina-se assim: empurrar, morder, aca-
riciar, beijar, beliscar, etc.

P. Péde-se ensinar assim todos os verbos
activos ?

R. Seguramente nfio. Péde-se ensinar por
este modo os verbos que exprimem acgdo
physica dependente da vontade do homem,
e que podem ser executadas sem faltar 4s
conveniencias.

P. Por que nos exemplos do terceiro mo-
delo de ligio, empregais duas vezes seguidas
o mesmo verbo com regimen differente ?

R. Para que, por sua approximagio, as
phrases se decomponhio, e o alumno distinga
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mais facilmente a palavra que exprime a
acgdo, ea que exprime a pessoa.

P. Nio ha outro meio de facilitar ao surdo-
mudo a decomposicio das phrases em pala-
vras ?

R. Sim; para isso é preciso approximar
dos nomes que estdio na phrase os objectos
que elles exprimem.

P. Até agora nio se tem ensinado sendo
os nomes de pessoas; ndo se ensina o nome
das cousas?

R. Agora é que chegou a occasido de en-
sinar o nome das cousas, que forem mais fa-
miliares ao alumno que est4 na classe.

P, Que processo se emprega para conse-
gui-lo ?

R. O que se emprega para ensinar o
nome das pessoas, e que se apoia na intui¢fo,
no exemplo e no instincto de imitacdo.

40
O mestre chama e ordena:
René! mostra Paulo

— mostra pio
S mostra agua.
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Luiz! toca Carlos
— toca o banco,
= toca a porta.

Ensina-se por este modo : palavras muito
curtas, exprimindo as cousas mais communs
ao alumno, como : leite, vinho, sal, arroz,
feijdo, etc.; depois passa-se a ensinar os nomes
de substantivos que estejio ao alcance do
professor e do alumno, de que se niio pdde
dar idéa pelo desenho, como: ferro, ouro,
p4o pedra, terra, vidro, etc. (¥)

P. Niio & bastante fazer mencio de mos-
trar, tocar, etc.?

R. Nio; com os principiantes € indispen-
savel que todas as accdes sejdo executadas
completamente sobre os objectos indicados
na liclo.

P. Empregou-se o artigo, sem se haver
ainda explicado o que concerne ao genero €
numero ?

R. As idéas de genero e de numero sido

(*) N@o esqueca-se o Professcr de que o ensino do surdo-
mudo é tedo objectivo; portanto ¢ indispensavel que tenha
a mao para apresentar ao seu discipulo o objecto, cujo nome
Ihe quizer ensinar, ou por oulra é necessario formar um museu
escholar que contenha os objectos que o surdo-mudo deve
conhecer para a sua vida ordinaria.
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accessorias, sobre as quaes a attencio do
surdo-mudo ndo deve ser chamada sendo
mais tarde.

P. Mas como o surdo-mudo poderd dis-
tinguir o genero e o numero, se niio se lhe
explicar ?

R. Elle o conseguird por si mesmo estu-
dando a nomenclatura illustrada, onde os
artigos escriptos, que exprimem o genero e
o numero, differem 4 vista, tanto quanto fal-
lados differem ao ouvido.

P. Como se deve proceder para conseguir
que o alumno faca emprego judicioso do ar-
tigo ?

R. Nao ha melhor meio do que o pro-
fessor fazer sempre emprego logico do
artigo. Se existir na sala em que se d4 aula
uma s$6 janella, uma s6 porta, escreva-se,
sempre que se der licdo sobre esses objectos:
a porta, a janella; se houver mais, tratan-
do-se de uma s6, diga-se: uma porta, uma
janella.

Escreva-se sempre: a lua, o sol, porque
sfio objectos unicos em sua especie.

Em uma palavra, dé-se sempre ao nome,
por meio do artigo, o grdo de determinacio
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que elle tem, tanto no espirito do alumno,
como no do professor.

P. Empregou-se tres vezes consecutivas o
mesmo verbo com regimens differentes ; por
que ndo se deu o mesmo regimen a verbos
differentes ?

R. Porque seria necessario o emprego do
pronome.

P. Quaes sdo os pronomes que se ensina
primeiro ?

R. Os pronomes—o—a.

50
O mestre ordena:

Paulo! mira Carlos
— sauda-o
— abraca-o
—_ mira Luiza
— sauda-a
— abraca-a

P. Como se explica o sentido dos pro-
nomes—o—a ?

R. Naose explica;a significacio desses
pronomes se revelard por si mesma. O
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alumno nota que, 4 vista das ordens —mira
Carlos, satda-o, abraca-o, seus camaradas
sauddo, abracio a mesma pessoa, e que a
palavra — o — substitue o nome de Carlos
que elle leu na primeira proposicio.

P. Que pronomes se ensina depois ?

R. Os pronomes—te—me.

60

Luiz! bate Paulo
e bate-te.

Pedro! assenta-~te
— levanta-te.
— mira-te.

René! mira-me
- satda-me.
— abraca-me.

Por este modo se ensina : deitar-se, ves-
tir-se, pentear-se, encostar-se, mirar-se, etc.

P. O ensino destes pronomes ndo é pre-
maturo ?

R. Nao; é conveniente despertare fixar
cedo a attengdo do surdo-mudo por meic
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das palavras — cu, tu, elle — que os gram-
maticos chamio as tres pessoas do discurso.

P. Nio é cousa muito difficil ainda para
os surdos-mudos?

R. Nio; porque nio se trata de obriga-los
a fazer emprego desses pronomes, mas s6-
mente fazer-lhes comprehender sua signifi-
caclo.

P. Por que comecio scmpre as ligdes
pelo nome da pessoa que ordena, e pelo da
pessoa que obedecc ?

R. I para dar ao alummno, que niio sabe
ainda a significagio geral das palavras eu
e tu, a possibilidade de conservar o sentido
particular que- essas palavras tém na li¢io
de que se trata.

P. O surdo-mudo ndo cré que as pala-
vras—eu e tu—designdo sempre as mesmas
pessoas ?

R. Sim; mas tem-se o cuidado de dirigir
as ordens successivamente a muitos alum-
nos, e de substituir o que d4 as ordens por
diversas pessoas. O surdo-mudo chega por
esse modo a comp’rehender que 0s pronomes
nio tém sendo uma significagio relativa.

P. £ necessario que em cada ligio se
ensine cousa nova?



— 46 —

R. Sim; comtanto que se reserve o tempo
sufficiente para rever as ligdes j4 dadas, e
que devem ser repetidas até que o alumno as
saiba perfeitamente.

P. Qual é a regra que se deve observar
para que o alumno niio encontre difficuldades
superiores 4s suas forgas ?

R. Endo ensinar palavras novas senic
com formulas de phrases bem conhecidas, e,
tanto quanto for possivel, ndo ensinar novas
formulas de phrases sendo por meio de pala-
vras, cuja significacdo tenha sido j4 compre-
hendida e sabida. (¥)

P. Até agora ndo se tem empregado sendo
a affirmaciio ; o alumno comprehenderd bem
o seu valor?

R. O alumno nio comprehende bem o
valor da affirmagio senio quando se lhe
ensina a negaglo ; assim, passemos jd a esta
difficuldade.

P. Como se comeca a ensinar a negagio ?

R. Ao mesmo tempo que um alumno
instruido ordenar a Paulo, por ex.: que
marche, que danse, o mestre se dirigird a
Paulo e o deterd escrevendo na pedra:

(*). Esta regra e essencial —, e da falta de sua observancia
resultdo necessariamente maior trabalho para o Professor—
e impossibilidade para o alumno progredir.
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Paulo! nio marcha
ey ndo dansa.

P. O que dar4 ao surdo-mudo o sentido
da negativa—ndo ?

R. A vista do facto novo que lhe revelars
a significagio da expressio novamente em-
pregada.

P. Mas é possivel que o surdo-mudo che-
gue 4 idade de cinco ou seis annos sem ter
consciencia do que é negar e affirmar ?

R. Todos os surdos-mudos tém signaes
naturaes que correspondem a sim e a ndo;
assim elles comprehendem sem difficuldade
a negacdo e a affirmacdo escriptas.

70

Paulo! marcha
— ndo marcha ()
-— dansa
— nio dansa
o assopra
— ndo assopra, etc.

(*) A grammatica exige que a negativa —nio— leve o
verbo ao subjuncttvo, mais o plano deste methodo de ensino
exige que se conserve a terminacg@o do verbo no comparativo
para nao desviar a attencdo do surdo-mudo do valor da ne-
gativa. Em tempo se corrigira esta irregularidade.
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Pedro! coga-te
— nao te coga
— assba-te
— nio te assoa
— escova-te
— ndo te escova
e empurra José
— ndo o0 empurra
— olha o relogio

— nao o olha.
90
Raul ! escarra  Luiz nfo escarra
—  grita —  ndo grita
— avanga  —  NAo avanga
- recta —  ndo recda
ete., ete.

P. Qual a utilidade da ligio n. 8 ?

R. E habituar o alumno a reconhecer as
diversas férmas dos pronomes pessoaes e
a maneira por que elles se intercaldo nas
proposi¢des negativas.

P. Antes de se ensinar os adjectivos, ndo
se ensindo os adverbios?
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R. Sim, ensindo-se os adverbios de modo :
fortemente, docemente, lentamente, ligeira-
mente, vagarosamente.

P. Por que se ensino estes adverbios
antes de ensinar os adjectivos ?

R. Porque estes adverbios, exprimindo
modificagdes passageiras de actos depen-
dentes da vontade, prendem a attencio
do surdo-mudo mais do que os adjectivos.

P. Ensindo-se essas palavrasisoladamente?

R. Nunca; para dar a significacio dessas
palavras seria preciso recorrer a explica-
cdes por signaes, que difficilmente serifio
comprehendidas.

P. E ensinando conjunctamente com os
verbos serfio mais facilmente comprehen-
didas ?

R. Sim, porque o verbo serd traduzido
por uma ac¢do que tornard facil compre-
hender a significagdo do adverbio.

10°
O mestre ordena:

Carlos! marcha ligeiramente
i marcha lentamente
— assoa-te fortemente

S assoa-te docemente
S, M. 4
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Pedro! salta uma vez
S salta duas vezes

Ensina-se caminhar de vagar, depressa;
olhar tristemente, alegremente, attentamente,
escrever, etc.

Os nomes dos numeros de 1 a10 quando
empregadosnas expressoes adverbiaes, tomdo
o caracter de abstractos; é, portanto, ton-
veniente que se ensinem quando se trata
dos averbios. (*)

P. Convém ensinar um grande numero
de adverbios antes de passar ao ensino do
adjectivo ?

R. Nao, basta ensinar os mais usados.

P. Como se procede para se ensinar a
significagiio do adjectivo ?

R. Emprega-se o adjectivo que faz dis-
tinguir dous objectos que tém o mesmo
nome ; a intui¢o que tem servido para dar
a0 alumno a intelligencia do nome, do verbo,
e do adverbio servird tambem para dar a
intelligencia desta quarta especie de palavra,

(*) Pelos dedos das miaos os surdos-mudos sabem exprimir
o numero de cousas, ou de factos, pelo numero pois dos

deﬂog 0 mestre ensinara e o discipulo mostrara que aprendeu
a licao
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P. Vejamos alguns exemplos.

R. Ordena-se por escripto a um alumno
instruido que mostre uma caixa redonda,
depois uma caixa quadrada ; um livro grande,

um livro pequeno, etec.
11?
O mestre ordena :

Luiz! mostra uma boceta redonda
- mostra uma boceta quadrada
— toma um livro grande
— toma um livro pequeno

Ensina-se assim: vermelho, amarello,
verde, emfim todos os adjectivos que ex-
primem qualidades ao alcance dos olhos.

Est4 bem entendido que devem estar pre-
sentes os objectos sobre que se faza licdo,
ou por outra a ligdo nunca deve ser dada
na ausencia dos objectos ou factos sobre que
versar.

P. O surdo-mudo péde distinguir o nome
da cousa da palavra a que exprime a qua-
lidade ?

R. Fa-lo-ha sem difficuldade, se, como se
recommendou acima, 0 nome a que se ajun-
tar o adjectivo for por elle conhecido.
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P. E o que se faz para fixar a attengio
do surdo mudo sobre a significacio do ad-
jectivo ?

R. Mostra-se a mesma qualidade em mui-
tas cousas, e em muitas pessoas.

O mestre chama e ordena :

Paulo! mostra um livro grande
— mostra um livro pequeno
— mostra um homem grande
o mostra um homem pequeno.

Deve-se observar symetria nas ligdes; a
symetria ¢é para o olho, o que o rythmo é
para o ouvido, um util auxiliar da me-
moria,.

P. Mas assim ndo se péde ensinar sendo
adjectivos que exprimem qualidades mate-
riaes ?

R. Ha qualidades moraes que nlo escapio
4 attencio do surdo-mudo, e que elles expri-
mem por signaes.

P. Quaes sdo essas qualidades ?

R. Preguigoso, obediente, desobediente,
mao, bom, ete.

P. E quando é que estes adjectivos podem
ser ensinados ?
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R. Quando as idéas correspondentes tive-
rem germinado no espirito do surdo-mudo,
isto &, quando elle tiver notado entre seus
camaradas os defeitos e as qualidades que
esses adjectivos exprimem.

P. B possivel reconhecer se o surdo-mudo
liga um sentido bastante exacto aos signaes
e 4s palavras de que acabamos de fal-
lar?

R. Reconhece-se facilmente : pede-se por
escripto que elle mostre um menino bom,
um menino mdo, um menino cordato, um
menino obediente, etc. ; se elle o faz tem-se
a prova de que liga a esses signaes, e a
essas palavras o verdadeiro sentido.

P. Até aqui tem-se ensinado os verbos
neutros, activos, e reflexivos; quando se
ensina o verbo—ser ?

R. Era necessario antes de faze-lo, espe-
rar que o surdo-mudo conhecesse alguns
adjectivos.

P. Como se ensina esse importantissimo
verbo?

- R. Como se ensinou os outros; sob a férma
Imperativa.
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13°

Paulo! sé attento
— é bom
— ndo sejas travesso

— é méo

Luiz! sé asseiado
— ¢ bom
— ndo sejas porco
= é méo

Appliciio-se estes adjectivos aos meninos
que por seu procedimento se tornem mere-
cedores da recommendacdo.

~P. Por que se diz depois de cada recom-
mendaco, é bom, é méo ?

R. Porque estas phrases correspondem
a nogdes que existem no cora¢io do surdo-
mudo, e por conseguinte contribuem para
fortificar-lhe o sentimento moral.

P. Essas phrases devem ser decompostas
desde logo? _

R. Nio, convem considera-las como uma
86 palavra, e traduzi-las por um ar de satis-
fagiio ou signal de approvacgido quando for—
bom—e por um ar de contrariedade, ou de
desprezo quando fér—mdo—.
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P. O verbo—ter—péde ser ensinado logo
pelo modo imperativo ?

R. Sim, mas emprega-se entdo no sen-
tido de procurar, de tomar, de pegar, assim
quando se diz—tem uma penna— ¢ como
se se quizesse dizer—procura, toma, pega
uma penna. (¥)

14°

Carlos! tem uma faca
— corta pio
e tem uma penna
— escreve’

Pedro! tem um espelho
— mira-te

René! tem assucar
— come-0

‘P. O que é necessario fazer para que o
alumno comprehenda melhor o sentido do
verbo ter?

R. Fazer que o alumno se sirva do objecto

(*) Por amor da uniformidade do methodo n@o ha remedio
sendo usar o verbo—ter—na significacdo que nd@o lhe é pro-
81'1:3, e no — modo imperativo ndo usado em portuguez.

uando o surdo-mudo chegar ao estudo dos verbos nos
modos indicativo e subjunctivo, tendo j4 idéa do verbo
—ter—na forma imperativa, facilmente o empregara na sua
significacdo genuina, e como auxiliar.
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logo que o tem. Ex.: tem uma escova, es-
cova-te; tem assucar, come-o.

O surdo-mudo sabe por instincto que ndo
péde escovar-se sem ter uma escova, nem
comer assucar sem té-lo.

P. Os nomes, os pronomes, os verbos, os
adverbios e os adjectivos que se tém ensi-
nado, o tém sido pela intui¢do, mas as pre-
posi¢des exprimem relagdes que ndo estdo
nem nas pessoas, nem nas cousas, nNem nas
accdes, que meios, pois, serd preciso em-
pregar para que o alumno as comprehenda?

R. Constituidos como nés, os surdos-mudos
podem tambem como nés, perceber muitos
objectos, e algumas das relacdes que elles tém
entre si ; é, pois, a linguagem dos factos que
lhes revela, como a nds, a significaciio das
palavras que exprimem essas relagdes, isto
¢, as preposigdes.

P. Sio, portanto, cousas bem abstractas?

R. Sem duvida, mas o surdo-mudo possue
naturalmente uma alma semelhante 4 nossa,
e quatro dos nossos sentidos exteriores; o
que lhe falta, pois, para abstrahir? s6 uma
lingua regular, e é precisamente o que nds
procuramos fazer-lhe adquirir.

P. Nao seria melhor levar mais longe o
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ensino das cousas materiaes antes de co-
mecar o ensino das cousas abstractas ?

R. Nao, porque, por virtude da surdez,
o surdo-mudo tende a tudo materializar ;
convem muito, portanto, ao bom resultado
de sua instrucgiio, que a lingua escripta lhes
dé cedo e pouco a pouco o conhecimento
das cousas abstractas.

P. E a lingua escripta favorece a acqui-
sicdo de idéas abstractas ?

R. Sem duvida. Se na presenca de um
surdo-mudo eu ordeno successivamente a
Pedro que se sente, adiante, ao lado, e atrds
de mim, o surdo-mudo vé sempre em scena
as mesmas duas pessoas; Pedro tem feito tres
vezes a mesima acgio de assentar-se ; as ordens
nio differem sendio nas preposi¢des—adiante,
a0 lado, atrds, e as acgoes, pela diversidade
das posi¢oes que Pedro tem tomado. Desde,
pois, que o surdo-mudo cumpre por sua vez
estas ordens que se derfio a Pedro, é evidente
que fixou sua attengdio sobre as relac¢des
expressas pelas preposi¢cdes—diante, ao lado,
atrds.

P. Estes raciocinios siio bem subtis?

R. Nem por isso deixo de ser fundados ;
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a prova estd na facilidade com que o surdo-
mudo comprehende as preposigdes, e as em-
prega quando lhe tém sido ensinadas por
intuigdo.

15°

Luiz! marcha adiante de mim
- marcha ao lado de mim
s marcha atrds de mim
—  vai adiante da porta
—  vai ao lado da porta
—  vai atrds da porta
— assenta-te sobre a cadeira
— assenta-te sobre a mesa

Assim se ensina ao redor, entre, em, de-
pois, com, contra, até, depois, perto, etc.

16°

Paulo ! d4 um lapis a Raul
— d4 uma penna a Luiz
— pde um livro sobre a mesa
— pde um caderno sobre o banco.
—  deita o lapis debaixo da cadeira.
—  deita o papel sobre a mesa
- pde uma penna no tinteiro
—  pde um livrona estante
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Este modelo de ligio ndo differe do pre-
cedente senfio em ter a proposi¢do mais de
um termo.

Quasi todas as preposi¢des podem ser en-
sinadas por estes dous modelos.

P. Por que se tém ensinado os verbos, os
nomes e os pronomes sé no singular ?

R. Para concentrar a attengdo do alumno
sobre a significagfio essencial destas palavras,
e guardar a occasifio de recordar as proposi-
¢des imperativas para quando se tiver de
ensinar o plural.

P. Qual é a especie de palavra por que se
deve comecar o ensino do plural ?

R. Pelo verbo, na segunda pessoa do
plural do imperativo.
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Segunda serie
Primeiro modelo de ligao

O mestre chama e ordena :

Pedro! Raul! marchai
— — saltal
- — voltal
—- —  avancal
— — recual

P. Ser4d preciso explicar por signaes por
que estas palavras se apresentdo debaixo de
nova férma ?

R. A execu¢iio da ordem contida na phrase
imperativa serd a melhor e a mais proficua
explicagdo.

P. Por que se comecga pelo plural dos
verbos ?

R. Porque o plural dos verbos presta-se a
maior diversidade de férmas, e porque o
menino aprende o plural dos nomes no livro
de estampas, que deve ter entre mios con-
stantemente.
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Paulo! tue eu marchemos
s tu e eu saltemos
— tu e eu voltemos

Paulo e Luiz! vés e eu corramos
— —_ vOs e eu avancemos
=5 —_— vés e eu recuemos

P. Como se farid comprehender a diffe-
renca entre a 1° e a 2* pessoa do discurso ?

R. O alumno nota, por si mesmo, que
quando eu escrevo — marchai— eu ndo o
acompanho na acg¢fio, e que quando eu es-
crevo—marchemos—eu marclio com elle.

P. Qual o meio de verificar que elle tomou
essa nota ?

R. O meio é mandar que os outros meni-
nos dém as ordens que o mestre deu.

Quando chegar a vez do surdo-mudo, se
elle marcha, quando se diz a outro marchai,
é signal de que ndo comprehendeu, mas se
elle 86 marcha quando o alumno que d4 a
ordem se dirige a elle, ou escreve—mar-
chemos—¢ evidente que tem comprehen-
dido em que differe a significagdo das pa-
lavras.
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Carlos ! Raul! saudai Luiz
i acaricial Paulo
—_ —_— mostral Pedro

Vés e eu mostremos Jodo
—  — saudemos-o(¥)
— — acariciemos-o

P. Por que neste terceiro modelo de licio
todos os regimens do verbo estdo no sin-
gular ?

R. Para que o alumno ndio possa entender
que o verbo concorda com o seu regimen em
numero.

40
Luiz! traze uma pedra
—  traze pedras

= fecha uma mao
- fecha as mios

P. Porque nesta licdo nio se emprega os
verbos no plural ?

(*) Seria muito difficil a0 surdo-mudo comprehender —
saudemo-lo, acariciemo-lo, etc.— é portanto melhor ensinar :
saudemos-o, acariciemos-o etc. Quando a instrucgio estiver
mais adiantada, facilmente elle comprehenderd e empregara
a 1a formula.
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R. Para fazer comprehender que o numero
no regimen é independente do numero no
sujeito. ‘

P. Em que ordem, e por que meio se en-
siniio os pronomes pessoaes no plural ? i

R. Ensinfio-se estas palavras 4 proporgio
que se ensindio as formas imperativas que as
exigem, fazendo-se comprehender o sentido
dellas pela mesma férma por que se refere no
singular.

5.

Pedro! Carlos! levantai-vos
— e assentai-vos
— — levantai-me
— — abracai-me

60

Julio! Raul! mirai Carlos e Paulo
— —  saudai-os
— —  abragai-os.

Pedro! Jofdo! mirai Julio e Raul
—_ —  saudai-os
— —  abracai-os.
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Luiz! saida Paulo e Jodo
— sauda-os
— abraca-os.

70

Carlos ! Paulo! vése eu assentemo-nos
— — vés e eu levantemo-nos
— - vés e eu acariciemos An-

tonio.
— — v0s e eu abracemos-o
— — vés e eu saudemos Luiz
—_— — vés e eu saudemos-o

O surdo-mudo tomard o giz, dard as or-
]
dens, e sc associard a ellas.

P. Os signaes nio podem servir para ex-
plicar melhor a significagdo dos prono-
mes ?

R. Péde-se, sem inconvenientes, empreg:
los para dar o sentido dos pronomes da ter-
ceira pessoa, mas ndo para traduzir os da

1 )
primeira e segunda.

P. Por que?

R. Porque empregados para traduzir a
phrase escripta, os signaes da primeira e se-
gunda pessoa induzem muitas vezes o surdo-
mudo a erro.
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Diga-se, por exemplo, a um delles : d4-me
o teu livro e traze meu chapéo ; se o surdo-
mudo ndo tiver sido instruido pelo methodo
intuitivo,elle traduzird a ordem na linguagem
dos signaes, depois esperard que lhe dém um
livro, e se apressard em trazer o seu chapéo.

P. Como se explica um tdio grosseiro con-
trasenso ?

R. E porque os signaes mimicos — tu —
e — eu — dio o sentido absoluto dessas
palavras, e ndo o valor relativo. No pensa-
mento de quem falla — eu, meu—indicdo a
propria pessdba—teu, e tu—a pessoa a quem
se dirige a palavra, e no pensamento desta
estas palavras tém uma significagfio inversa.

80
Luiz! Raul! curvai-vos.
o i ndo vos curveis mais.

Vés e eu  mostremos um menino fallador
—  —- ndo o mostremos mais.

90
Paulo! Carlos! vinde lentamente

— — ide depressa

— — dansal  vagarosamente
— dansai ligeiramente.

H

':IJ
B
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Paulo ! Luiz! batei-vos reciprocamente
— —  mirai-vos reciprocamente
— ~—  batei-vos um ao outro
— —  mirai-vos um ao ontro.

Vés e eu abotoemo-nos reciprocamente
—_— — abotoemos um ao outro.

P. Para que fim vem de novo os adver-
bios de modo empregados na phrase no
plural ?

R. Afim de que o alumno saiba que estas
palavras sdo invariaveis.

11

Raul!  mostra mesas redondas
— mostra mesas quadradas
— traze quadernos limpos
— traze quadernos escriptos
— mostra cabellos compridos
- mostra cabellos curtos.

O verbo aqui estd no singular para que o
alumno perceba que oadjectivo concorda com
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o substantivo que elle qualifica, e nfio com
o verbo.

12
Paulo ! Pedro! séde honestos
— — é bom
— S nao séde deshonestos
J— — é mio.
Vés e en sejamos laboriosos
—_ — &6 bom
—  — ndo sejamos pregui¢osos
— —  é mdao.
13
Carlos! Luiz! tende um alfinete
—_ —_ picai-vos
— — tende papel
— — rasgai-o.

Vés e eu tenhamos uma penna
— — quebremos.

Raul! Carlos ! tende giz
- —_ quebrai-o.
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Vés e eu tenhamos agua
—_ — derramemos.

14

Pedro! Paulo! dai uma bola a Luiz

—  — dai uma carrapeta a Carlos

—_ — dai uma imagem a Raul

—_— - ajoelhai-vos ao lado de
mim.

—_ — ajoelhai-vos atrds de mim

— — ajoelhai-vos diante do cru-
cifixo.

Vés e eu assentemo-nos ao lado de Luiz
—_ — assentemo-nos diante de Raul
— — assentemo-nos atras de Carlos

P. As palavras escriptas na pedra perma-
necem sob os olbos do alumno; os factos
materiaes de que se usa constantemente cha-

mio a sua attengio para os obJectos anteriores;
esta dupla circumstancia ndo serd obstaculo
para que o alumno reflicta ?

R. I verdade, mas niio se péde prescindir
da escripta nem da linguagem dos factos.

P. Por que niio se pdde prescindir da lin-
guagem dos factos ?
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R. Porque serido precisas explicagdes
muito difficeis e muitas vezes impossiveis, e
porque é o melhor meio que tem o alumno
de ligar 4s palavras o seu verdadeiro sentido.

P. Por que niio se péde prescindir da es-
cripta na instrucgio do surdo-mudo?

R. Porque a escripta, depois da palavra,
¢ o meio de communicaciio mais perfeito, e
porque péde-se obviar os inconvenientes que
resultio de sua lentiddo e de sua permanen-

cia.
P. Como se péde obviar esses inconve-

nientes, e obrigar o alumno a prestar a atten-
¢lio necessaria?

R. Escolhendo e dispondo um pequeno
numero de palavras de modo que se possa
compor rapidamente um grande numero de
phrases.

P. Um exemplo?

R. Em uma pedra dividida em tres co-
lumnas verticaes escreve-se cinco nomes pro-
prios, cinco verbos activos, e cinco nomes
de objectos que possdio servir de regimen a
esses verbos.

Luiz! traze uma penna
René ! olha um livro
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Pedro ! toca um tinteiro
Paulo ! esfrega um banco
Carlos ! move uma cadeira.(*)

Com estas quinze palavras péde-se formar
cento e vinte cinco proposigoes :

Assim, indica-se, por ex.: o 3° nome pro-
prio, o 1¢ verbo, eo ultimo nome commum;
forma-se assim a seguinte proposi¢io :

Pedro! traze uma cadeira.

P. Por este modo exprime-se quasi tdo
depressa como com a palavra, mas as pala-
vras ficiio sob os olhos do surdo-mudo ?

R. Sim ; mas como estas palavras estdo
misturadas com outras, e ndo tém signal al-
gum que chame a atten¢do, é como se o
alumno deixasse de vé-las, e entlo é forcado
a recorrer & sua intelligencia e 4 sua me-
moria.

P. Por meio de quadros deste genero, eu
concebo que o alumno possa dentro de certo
limite dar ordens por escripto antes de saber

(*) Por este modelo o professor deve compdr muitos € va-
riados exercicios, escolhendo sempre para assumpto factos pas-
sados, e que interessem o alumno.
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escreve-las, mas elle obrard mecanicamente,
e acreditard que todas as acgdes poderdo
ser exercidas indifferentemente por todas
es pessoas e sobre todas as cousas; assim
elle mandard seus collegas quebrarem as
cadeiras, comerem pedras, etc.

R. O surdo-mudo nio tem tdo pouco senso
commum como pensais. Comtudo € bom
niio deixa-lo commetter erros tdo grosseiros,
que o exponhio ao riso de seus camaradas,
que o desanimarido completamente.

P. Como sem exp6r o surdo-mudo 4 irri-
sdo que fere seu amor proprio, péde-se fa-
ze-lo comprehender que todas as palavras
ndo podem indifferentemente servir de regi-
men dos verbos ?

R. Fazendo-o commetter e commettendo
com elle erros no emprego de palavras cuja
significacdo elle conhece bem.

Supponhamos que elle sabe bem a signifi-
cacgio de saudar, acariciar, abrir, comer ;
inclui esses verbos no quadro, e depois apon-
tai o verbo comer, e a palavra luxo; prati-
cal o mesmo com o verbo abrir e a palavra
cadeira.

O surdo-mudo comprehenders immediata-
mente que estas ordens nfo sdo exequiveis,
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e, fazendo um movimento de despreso,
rir-se-ha 4 minha custa.

Depois mandai-lhe indicar os verbos, e as
palavras que lhes possdo servir de rigimen,
e elle o fara com acerto.

P. Convird multiplicar os quadros deste
genero, e estende-los de modo que se possa
compdr proposi¢des com regimen directo,
indirecto, complemento, etc. ?

R. Sim, porque as ordens dadas por este
modo trazem economia de tempo, excitdo a
attengio e a n emoria, e despertdo a reflexdo.

P. O surdo-mudo j4 sabe obedecer ; com-
prehende j4 um grande numero de propo-
sicdes imperativas, o que convem agora en-~
sinar-The ?

R. Convem ensinar-lhe a chamar, a man-
dar e a fazer applicagio do que j4 sabe.

P. Como se counsegue isso?

R. Manda-se por. escripto um alumno
chamar outro, depois mandar que danse, que
corra, que saide a um dos seus camaradas ;
quando este alumno tiver reproduzido as
ordens j4 comprehendidas e executadas pelo
surdo-mudo, este estard em estado de trans-
nittir pelo mesmo modo as proposigdes im-
perativas cujo sentido elle sabe.
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P. Mas como se fard emprego do verbo
no infinitivo antes de ensinar-lhe esse modo ?

R. O surdo-mudo comprehende a signi-
ficacdio fundamental do verbo no indicativo,
pela sua semelhanga com o imperativo que
elle j4 conhece. O uso lhe ensinard depois
que, quando o verbo niio ¢ acompanhado
de numero e de pessoa, elle toma esta nova
térma.
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2° GRAO
Primeira Serie

Primeiro modelo de ligdo

O mestre ordena: Luiz chama:
l.uiz! chama Pedro Pedro !
—  chama Paulo Paulo !
—  chama Carlos. Carlos!

Paulo chama:

Paulo ! chama Luiz Luiz!
— chama Jodo. Jodo!
20
O mestre chama e or- Jodo chama e or-

dena : dena:

Jodo! chama Pedro Pedro !
manda-o dansar dansa
chama Carlos Carlos !

manda-o saltar. salta.
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Henrique! manda Henrique chama e
Paulo marchar ordena :
Paulo! marcha
manda Raul correr Raul! corre
manda Luiz voltar. Lniz! volta.

P. O alumno nio soffre difficuldade quan-
do, em logar de se escrever separadamente na
pedra : chama F, ordena-lhe tal cousa; se
escreve : ordena tal cousa a F'?

R. Ahi ha para o surdo-mudo uma dif-
ficuldade muito grande. Assim ndo convem
reunir as duas ordens em uma s6, senio
quando, sendo separadas, sio comprehendi-
das e executadas com facilidade.

O mestre escreve: Carlos ordena :

Carlos manda Raul

“mostrar Paulo Raul ! mostra Paulo
manda mirar Pedro — mira Pedro
manda sacudir Jodo. — sacode Jodo.

Péde-se dar por complementos directos
todos os nomes que o alumno ji conhece,
e que possio servir de regimen a estes
verbos.
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P. Nio serd necessario fazer comparar a
proposic¢io indicativa com a imperativa ?

R. Para facilitar a comparacio é conve-
niente assignalar as palavras que nas duas
phrases se correspondem assim :

Pedro manda Luiz abragar-me
Luiz ! abraga F.

P. As licdes dos surdos-mudos, tendes
dito, nio devem occasionar nenhuma pertur-
ba¢io na classe ; para que, pois, pondes em
scena muitos alummos?

R. Porque nio sendo assim, seria quasi
impossivel fazer comprehender as tres pessoas
do discurso, assim como outros elementos
essenciaes da linguagem. As li¢gdes devem
durar pouco, e niio ser dadas sendo nas horas
reservadas para a instrucgdo do surdo-mudo.

P. Que precaugdes ¢ preciso tomar para
que o alumno consiga sem dificuldade substi-
tuir os pronomes empregados pelo mestre por
nomes que fiquem de accordo com o seu pen-
samento ?

R. Tendo o cuidado de collocar o alumno.
entre o mestre e a pessoa a quem as ordens
devem ser transmittidas.

P. Por que?
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R. Porque se o alumno for obrigado a vol-
tar-se alternativamente & direita e 4 esquerda,
deixa de vér aquelle que elle passa da pri-
meira para a terceira pessoa, quandq tiver a
vista sobre o que escreve, e que designa por
segunda pessoa.

40
O mestre escreve : Carlos escreve :
Carlos ! manda Pedro
mirar Luiz Pedro! mira Luiz
manda-o satdar — sauda-o
manda-o abracar. —  abraga-o

Para que o alumno grave em sua memoria
a ordem em que os pronomes devem suc-
ceder-se, fazei-o estudar e recitar com cuida-
do esta ligdo e as seguintes pelo alphabeto
manual.

P. A substitui¢io de um nome por um
pronome, ¢ de um pronome por outro para
continuar a designar a mesma pessoa, niio
offerece ao alumno grandes difficuldades?

R. Sim, e sdo estas as difficuldades que
o embara¢iio mais, tanto na leitura como na
expressio do seu proprio pensamento.
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P. Os signaes mimicos ndo podem faci-
litar estas diversas transformagdes de pala-
vres ?

R. Em vez de serem uteis, sdo prejudiciaes,
porque induzem ao erro.

P. Como se advertird ao surdo-mudo que
se exprime na terceira pessoa, quando deve
faze-lo pela primeira ?

R. Procurando com os olhos, de modo
que se finja que ndo é elle quem falla. Entdo
elle se apressard em mostrar com a mio a sua
propria pessoa e o signal, que aqui concorda
com o0 scu pensamento e com a palavra que
elle deveria empregar, lhe fard logo reconhe-
cer e corrigir o erro.

P. O uso do alphabeto manual ndo con-
tribue para dar a intelligencia dos pro-
nomes ?

R. Quando se usa dessa especie de escripta
volante olha-se para a pessoa a quem se
dirige; entretanto, quando se escreve na
pedra, volta-se as costas para com quem se
falla.

Disso concluo que o alphabeto manual
contribue para a intellizencia dos pro-
nomes.
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O mestre ordena:  Henrique escreve:

Henrique! manda Paulo! morde

Paulo morder Carlos (farlos
manda-o deitar Raul —  deita Raul
manda-o deitar-se —  deita-te
manda-o ajoelhar-se —  ajoelha-te
manda-o levantar-se —  levanta-te
manda Henrique arra- Henrique ! arranha

nhar-me o Professor
manda-o escovar-me. — escovao

Professor
60
O mestre escreve : Jodo ordena :

Jodo ! manda Pedro

tossir Pedro! tosse
prohibe-11i’o — ndo tussas mais
manda-o tossir outra

vez — tosse outra vez
manda Carlos gritar Carlos! grita
prehibe-1h’o — ndo grita mals
manda-o gritar outra
vez — grita outra vez

Fazendo-se comparar as partes da phrase
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escripta pelo mestre com as da proposi¢do
escripta pelo alumno, leva-se o surdo-mudo
a notar que a palavra — o — substitue aqui
nao um nome de pessoa ou de cousa, mas o

proprio verbo.

-

O mestre escreve :

Raul ! manda Carlos
seguir-me
prohibe-1li’o
manda-o seguir-me
outra vez
manda Paulo mostrar
o relogio
prohibe-lh’o

manda mostrar outra
vez
80
O mestre escreve :

Carlos ! manda Raul
escreverlen-
tamente

‘0

René ordena:

Carlos ! segue o mes-

tre
—nao o sigas mais

—seguc-o outra vez

— Paulo ! mostra
o relogio

— nao o0 mostra
mais

— mostra-o outra
vez

Carlos ordena:

Raul! escreve len-
tamente
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Carlos! manda Pedro
escrever de-
pressa.

O mestre escreve :
Paulo! manda Raul
assobiar
— manda René

ndo assobiar.

10

O mestre escreve :

Raul! pede a Carlos
para mostrar
um vestido

novo

— pede-lhe para
mostrar um
vestido velho

— pede a Paulo
para mirar
um menino
honesto

8. M.

Pedro! escreve de-
pressa.

Paulo ordena :
Raul ! assobia

René ! n3o assobia.

Raul pede:

Carlos ! mostra um
vestido novo

—_ mostra um
vestido velho

Paulo ! mira um me-
nino honesto
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Raul pede-lhepara —  mira umme-
mirar um me- nino desho-
nino desho- nesto.
nesto.

A mesma formagdo do verbo serve para
mandar e para pedir, devendo o mestre fazer
com que o alumno mude de attitude e de
expressdo de physionomia, segundo o sentido
em que fallar.

P. O surdo-mudo omitte frequentemente
os artigos; qual o meio para lhe fazer sentir
a importancia dessa palavra ?

R. Se elle diz, por ex.: dai-me pio —
escreve-se a palavra pdo sobre um papel, e
se Jh'o apresenta; o surdo-mudo impa-
cienta-se, e dird por signaes que nao ¢ isso
que elle pede. Ento, fazendo-se de entendldo,
corrige-se-lhe a phrase, e da-se-lhe o pdo que
elle pede.

P. Ser4 entfo necessario comegar de
novo ?

R. Sempre que elle commetter essas faltas
em seus pedidos, finge-se que se procura
lapis e papel para escrever, e elle seapres-
sard em corrigir a phrase que tiver escripto.
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O mestre escreve : Raul escreve:

Raul! manda Jodo Jodo ! estd attento
— estar attento

— manda-lhe ser — sé obediente
obediente

--~ manda abra- — abraca-me
car-te

—  dize-lhe estd — estd bom
bom

—  prohibe -lhe — ndo sejas des-
ser desobe- obediente
diente

—  prohibe -lhe — nfo sejas tra-
ser travésso vésso

—  diz-lhe que é — ¢ mdo.
mao.

120
Pedro! manda Luiz Luiz! toma o lapis

tomar o lapis

~— manda-o es- —  escreve

crever
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Pedro manda-o to- — toma bolas

mar bolas

—  manda-o jo- — Jjoga
gar

—  manda Paulo Paulo! tomauma
tomar uma véla
véla

—  manda accen- — accende-a.
dé-la.

132
O mestre ordena : Paulo chama e diz :

Paulo! manda Raul Raul ! marcha diante

marchar di- de mim
ante de ti

— manda Henri- Henrique ! marcha a
que marchar —  meu lado
a teu lado

— manda Jodo Jodo! wval adiante
ir adiante do do crucifixo
crucifixo

— manda Pedro Pedro! assenta-te em
sentar-se em cima da mesa.

cima da mesa.
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14°
O mestre diz: Jodo ordena :
Jodo! manda Pedro Pedro! pde um tin-
por um tintei- teiro sobre a
ro sobre a ja- janella
nella
— manda Paulo Paulo! d4 papel 2
dar papel a Henrique
Henrique
— manda darte — déd-me uma
uma carta carta

— manda Luiz Luiz! lanca a carta
langar a carta sobre a cadeira
sobre a cadei-
ra.

Se o surdo-mudo tem difficuldade emn dar
estas ordens, é porque ndo conserva as ligdes
do 1° gréo, e convem voltar a ellas.

P. Convem reproduzir o modo indicativo
subordinado ao imperativo ?

R. Sim, afim de familiarizar o alumno
com as diversas terminagdes do indicativo,
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e ir pouco a pouco desfazendo o habito de
fallar pelo imperativo.

P. As ordens que se transmittem aos
alumnos ndo devem conter senfio uma s6
accio ?

R. Sim, no principio ; mas, 4 medida que
a instruc¢io progride, o mestre deve exer-
citar o surdo-mudo em transmittir ordens
que contenhdo mais de uma accdo, e de-
baixo de férmas differentes, para exercitar
a sua memoria, e habitua-lo a mudar de
formulas phraseologicas. Ex. :

Luiz! marda Pedro estar attento, tomar uma
penna, escrever, olhar para mim, e
depor a penna sobre a mesa.

P. A traducgdo da phrase indicativa em
phrase imperativa a que se obriga o alumno,
é, portanto, um exercicio quasi mecanico ?

R. Nio, quando o mestre tem o cuidado
de subtrahir aos olhos do alumno o convite
escripto que lhe fez.

P. Para que fim deve-se fazer isso ?

R. Para que o alumno nfio se habitue a
ser simples copista, e sim a esforcar-se para
lembrar-se da phrase e das palavras que deve
empregar.
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Segunda serie
Primeiro modelo de ligdo
O mestre ordena : Raul chama e ordena:

Raul ! chama Pedro e

Carlos Pedro ! Carlos!
Manda-lhes rir — ride
Manda-lhes ajoelhar-se — ajoelhai-vos
Manda-lhes saudar-me — saudai ao mestre

Manda-lhes assentar-se — assentai-vos
Manda-lhes levantar-se — levantai-vos.

P. Para que fim é esta nova serie de
ligdes ?

R. Para familiarizar os surdos-mudos com
o plural dos verbos no imperativo, e ensi-
nar-lhes o emprego do pronome—Ihes.

20
O mestre escreve : René escreve:

René! manda Luiz e Jodo  Luiz, Jodo ¢ eu
correr e corre com elles corramos
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Manda-lhes correr e corre
com elles

— COrramos

Manda-lhes despentear-se e — despentee—
despenteia-te com elles — mo-nos

Manda-lhes procurar Carlos, — procuremos
e procura-o comelles. — Carlos.

30

Luiz ! manda René e Pedro René! Pedro! con-

conduzir Paulo e Jodo
Manda-lhes bater
Manda-lhes esconder-se

Manda-lhes ameacar-me

Manda-lhes acompa-
nhar-me

duzi Paulo e Jodo
— batei-os
— escondei-vos

— ameacaio mes-
tre

— acompanhai-o.

A intelligencia e 4 boda vontade do pro-
fessor deixa-se a tarefa de variar as licdes
como melhor entender para o progresso do

alumno.

P. Até agora o alumno tem respondido,
approximando-se da pessoa que o chama;
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nio se péde ensinar-lhe a responder de outro
modo ?

R. Sim, ensina-se a responder pelo nome
do interlocutor, ajuntando-se-lhe as quali-
dades exigidas pela polidez. E o objecto da
seguinte ligdo.
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Serie complementar

Primeiro modelo de ligao

O mestre chama Paulo responde:

Paulo! Sr. professor!
O capelldo chama

Paulo! Sr. capelldo !
A Sra. D. F. chama
Paulo ! Sra. D. F'!

P. Que sentido liglo os mudos 4s expres-
sdes Senhor e Senhora ?

R. Ao principio ligo uma significagio
vaga de homem e de mulher, depois de
pessoas de ordem superior, e, finalmente, a
idéa de polidez, como o fazem os meninos
que ouvem.

P. E preciso explicar-se-lhes isso por
signaes ?

R. Nfo; a intuiclo, o uso e a propria
actividade mental o ensinardd.

P. O surdo-mudo que aprende a signifi-
caciio dos mnomes pelo desenho dos objectos
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nio est4 exposto a confundir-se na lembranga
das cousas e de suas representagdes ?

R. Sim, mas procura-se fixar sua attengio
alternativamente sobre as imagens, sobre 0s
objectos que ellas representio, e sobre as
palavras que exprimem a idéa.

P. Nio ¢ difficil consegui-lo ?

R. Nio; basta algumas ligdes em acgio
para impedir a confusio destas tres cousas.

20
O mestre ordena:

Luiz!  Desenha um chapéo
—— escreve a palavra chapéo

Carlos ! mostra o desenho do chapéo
— mostra a palavra chapéo
— mostra desenhos
— mostra escriptas
— mostra cousas
— mira-te no espelho
— mostra a tua imagem
= mostra a tua pessoa.

Convem contentar-se com o desenho o
mais tosco ; se nem isso o alumno for capaz
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de fazer, pede-se-lhe que mostre os desenhos
feitos por outros.

P. Como se ensina os participios presente
e passado ?

R. O sentido do verbo de que os partici-
pios se deriviio ensina-se por intui¢lio sob a
féorma imperativa ; quanto 4 idéa de activi-
dade ligada ao participio presente, e de passi-
vidade ligada ao participio passado s6 pelas
imagens se péde bem explicar.

P. Entdo a linguagem dos factos é im-
potente para esclarecer este ponto ?

R. Nao, porém serd sempre bom verificar
por ligdes semelhantes 4s duas seguintes, se
o alumno sabe bem a verdadeira significa¢do
destas duas férmas do verbo.

3’)
O mestre ordena :

Pedro! satda Paulo e Luiz
— abraga Pedro e Henrique

Jodo!  mostra o menino saudante
mostra o menino saudado

—  mostra o menino abracante
—  mostra o menino abracado.
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O mestre terd o cuidado de fazer notar
que a segunda parte da ligio tira sua significa-
¢io da execugiio precisa da ordem dada na

primeira parte.
40

Luiz! traze-me uma pedra rachada
—  traze-me uma pedra quebrada
—  traze-me um papel marcado
—  traze-me um papel ndo marcado
—  traze-me uma pedra nio rachada.

P. Todo verbo conhecido sob a férma
imperativa serve para fazer comprehender
a f6rma indicativa. Os nomes poderdo servir
para fazer comprehender os verbos que delles
se derivao ?

R. Sem duvida; mas, para que nio sejdo
confundidos, é necessario empregar o deri-
vado _e oradical, cada um na sua formula
propria.

50

Luiz! toma uma escova
—_ escova-me
- toma uma raspadeira
—  raspao papel.
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P. Certos verbos niio podem tambem dar
a intelligencia dos nomes abstractos ?

R. Suppémos que o alumno comprehende
bem as palavras saltar, saudar, etc., portanto
perto est4 elle de comprehender o que signi-
fica salto, saudacio, etc. ; ndo serd preciso
senfio por a licRo em ac¢do para que elles
a comprehenddo.

60

Jodo! faze um salto
— faze uma pirueta
— faze um sorriso

Vés e eu fagamos um salto

— — fagamos uma piruveta

— — fagamos um passeio ao jardim
— — facamos uma volta na classe

ete., ete.

P. Para dar uma idéa da multiplicidade
de significagio de um grande numero de
palavras, é necessario esperar que a intelli-
gencia do menino esteja bem desenvolvida ?

R. Nio, é melhor tratar logo dessas
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imperfeigdes da lingua, procurando sempre

sujeita-las aos factos.
P. Vejamos os exemplos.
R. Fazer, toma-se no sentido de construir

e de mandar, assim :
7 0

Raul! faze uma corneta de papel

faze Jodo recuar
faze uma cruz com duas pennas

— fa-las cahir no chao
ete., ete.
80

Luiz—Jodo Fazei José correr

— —  Fagzei-o saltar

Vos e eu Facamo-lo parar

—_ — Facamo-lo ficar quieto

P. Até aqui ndo se tem feito uso da lin-
guagem dos signaes ; ndo se presta ella ao
ensino da lingua ?

R. Presta-se, mas como o uso della péde
trazer 1n~convenientes, ¢ melhor que o pro-
fessor ndo a use sendo com grande cir-
cumspeccio.
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P. Para ensinar algumas expressdes, o
mestre poderd sem inconveniente usar dellas ?

R. Principalmente para o ensino dos ver-
bos que exprimdo acgdes, que ndo possio
ser executadas na aula.

P. Nao serd conveniente fazer o alumno
distinguir o facto real do simulado ?

R. Sem duvida alguma ; é preciso, porém,
ter nisso muito cuidado.

90
O mestre manda a Pedro e a Raul :

Pedro ! finge comer Raul! come realmente
—  finge beber —  bebe
— finge escrever —  escreve.

P. Por que, quando se manda Pedro fin-
gir que coma, manda-se Raul que coma
realmente ?

R. Afim de que pelo contraste o alumno
conheca o valor das duas expressdes.

P. Quando o alumno estiver bem certo
do sentido da palavra —finge— o mestre
poder4, fazer mais largo uso das imagens ?

R. Sim, poder4 entiio fazer uso da lin-
guagem dos signaes. Supponhamos que
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temos sob os olhos a imagem de um cavallo,
manda-se executar as ordens seguintes :
13
Finge correr

S galopar

- saltar

— empinar

- embridar o cavallo

— escova-lo

W sella-lo
ete.

O surdo-mudo comprehenderd todas estas
ordens, e serd capaz de executa-las. Com
effeito, desde que elle conhece quem faz a
acgdo, ou o objecto sobre que ella recahe,
concentra sua atten¢iio sobre o verbo cuja
accdo se finge; ora o fingimento destas
diversas ac¢des ndio ¢ mais do que o si-
gqemll das palavras que servem pava expri-
mi-las.






APPENDICE

§ I°
Algumas nog¢des do tempo

P. A intuigfio serd incapaz de fazer com-
prehender as nogdes do tempo ?

R. As nogdes do tempo, embora de natu-
reza abstracta, adquirem-se por si mesmo !

Todo o surdo-mudo intelligente inventa
signaes correspondentes ao presente, ao pas-
sado e ao futuro, e a intuicdo é um excel-
lente meio de estender e de rectificar essas
no¢oes.

P. Como se procede para levar as noc¢des
de tempo 4 intuigdo dos factos materiaes ?

R. Manda-se o menino fazer, uma depois
de outra, duas acgodes, andar e rir, por ex.:
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depois manda-se que coutro execute essas
duas acgdes ao mesmo tempo: anda rindo!

O mestre diz :

Carlos! corre gritando
—_— grita batendo Paulo
— bate Luiz empurrando-o
- ri beliscando-me
— sahe saudando-me
— saida-me entrando
— anda arrastando os pés.

P. Ahi estd a attenclo do alumno fixada
sobre o tempo presente, e sobre o modo de
exprimir a simultaneidade de duas acgdes.
Mas como dar-lhe nogiio do futuro?

R. Dé-se-lhe nocdo do futuro, mandando-o
fazer uma acc¢iio antes de outra, por ex. :
assoa-te antes de abragar-me.

P. Para que o surdo-mudo conceba a
idéa de anterioridade ¢ necessario chamar
sua attengiio particularmente sobre a segunda
acgiio, antes que elle execute a primeira ?

R. Nada mais razoavel; ¢é tambem pre-
ciso dar-lhe a principio a ordem contida na
segunda parte da phrase—abraca-me, depois
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quando o alumno vai executar essa ordem,
detem-se, e se lhe mostra a phrase inteira :
assoa-te antes de abragar-me.

O mestre diz:

Paulo! passeia
— toma uma bengala antes de pas-
selar
— escarra
— tosse antes de escarrar
== assenta-te
— limpa o banco antes de sentar-te
etc.

P. Mas o surdo-mudo nio conhece ainda
o valor da locucdo antes de?

R. Por isso ndo € elle a quem primeiro se
deve daressas ordens, mas sim a outro mais
mstruido. Ao surdo-mudo se dard essas or-
dens depois que elle tiver visto os factos que
essas novas formulas exprimem.

P. A simultaneidade e anterioridade dio
idéa da posterioridade, nio ¢ assim?

R. Sim ; e a posterioridade revela neces-
sariamente a idéa do passado. [ esta a razio
por que nas ligdes seguintes se d4 ordem de
executar duas ac¢des, comecando pela que é
executada depois : bebe depois de ter comido.
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O mestre ordena:

Luiz! estuda depois de ter brincado
—  assenta-te depois de ter corrido
—  deita-te depois de ter rezado
—  escreve depois de ter limpado a pedra,
— 16 depois de haver posto os oculos
—  abraca-me depois de haver saudado
ete.

P. Nio seria melhor pdr em scena dous
alumnos ?

R. Nio; ¢ preferivel que as duas acgdes,
simultaneas ou successivas, sejio feitas por
uma sé pessoa.

P. Por que?

R. Porque, neste caso, a expressiio é mais
simples, e porque o surdo-mudo, executando
elle mesmo as duas ac¢des, adquire umaidéa
mais clara das relagdes sobre que sua atten-
¢do é chamada.

P. Como os surdos-mudos exprimem a
idéa do dia presente ?

R. Esta idéa que nés damos pela palavra
hoje, elles exprimem mostrando com o dedo
o logar em que o sol nasce, e com o ar de
quem acompanha o seu curso até ¢ occaso.

P. E a idéa dos dias passados?
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R. Lancando a méo para trds com o pol-
legar estendido para exprimir hontem, com
dous dedos estendidos para exprimir ante-
hontem, e tres para exprimir mais dias.

P. E para exprimir amanhd, depois de
amanhd, ete. ?

R. Por um movimento semelhante para
diante, em vez de para trés.

P. ¥ bem difficil ensinar-lhes a significa¢io
das palavras koje, hontem, amanha ?

R. Nio; o professor ndo precisa mais do
que escrever todas as manhds na pedra:

Hoje, segunda-feira
Amanha, terga-feira.

No dia seguinte apaga hoje e amanhad, e
escreve :

Hontem, segunda-feira

Hoje, terca-feira

Amanhi, quarta-feira
etc.

P. Seré preciso continuar assim por muito
tempo ?

R. Nao, bastard pratica-lo por algumas
semanas.
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§2°
Primeiras nogdes do calculo

P. Os surdos-mudos sem instruc¢io tém
signaes naturaes para designar o nome dos
numeros ?

R. Sim, mas elles ndo contdo além de 10,
exprimindo os numeros pelos dedos.

P. O calculo deve ser-lhes ensinado por
féorma differente da que se ensina aos que
falldo *?

R. Nao, porque ¢ 4 intui¢do que se re-
corre para ensinar aos meninos o8 primeiros
elementos do calculo.

P. Como se faz para que o alumno conheca
o nome dos numeros ?

R. Como sempre, dando a um dos seus
camaradas a ordem escripta de mostrar suc-
cessivamente um livro, dous livros,tres livros,
e dirigindo depois ao surdo-mudo a mesma.
ordem.

P. E as cifras ?

R. Para lhe ensinar o valor das cifras, se
lhe apresentdo como equivalentes nomes de
numeros escriptos por extenso.
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P. O surdo-mudo aprende facilmente a
numeragdo ?

R. Aprende com tal facilidade que mui-
tas vezes abusa-se della, sobrecarregando-sc
prematuramente a sua memoria de nomes
de numeros de que elle talvez nunca fard
uso.

P. Convem faze-los perder o habito de
contar pelos dedos ?

R. Sim; porque esses signaes naturaes
nio se prestio a traducgdes da numeragdo
por cifras, e oppoem-se a que o espirito se
apure sobre quantidades abstractas.

oup
o

Do ensino religioso

I’. Convemesperar que osurdo-mudo saiba
exprimir-se por escripto para dar-lhes as pri-
meiras nogdes religiosas ?

R. Nio; péde-se e deve-se comegar cédo
a dar-lhe no¢des de Deus e da alma.

P. Nio ¢ necessario inspirar-lhe primeiro
sentimentos religiosos ?
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R. Estes sentimentos sfio innatos no surdo-
mudo ; nfio se tem mais do que estende-los
e fortifica-los.

P. Como se péde fortificar o sentimento
religioso no surdo-mudo ?

R. Permittindo-lhe assistir com os outros
meninos aos exercicios do culto, manifestando
em sua presenca a COmMmoGAo que causa a
vista das grandes scenas da natureza, ensi-
nando-lhe o santo nome de Deus.

P. Os surdos-mudos ndo inventdo signaes
para exprimir a idéa de Deus ?

R. Nio ; apenas, os meninos educados por
familias devotas ligdo a idéa de Deus a uma
eruz.

P. Qual é o signal geralmente empregado
nas escolas para designar o Ente Supremo ?

R. A mio direita disposta em férma de D
e levantada para o céo; o rosto exprimindo
espanto e admiragdo ; e depois os olhos meio
fechados, ¢ a cabega inclinada em signal de
respeito.

P. Ii preciso escolher dias, ou occasides,
para fortificar os sentimentos religiosos no
coragdo do surdo-mudo ?

R. Fortifica-se o sentimento religioso no
coracdo do surdo-mudo todos os dias e em
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todas as horas pelos bons exemplos, e espe-
cialmente mostrando recolhimento durante
as oragdes, e respeito 4s pessoas e cousas de-
dicadas ao culto.

P. Como se estendem as primeiras nogdes
de Deus ?

R. Chamando a attencdo do surdo-mudo
sobre os autores das cousas que o cerciio :
a casa, o8 mdbveis, as roupas, etc.; — de-
pois pergunta-se-lhe: fordo os pedreiros que
fizerdo o céo? forfo os marceneiros que fi-
zerdo o sol, a lua, as estrellas? fordo os
alfaiates que cobrirdo as aves de pennas?
ete., etc.

P. Desde que o surdo-mudo tiver idéas
de Deus, poder-se-ha dar-lhe algumas ligdes
dos dogmas ?

R. Seria inopportuno.

P. E as imagens nio serfio uteis para a
instrucgdo religiosa do surdo-mudo ?

R. Para o ensino da historia sagrada c
da vida de Jesus-Christo sfo uteis, mas para
o ensino das verdades abstractas que consti-
tuem a base da religifio, nilo.

P. Por que ?

R. Porque o surdo-mudo, naturalmente
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propenso a tudo materializar, as imagens, em
vez de facilitar-lhe a abstrac¢do, mais a diffi-
cultaria.

P. Como se lhe faz o signal para exprimir
— alma ?

R. Mostrando-lhe com a mido a cabega,
séde da intelligencia, e o coragdo a do senti-
mento.

P. E este signal bastard para faze-lo
comprehender o que é a alma ?

R. Certamente ndo.

P. Qual é, pois, o caminho pelo qual o
surdo-mudo chegard a adquirir nogdes da
alma ?

R. Vendo um cadaver elle adivinha que
aquillo que animava o homem desappa-
receu ; a alma ¢ pois para elle um principio
da vida.

Perguntando-se-lhe se os animaes falldo,
escrevem, pedem, elle sacudird a cabega, e,
levando orgulhosamente a mdo 4 cabeca,
dird mui promptamente que os animaes
nio comprehendem.

P. Créde que o surdo-mudo chegard
assim a conceber a immortalidade, e a es-
piritualidade da alma ? .

R. E duvidoso ; é melhor dizer-lhe que
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o corpo, que se péde vér e tocar, morre,
torna-se pb, entretanto que a alma ¢ impal-
pavel, invisivel e que ndo morre.

P. Convem faze-lo decorar as oragdes da
igreja antes que esteja em estado de compre-

hender-lhes o sentido ?

R. Nio ; seria um trabalho excessivo
sem vantagem para o estudo da lingua, ¢
que, além disso, péde enfraquecer em alguns
0 gosto que tém para a instrucgdo religiosa.

P. Por isso, o surdo-mudo deixard de
elevar o seu coracio a Deus?

R. Nio; elle fard oragdes por signaes, ¢
aprenderd os mandamentos por formulas a
seu aleance.






PARTE PRATICA






PROLEGOMENOS

A instrucgiio do surdo-mudo provém da
occasifo, do imprevisto; ndo é possivel fixar-
lhe previamente todos os detalhes.

Nao se espere, pois, encontrar neste livro
um tratado completo de ensino pratico, mas
unicamente uma collecgio deli¢des preparadas
com cuidado, e graduadas de modo a aplainar
as difficuldades que se encontrio no estudo
elementar da lingua portugueza.

Divide-se este livro em duas partes.

Na primeira, as ligdes, dispostas em grios
¢ em series, offerecem os primeiros tracos da
linguagem, as palavras mais indispensaveis,
as férmas mais frequentemente empregadas ;.
o discipulo com ellas exercita-se principal-

mente em adquirir idéas, em comprehender,
8. M. 8
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apanhar e transmittir o pensamento de
outro.

Na segunda parte encontriio-se os meios
de estender as idéas do discipulo, e os seus
conhecimentos em nomenclatura, de dar
precisio ao seu pensamento, de inicia-lo com
phrases menos elementares, e, finalmente, de
exprimirespontaneamente suas proprias idéas.

Divisio da primeira parte

A primeira parte divide-se em cince
grios.

A propor¢iio que o alumno passa de um
grdo para ooutro, vai crescendo a importancia
do papel que elle representa : no primeiro
comprehende, e o prova obedecendo ; no
segundo d4 ordens ; no terceiro responde ao
que se lhe pergunta ; no quarto transmitte
o pensamento do mestre; no quinto elle inter-
roga por sua vez. As expressdes e o modo
por que dellas usa lhe sdio constantemente
suggeridas.
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A divisdo por series corresponde ds com-
plicagdes da phrase, a suas particularidades
e a seus accidentes.

A proposi¢iio imperativa expressa ao prin-
cipio por uma s6 palavra, depois por duas,
por tres, e por quatro, manifestando senpre
o pensamento em sua unidade elementar, ¢ o
ponto de partida.

O discipulo reconhece por si mesmo 0s
elementos constitutivos da proposi¢io : o
verbo, o attributo, os regimens directo e
indirecto, etc. As férmas neutra, activa e re-
flexiva sio vistas successivamente, assim
como a maior parte das relagdes que sio ex-
pressas pelos casos nas linguas que tém de-
clinagfio. Nada de tudo isto excede a intel-
ligencia do surdo-mudo ; augmenta-se-lhe a
forga, applicando-o ao estudo das cousas, e
das relagdes que ha entre ellas, emquanto
que se a enfraqueceria se o applicassem pre-
maturamente ao estudo dos accidentes gram-
maticaes.

O primeiro gréo contém tres series.
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Na primeira o discipulo estuda a formula
a mais simples, e a mais usual das phrases :
nomes, verbos, adjectivos no singular. As
mesmas formulas lhe serfo ensinadas na se-
gunda serie, mas complicadas pelo numero
plural.

Phrases de construcgiio menos simples que
as precedentes sio ensinadas na terceira serie,
com exercicios que tém por fim evitar os
erros que commettem a maior parte dos me-
ninos.

O segundo gréo divide-se em duas series,
e leva o discipulo a apoderar-se do sentido do
infinitivo, e a distinguir as relagdes da pro-
posi¢io imperativa com a formula infinitiva;
o discipulo entflo fortalece sua memoria com
as frequentes applicacdes de todasas formulas
das phrases que elle j4 tem comprehendido,e
que empregou no singular, e no plural.

O terceiro grdo tambem se divide em duas
series, e inicia o discipulo no sentido da in-
terrogacdo e da phrase indicativa, ensina a
distinguir o presente, o passado e o futuro,
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e as férmas por que estes tempos sdo expressos
nas tres pessoase nos dous numeros.

No quarto grdo a phrase indicativa des-
taca-se da interrogativa, e se apresenta subor-
dinada 4 férma imperativa.

No quinto grdo a phrase imperativa tem
por subordinada a interrogativa; o diseci-
pulo aprende progressivamente a questionar
sobre as circumstancias capitaes de qualquer
facto.

Em todos os grios as mesmas palavras
apparecem em novas combinagdes ; as for-
mulas que se derivdo uma das outras fazem
ao principio entrever o sentido das palavras,
cuja significaciio esclarecem depols pouco a
pouco, e mostriio as diversas construcgdes.
Deste modo, como j4 o dissemos, o discipulo
vai representando um papel cada vez mais
importante e activo.

N#o rompais esta combinagdo muito cal-
culada, esta unidade de plano, esta marcha
progressiva, que uma falsa desconfian¢a das
forcas do discipulo julgard talvez arriscada.
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Para remediar a falta de nexo que existe
nas idéas do surdo-mudo ¢ preciso que tudo
nas ligdes seja racional e consequente; por
este meio a reminiscencia torna-se para elle
um guia tdo seguro como para o que ouve e
falla.

Como ndo se péde proseguir sem em-
pregar as formulas phraseologicas as mais
diversas, nfio se inquiete o professor por ficar
em atrazo o conhecimento da nomenclatura ;
sem deixar-se atrazar com preoccupagoes se-
cundarias, marche sempre 4 conquista dos
instrumentos que activiio e facilitio as com-
bina¢des do espirito do discipulo ao mesmo
tempo que augmentio a forga do professor.

A observacio seguinte merece attengio
muito particular :

« Nos titulos dos gréos e das series,e muitas
vezes nos titulos das ligdes que tém por unico
objecto facilitar as buscas, temos sido obri-
gados a nos servir dos termos adoptados
pelos grammaticos, ainda que na classifi-
cacio e encadeamento das difficuldades
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tenhamos sempre procedido sem consideragio
4 grammatica. Pedimos, portanto, muito
instantemente aos senhores professores que
nio transcrevio esses titulos na pedra, afim
de evitar que os alumnos os copiem em seus
cadernos.

J.J. VALADE GABEL.






PRIMEIRA PARTE

~——00 B 00—

I GRAO

Primeira Serie
1* Ligio

Nomes proprios no vocativo singular

Jodo !
Manoel !
Antonio !
Paulo !
Rodrigo !
F.!
O ponto de exclamagio diante do cada nome
corresponde 4 inflexdo que damos 4 voz, quando

chamamos alguem.—F. representa o nome do
surdo-mudo a quem se vai dar a ligao.
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Nao é necessario ensinar, nesta occasido, a dis-
tinguir as letras, nem o alphabeto manual ; o me-
nino fallante nZo comprehende palavras e phrases
antes de saber pronunciar isoladamente ¢s carac-
teres do alphabeto ?

O modo pratico de dar a primeira licdo é o se-
guinte:

O professor chama tres, quatro ou cinco alum-
nos que sabem lér e escrever, e que merecem mais
sympathia do surdo-mudo; com aquelles ¢ com
estc approxima-se da pedra, e collocando-se de
modo que todos possiio vér ndio s6 0 que escrever
como as mudancas que fizer na physionomia, es-
creve o nome de cada um dos alumnos que sabem
ler e escrever, os quacs devem approximar-se do
professor & proporcdo que forem vendo seus
nomes escriptos. O surdo-mudo, vendo seus com-
panheiros approximarem-se do professor de cada
vez que este escrcve uma palavra, comprehende a
relagiio do nome com a pessoa, e comega a ter
desejos de vér a palavra que se refere a elle.

Quando o surdo-mudo, vendo executar as ordens
contidas na segunda liglio, quizer tambem saltar,
correr e dansar, esereva-se entdo o seu nome, e fi-
tando-se os olhos nelle, com um semblante affec-
tuoso, elle comprehenders, depois de alguma hesi-
tago, a palavra eseripta, ¢ em pouco tecmpo
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conhecerd os nomes dos seus quatro ou cinco com-
panheiros, e a significagiio de outros tantos verbos
neutros.

Depois que cada um por sua vez tiver acudido
a0 lér seu nome na pedra, apaga-se o ponto de ex-
clamagdo, que deve estar diante decada nome, e
manda-se mostrar o nome, apontando-se para 2
pessoa e vice-versa.

Na primeira hora de estudo, ou de aula, que se
seguir, escreva-se, e repita-se muitas vezes o0s
mesmos nomes e os mesmo verbos, mudando-se
sempre a ordem em que forem escriptos, afim de
que o surdo-mudo note a forma de cada uma das
palavras, ¢ ndio scja a successdio uniforme, em que
as tem visto, que lhe faga recordar o sentido.

12 muito conveniente que o surdo-mudo tenha
os olhos fixos na palavra, cuja acgiio elle executa,
afim de associar a idéa com a expressdo, e que se
lhe manifeste satisfagio quando mostrar que com-
prehendeu.



2* Ligio
Verbo neutro no imperativo

Jodo! anda
salta
corre.

Manoel! assopra
cospe
avanca
recua.

Por este modo o professor empregard todos o8
verbos ncutros que exprimem acg¢des dependentes
da vontade, preferindo sempre os que forem mais
communs na vida pratica.

Ao professcr fica livre empregar ao mesmo
tempo nesta liciio o numero de alumnos que qui-
zer ¢ torna-la mais ou menos animada.

Nio se esqueca que esta ligiio, como todas as que
se seguem, sdo apenas modclos. Ao criterio e zélo
do professor deixa-se a escolha das palavras que
sirvdo para ensinar o ponto de que se tratar. A
occasido, o legar, a condi¢io do alumno e mil
outras circumstancias devem ser aproveitadas pelo
professor para melhor conseguir o fim a que se
propde,
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3* Ligio

Verbo activo no imperativo com regimen
directo de pessoa

Carlos ! satida Manoel
acaricia Jodo
empurra Antonio.

Joaquim! Dbelisca Jodo
morde Manoel
abra¢a Antonio

efe.

E por este modo o professor cusinard todos os
verbos activos que exprimem acg¢des physicas de-
pendentes da vontade, e communs na vida pratica,
tendo o cuidado de variar de regimens, afim de
que o discipulo distinga a palavra que designa a
acglio da que designa a pessoa, e comprehenda
que o mesmo verbo pode ter regimens diversos.

Antes de proseguir nas ligdes ensina-se o alpha-
beto manual pelo modo seguinte: 4 vista de uma
das ligdes j4 dadas o professor manda por escripto
que um dos discipulos mais adiantados mostre o
0, 08, 0 m, ov;cdepois que faga na pedra cada
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uma destas letras, e, finalmente, que represente
pela mao cada uma de per si.

Ao passo que o alumno mais adiantado for mos-
trando, fazendo e representando cada letra, o pro-
fessor mandard o surdo-mudo imitar oseu com-
panheiro. Assim proseguird no ensino das demais
letras, servindo-se sempre das ligdes escriptas na
pedra, e comegando pelas letras que a mao repre-
senta mais approximadamente, e acabando pelas
que sfio inteiramente convencionaes.

Quando o sardo-mudo souber representar pela
mao as 25 letras do alphabeto, habituai-o a estu-
dar suas ligdes, repetindo com a méao cada letra da
licio. B um meio de prender-lhe a attencdo, e
exercitar a memoria.
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4* LigXo

Verbo activo mo imperativo com  regunedn
de cousa

Jodo! mostra Paulo

mostra mesa
mostra banco.

Joaquim ! arrasta mesa
arrasta banco
arrasta cadeira.

Por este modo o professor ensinard:

1.° Um pequeno numero de nowmes curtos e que
exprimio as cousas mais communs, COmoO : agua,
leite, ovos, ete.

2.° Os nomes dos objectos da aula: tinteiro,
penna, canivete, etc.

3.> E, finalmente, o nome de substancias que
estiverem 4 mio, e que n#o podem ser represen-
tadas claramente pelo desenho: ferro, ouro, pau,
barro, pedra, ete.

Escusado 6 recommendar que devem estar pre-
sentes todos os objectos de que se tratar.

Esta ligao differe da precedente emi serem em-
pregadas as cousas e pessoas como regimens diree-
tos, e tem por fim mostrar ao alumno que servem
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de regimen tanto os nomes de cousas como 08 de
pessoas .

Para adiantar a decomposigio da phrase—con-
frontai a cousa com a palavra que a exprime.

5* Liigio

Muitas acgdes sobre o mesmo objecto
Pronomes da 3* pessoa

Jodo! mira Carlos
satida-o
abraca-o.

Luiz ! saida Maria
acaricia-a.

Convem naio habituar o alumno 4 repetigdo in-
consciente das mesmas palavras.

Depois do ter dado regimens diversos ao mesmo
verbo, faga-se da mesma pessoa objecto de muitas
acgoes, representando-a pelos pronomes.

Faga-se o discipulo notar que o nome masculino
¢ substituido pelo pronome—o, ¢ o feminino pelo
—a.

Néo ¢ necessario esperar que cada ligio ecsteja
perfeitamente sabida para passar 4 outra, o que

convem é recordar frequentemente as ligoes j4
dadas.
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6* Ligio

Verbo reflexivo. Pronomes da 1* ¢ da 2*
pessoa

Joao !  belisca Manoel
belisca-te
mira Joaquim.

Pedro! mira-me
assenta-te
levanta-te
sauda-me
abraga-me.

Do mesmo modo todos os verbos que podem ter
acglo reflexiva.

Sendo os pronomes a palavra de mais difficil
comprehensiio para os surdos-mudos, ¢ conveni-
ente comegar cédo o seu emprego, e insistir nelle
frequentes vezes.

Para que o surdo-mudo comprehenda que o pro-
nome—cu—ndo se applica 86 ao Professor, o Pro-
fessor, quando tratar do emprego desse pronome,
tenha o cuidado de mandar outras pessoas subs-
titui-lo, e insistir no emprego do mesmo pronome.

S, M. N
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7* Ligio
Verbo neutro com negativa

Paulo !anda Paulo! nio anda Paulo! anda outra vez
danga nio danga danca outra vez
corre. nao corre. corre outra vez.

Sera conveniente que uma pessoa mande em

um e outra no sentido contrario. A affirmativa e

a negativa sdo explicadas pelo facto; entretanto

convem que ao comego o Professor faga com a mio

o signal de sim e de ndao.
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8* Ligio
Verbos activos e reflexivos com mnegativa

Pedro! coca-te
nio te coga (¥)
assua-te
nio te assua.
Jodo! mira-me
nio me mira
abraca-me
ndo me abraga.
José ! satda Pedro
nio o sadda.

Esta ligdo tem por fim habituar o discipulo a
antepOr os pronemes pessoaes aos verbos com ne-
gativa. Como na ligdo 67, o Professor seja substi-
tuido por outras pessoas, e dirija-se successiva-
mente a mais de um discipulo para que o surdo-
mudo comprehenda bem que os pronomes—me—
te—se—se applicdo a qualquer pessoa.

(*) A regra da grammatica exige que a negativa leve o verbo
para o subjunctivo; mas no ¢ omeco da educacio do surdo-
mudo ¢ indispensavel sacrificar por algum tempo essa exi-
gencia grammaltical, pois que trata-se de dar ao surdo-mudo a
géa dda nega t;va por meio de palavras que elle ja4 conhece.

uando o surdo- mudo estiver mais adiant i
conseguira delle a observa ncia rigorosa d: dg(:;ﬁﬁ::g:::te *

—
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9* Ligio
Raul! salta Luiz! nio salta
assovia nao assovia
corre nio corre
dansa. nio dansa.

A negativa nids—exprime a idéa de cessagio do
acto que se estd praticando; esta li¢do, pois, tem
por fim dar ao alumno idéa da prohibigio abso-
luta.

Para conservar a attengdo do alumno, e evitar
que se distraia, ou durma, quando estuda, é
conveniente que elle bata com o pé no chdo 4
proporgiio que com os dedos vai figurando cada
letra da ligdo que esta estudando pela dactilologia.
Quando ha muitos meninos, uniformizio-se os
movimentos para serem menos incommodos.
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10* Ligio
Adverbios de modo

Jodio! anda vagarosamente
anda ligeiramente
assOa-te fortemente
assOa-te brandamente
ete.

Os adverbios siio tZo facilmente comprehen-
didos pelo surdo-mudo, como fordo os verbos e os
substantivos; os adverbios despertio mais attengéio
do que os adjectivos, porque exprimem uma modi-
ficagfio do facto dependente da vontade.

O nome dos numeros cmpregados no comego
como expressdes adverbiaes, tem um sentido quasi
abstracto, e nio ha nisso inconveniente ; portanto,
na occasiio de ensinar-sc os adverbios ensine-se
tambem o nome dos numeros at¢ 10, pelo se-
guinte modo :

Jodo ! Salta uma vez, salta duas vezes, corre
tres vezcs, ete.

Nio convem ensinar de uma sé vex muitos ad-
verbios, 0 que convem & recordar sempre as ligbes
j4 dadas, e liga-las, sempre que for possivel, com
a ligio que sc estiver estudando, ex.: abraga
F. fortemente.
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11* Ligio
Os mesmos objectos com qualidades
distinctas
Jodo! mostra uma mesa redonda
mostra uma mesa quadrada.
José! toma um livro grande

toma um livro pequeno.
Joaquim ! indica um menino bonito
indica um menino feio.

E assim todcs os adjectivos que exprimem quali-

dades materiaes.
Esta entendido que devem estar 4 vista todos os

objectos a quese referir a ligdo, e que suas quali-
dades sejdo visiveis.



— 135 —
12* Ligio
A mesma qualidade em objectos differentes

Paulo ! mostra um menino grande
mostra um livro grande.

Jodo!  mostra um menino pequeno
mostra um livro pequeno.

Julio!  mostra uma calca branca
mostra uma camisa branca.

Se o Professor notar que o surdo-mudo accusa
por signaes, que facilmente sio comprehendidos
pelos que com elles convivem, a alguns dos com-
panheiros de preguiga, golodice, ¢ outros defeitos
communs nas criangas, por este modelo lhe ensine
os adjectivos — preguigoso, goloso, ex. : mostra um
menino goloso, ete.

A symetria, e a nitidez das ligdes eseriptas na
pedra influem muito para facilitar a comprehensio.
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13* Ligzo
Verbo—ser—no imperativo

Jodo ! sé asseiado
é bom
ndo sé porco
é mio.
Francisco! sé attento
é bom
nfo sé desattento
é mdo.

Appliquem-se estes adjectivos aos discipulos
cujo estado e procedimento justifiquem a recom-
mendagio.

As phrases—¢ bom, ¢ mdo,—devem ser ex-
pressas pelo Professor, a primeira levando a mao
aos labios e retirando-a lentamente e com ar de
satisfacio, a segunda pela oacillacdio no ar do dedo
indicador com ar de desprezo, ou de desagrado.
B assim que as maiis procedem com os filhos que
comecdio a fallar,e 6 uma pratica que desenvolve
sentimentos moraes, sendo repetida muitas vezes.
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14* Ligio

Verbo — Ter — no imperativo

Paulo! tem uma faca
corta pao.

José! tem um lapis
apara-o.

Jodo ! tem um espelho
mira-te.

Joaquim ! tem assucar
come-o.

O verbo ter quasi nunca se emprega no impe-
rativo, e aqui tem a significacio de tomar. Como
apxiliar 86 mais tarde se ensinari.

Esta formula ¢ necessaria, assegura-o o Profes-
sor Vallade Gabel.

Desde esta ligdo, o surdo-mudo deve comegar a
escrever na pedra ¢ na lousa.
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15* Ligio
Preposicdes e adverbios de logar

Jodo ! anda diante de mim
anda a meu lado
anda atrds de mim.
Antonio! salta entre mim e José
corre até 4 porta
ajoelha-te ao pé da porta.

E por este modo todasas preposigdes de rclago,
e adverbios de logar que o Professor julgar neces-
sarios, tendo-se cuidado em n#o empregar verbos
ou nomes que o surdo-mado desconheca, para que
sua attengio se concentre sobre a rela¢io que as
preposigdes e adverbios exprimem.
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16* :LIQXO

Verbo activo com regimens directo e indi-
recto

Julio! pde um livro sobre a mesa
d4 uma penna a Carlos
d4 um tinteiro a Jodo.

Esta ligdo ndo differe da precedente sendo em
ter um complemento de mais, ¢ em haver relagio
entre pessoas e cousas. Grande numero de pre-
posigdes ensina-se assim ; tenha-se, porém, o mesmo
caidado recommendado quando se tratou dos
adverbios.

Aqui convem comecar os exercicios para ensinar
a dividir as syllabas. Proceda-se do seguinte modo :
esereva-se na pedra uma das ligdes dadas, ¢ man-
de-sc um discipulo mais adiantado mostrar as sylla-
bas — ex. : mostra a syllaba an, mostra a syllaba
da. Como exercicio escreviio-se diversas palavras,
© mande-se separar com tracos as syllabas, assim :
tin=tei-ro.

O surdo-mudo o ir4 imitando, ¢ no fim de alguns
dias mostrard e escrevers todas as palavras em
que houver a syllaba que se lhe indicar,
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Segunda Serie
17* Ligio.
Segqunda pessoa do plural do imperativo

Jodo! Antonio! andai
correl
saltai
dansali.

As explicagdes perturbio o espirito, e fazem con-
fuzao ; o surdo-mudo nota por si mesmo a unidade
e a pluralidade nas acc¢does e nas cousas, ¢ con-
seguintemente os signaes de singular e plural doa
verbos, dos substantivos ¢ dos adjectivos.
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18* Ligio.

Jodo! tu e cu andemos
tu e eu saltemos
tu e eu corramos.
Jodo ! José! vés e eu corramos
vis-e eu dansemos
v6s e eu gritemos.

E inutil dizer que o Profcssor deve exceutar as
mesmas acgdes que manda o surdo-mudo fazer.



— 142 —

19* Licio

Continuagdo da precedente

Jodo!José! saundai Luiz
saudai Paulo
abracai Julio.

Vés e eu saudemos Luiz

abracemos Paulo
empurremos Jodo.

Para que o surdo-mudo melhor comprehenda o
valor do nds e do wds, é conveniente que elle
mesmo mande fazer o que o Professor mandou,
escrevendo na pedra, exccutandoe mandando
executar as ordens. Para ensinar a empregar o—
nés—em logar do—voés e eu—o Professor escreva
a palavra —nés—e por baixo—cu e Vv6s —repe-
tindo esta formula até que o alumno mostre que
sabe bem esse modo de expressio.
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20* Ligio

Nomes communs no singular e no plural

Pedro! mostra um banco
mostra bancos
toma um chapéo
toma chapéos.

Esta ligiio e a seguinte tém por fim mostrar a
elastiecidade do nome commum, e ensinar a formar
o plural.
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21* Ligio
Distincgdo das pessoas das cousas

Julio! chama Carlos, Luiz e Pedro
abraca estes meninos
chama Antonio, Francisco e¢ Luiz
abracga estes homens
satida estas mulheres
mostra um homem
mostra uma mulher
satida estas pessoas
toma uma flor
mostra um péo
mostra uma pedra
toca estas cousas
mostra cousas
mostra pessoas

22* Ligio
Regimen no plural com momes proprios

Jodo! José! saudai Paulo e Pedro
abragai-os.
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23* Ligdo

Nés — como regimen — verbo no plural com
reqimen no singular

Jodo! José! vés e eu miremos Joaquim
saudemos-o
abracemos-o
assentemos-nos
€OCemos-nos.

O valor dos pronomes niio pode ser bem compre-
hendido senfio pela pratica. O Professor, portanto,
deve mandar que o alumno repita o que o Professor
fizer entregando-lhe a varinha, de que deve usar,
para apontar as ligdes na pedra.

10

wm

. M.
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24* Ligio

Continuaciio da precedente — Vs — como
regimen

Pedro ! Jodo! levantai-vos
abracgai-vos
mirai-me
saudai-me
empurrai-me.

25* Ligio
Verbo no plural com negativa

Jodo! José¢!  andail
ndo andai.
Pedro! Luiz! vés e eu mostremos um
alumno porco
nao o mostremos.



S— Y
26* Ligio
Invariabilidade dos adverbios

Paulo! Antonio! saltai ligeiramente
vinde depressa
correi rapidamente
assoal-vos uma vez
assoai-vos duas vezes.

A invariabilidade dos adverbios torna-se sa-
liente pelo seu emprego com o0s verbos no singular
e no plural.

E bom repetir com esta a ligao 10.

27* Ligio
Distincgdo da acgio reciproca da reflexiva

Jodo! José! mirai-vos reciprocamente
batei um 70 outro
mirai ¢ vés mesmo
batei em vés mesmo.
A acgio esclarecerd o sentido destas phrases,

que entretanto servirad para gravar no espirito
do surdo-mudo a idéa de reciprocidade.
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28* Ligio

Concordancia em numero do adjectivo com
0 substantivo

José mostra mesas redondas
meostra mezas compridas
mostra livros grossos
mostra livros finos
toma livros grandes
toma livros pequenos
mira meninos limpos
mira meninos porcos.

Emprega-se aqui o verbo no singular afim de
que o surdo-mudo veja que a concordancia em
numero é do substantivo, e nao do verbo.
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29* Ligio
O verbo—Ser—mno plural do imperativo

José! Jodo! séde asseiados
¢ bom
ndo séde porcos
¢ méo.
Vés e eu!  sejamos trabalhadores
¢ bom
ndo sejamos preguigosos
¢ mao.
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30* Ligio

Verbo—Ter—no plural do imperativo

José! Jodlo! tende uma faca
cortai pdo
tende uma escova
escoval-vos.

Vés! eeu!  tenhamos um lapis
apparemos-o
tenhamos uma penna
escrevamos.

Joaquim e Julio! tende um espelho

mirai-vos.

Vés e eu! tenhamos assucar

comamos-o.
(Vide a nota da ligdo 14%).
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31* Ligio
Invariabilidade da preposigdo

José! Jodo! assentai-vos a meu lado
assentai-vos ao lado de Pedro
dai uma penna a Carlos
dai um tinteiro a Julio.

15 necessario dar esta ligdo no singular e no
plural, ¢ empregando a mesma preposi¢io em
phrases diversas, e diversas preposicdes com a mes-
ma phrase.
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Terceira Serie
32* Ligio

Modo de responder

O Professor escreve : O alumno escreve =

Paulo ! Sr. Professor!
O Professor e Repetidor

escrevem : O alumno escreve:
Paulo! Sr. Professor. Sr. Re-

petidor.

Dous ou tres alumnos

escrevem : O alumno escreve :
Paulo ! Senhores alumnos.

Até aqui o alumno ndo tem respondido ao cha-
mado por seu nome senio approximando-se da pe-
dra, agora por este modo aprende a responder
pelo nome de quem o chamar, juntando-lhe o
qualificativo conveniente.
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33* Ligio

Distincgdo das palavras e das imagens das
pessoas e das cousas

O Professor escreve:

Luiz! desenha uma mesa
desenha um chapéo
escreve a palavra mesa
escreve a palavra chapéo.

José! mostra o desenho da mesa
mostra a mesa
mosira a palavra mesa
mira este espelho
mostra a tua imagem
mostra a tua pessoa.

O Professor deve dar muitas ligdes sobre este
ponto.
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34" Ligio
Distinguir o facto simulado do real

O Professor escreve: O Professor escreve:

Pedro! Finge saltar José! salta
Finge rir 1l
Finge escrever escreve
Finge escovar-te escovi-te
Finge assoar-te. assoa-te.
35* Ligio

Fazer—sequido de wm substantivo derivado

O Professor escreve :

Julio! faz um salto
faz um sorriso
faz uma saudacio
faz um passeio.

O verbo—fazer—tem uma applicagio tao exten-
sa etdo variada, que é conveniente o Professor
emprega-lo, sempre que puder, no sentido dos ver-
bos activos. T tambem muito conveniente que o



— 155 —

professor ensine as expressdes equivalentes, mos-
trando (sempre praticamente) que faz um salto,
d4 um salto, e salta—ecxprimem a mesma idéa. O
quese diz sobre—salto—applica-se 4 carreira,
volta, passeio, etec.

36* Ligio

Fazer—no sentido de construir, formar,
produzer

O Professor escreve :

Pedro! Faze um chapéo com papel
Faze uma casa com livros
Faze uma cruz com lapis
Faze uma bola com pio.

Sobre este modelo o professor devera estender
as ligdes a todos os actos da vida commum, sem
nunca se afastar da regra que manda sé6 empregar
palavras ji conhecidas.
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37* Ligio

Fazer — no sentido de promover,
provocar, etc.

O Professor cscreve :

uiz! az sé dansar
Luiz! Faze José dansa
Faze Jodo rir
Faze um livro cahir
aze um pido ds r
F Ao dansa
Faze um lapis saltar.

Tanto este modelo como o precedente devem
ser applicados no plural, ex, : fagamos bolas com
pao; facamos José rir, etc.
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38* Ligio
Participios presente e passado
O Professor escreve :

Julio! mostra o menino saudante
mostra o homem saudado
mostra um menino abracante
mostra o menino abragado.

Ista licdo fixa a attenglio sobre o modo de
exprimir o estado activo e o passivo.

Manda-se executar a acgdo diante do alumno a
quem sc cstd ensinando ; emprega-se ora—o—, ¢
ora—um—para melhor attrahir a attengdo do
alumno para o participio. Verifica-se sc o alumno
comprehende invertendo os papeis.

Nao se deve comegar esta ligdo sem precede-la
de phrases que fixem o seu sentido. Assim man-
da-se um menino saudar a outro, ¢ a um terceiro
se manda mostrar o menino saudante, ex.: Joflo
sauda Antonio. José mostra o menino saudante,
mostra o menino saudado,
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39* Ligio

Participio passado empregado como
adjectivo

O Professor escreve :

Julio! traze-me uma lousa quebrada
traze-me uma lousa rachada
mostra-me papel rasgado
mostra-me uma penna aparada
mostra-me uma calca manchada
mostra-me papel ndo manchado
mostra-me uma penna ndo aparada.

Sempre que for possivel faga-se o alumno com-
prehender a differenga que ha nas expressoes: assim

mostra-se que rachada nio é 0 mesmo que que-
brada.



— 159 —
40* Ligio
Verbo seguido de um adjectivo
O Professor escreve:

Henrique! sahe descalgo
entra calcado
sahe coberto
entra descoberto
passeia abragado
corre separado.

1 conveniente nio separar as antitheses, e mos-
trar-lhe que a syllaba dis, in, etc., equivalem 4
negativa ndo.

Sobre estes dous modelos de licio o Professor
fara repetidos exercicios para mostrar que os par-
ticipios passados e o8 adjectivos sdio derivados dos
verbos, ex.: Antonio quebra um lapis. José mostra
o lapis quebrado por José.
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41? Ligio
Simultaneidade de acgio pela mesma pessoa

O Professor esereve :

Julio ! corre rindo
salta gritando
passeia mirando José
corre saltando
abraga-me gritando
anda assoviando.

Esta ligio ¢ as duasseguintes devem ser dadas
tambem na 1° e 2® pessoa do plural.

Ellas tém por fim fazer comprchender a simul-
taneidade ¢ a successdio de duas ou mais acgdes,
base fundamental da concordancia dos tempos.

Sobre esta ligio facdo-se exercicios recom-
mendados para as ligdes antecedentes.
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42* Ligio

Relagao de acto posterior com o anterior
praticados pela mesma pessoa

O Professor escreve :

José! anda depois de haver gritado
mostra um lengo depois de haver
dansado

corre depois de haver batido a mesa
abraga-me depois de me haver sau-

dado.

A gradagdo das difficuldades exige que se dé
a0s dous verbos o mesmo sujeito, mais tarde se
empregardd sujeitos diversos.

Proceda-se do mesmo modo com a relagio do
acto anterior com o posterior.

Nesta licdo o Professor deve comegar a fami-
liarizar o alumno com o auxiliar — ter -— em-
pregando ora — haver — ora — ter — de férma
que pela pratica o surdo-mudo fique sabendo
que ¢ o mesmo dizer: ter gritado ou haver gri-
tado,
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Ohservacdes geraes

Quando o discipulo souber bem as ligoes ante-
cedentes, ¢ de muita vantagem exercita-lo na
execucdo de ordens que tenhdo mais de uma acgio;
por exemplo :

José ! chama Pedro, sauda-o, e abraga-o.
José ! mira-me, corre, e assenta-te.

Tambem ¢é de summa vantagem para excitar-lhe
a attenglio, desenvolver a memoria, e prepara-lo
para a reflexfio, fazer exercicios sobre o seguinte
modelo:

1 Paulo! 4 mostra 7 uma mesa
2 Jodo! 5 abre 8 a porta
3 Jos¢! 6 arrasta 9 uma cadeira.

Com cstas nove palavras formio-se vinte e
tantas proposigdes. O exercicio faz-se assim: o
Professor com uma flexa
aponta os ns. 1, 4,69 Paulo mostra uma cadeira
aponta os ns. 1,5,e8 Paulo abre a porta
e assim por diante, combinando os algarismos
para formar phrases.
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II GRAO
Primeira Serie

43* Ligio

Chamar — no imperativo

O Professor escreve : O alumno escreve :
Jodo!  chama Pedro Pedro!
chama Paulo. Paulo!
Paulo! chama José José !

chama X. X!
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44* Ligio

Applicagdo do verbo neutro

O Professor escreve : O alumno escreve :
Jodo ! chama Pedro Pedro !
manda elle dansar dansa
chama José José !

manda elle saltar. salta.

Henrique! manda José correr José! corre
manda elle saltar. salta.

K essencial que as ordens sejdo escriptas cada
uma ‘por sua vez, ¢ que sejdio executadas mais
deuma vez pelos que ji4 souberem, antes de
sc mandar executa-las pelo discipulo a que se
estd ensinando.

Depois que o alumno mostrar que comprehende
bem as duas ordens, o Professor deve reuni-las
assim : Henrique! chama José; manda-o dan-
sar, etc.

Nestas ligdes de applicagio os exercicios devem
ger repetidos, ¢ variados, aproveitando-se o Pro-
fessor de todos os factos da occasido. Estd en-
tendido que nunca devera esquecer a regra capital



— 165 —

de ndo servir-se sendo de palavras ja conhecidas
pelo alumno e de factos que o enteressem e di-

virtdo. ()
45* Ligio
Applicagdo do verbo activo

O Professor escreve: O alumno escreve :

Jodo ! manda Jousé saudar

Paulo José ! saiida Paulo
manda elle mirar

Francisco mira Francisco
manda elle abracar

Luiz. abraca Luiz.

Deve-ge dar por complemento directo destes
verbos, e dos que o Professor preferir empregar,
os nomes das pessoas ¢ das cousas conhecidas
pelos discipulos.

(") No livro Nogoes de Grammatica do Dr. Menezes Vieira
o Professor encontrard modélos para exercicios que forti-
fieio as nocoes dadas at’ aqui.
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46* Licio

Nomes de cousas e de pessoas com regimen
directo

O Professor escreve : O alumno esereve:

Pedro ! manda Paulo
mostrar Carlos Paulo! mostra Carles

— Manda elle mos-
trar tinta — mostra tinta

— Manda elle mos-

trar giz. — mostra giz.
Jodio! manda José

beber agua José, bebe agua

— Manda elle comer

péao —come pao
— Manda elle abra-

¢ar Luiz. — abraca Luiz.

O discipulo a quem se vai dar a ligdo, deve estar
4 direita do Professor, ¢ ter 4 sua direita o compa-

nheiro a quem tem de transmittir a ordem que re-
cebe; de forma que ndo lhe serd preciso mais do que
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voltar-se para a esquerda, quando tiver de attender
a0 Professor, o para a direita quando tiver de diri-
gir-se ao scu companheiro. Esta collocagio influe
muito para o discipulo bem comprehender a
significcdo dos pronomes Ew, Tw, Elle.

Desta licio em diante o Professor deve ter mui-
to cuidado no emprege dos artigos, para que o
alumno comprehenda o valor dessa palavra. Assim,
o Professor nunca empregard o artigo, senfio para
designar o unico objecto que existir na sala, ou
outro de que ja tenha tratado, e que o alumno co-
nheca, e se lembre. Sempre que existirem na sala
muitos objectos iguacs o Professor abstenha-se de
empregar o artigo, ¢ falle por modo indeterminado.

T A e
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47* Ligio

Us pronomes—a—o—, €omo regimen
precedendo o infinitivo

O Professor escreve:

Jodo! Manda Pedro
mirar Luiz.

— Manda elle o sai-

dar.

— Manda elle 0 abra-
car.

José! Manda Luiz
saudar Maria.

— Manda elle a abra-
car,

O alumno escreve:
Pedro, mira Luiz.
— sauda-o
— abraca-o.
José, satida Maria

— abraca-a.

O meio de fazer o discipulo comprehender a
differenca do O e A4, como artigo e como pronome
—¢ quando se tratar do artigo s6 emprega-lo para
designar objecto determinado, e pertencente ao
alumno ou ao Professor, e quando se tratar de
pronome mostrar ao alumno que O, tanto sub-
stitue o nome de Jodo, como o de Antonio, o de
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José ou de outro companheiro, dando-se 0 mesmo
com o A.

Escusado é dizer que o Professor tem nccessi-
dade dc fallar ao seu discipulo por signaes ¢ gestos,
assim como de aprender os que faz o discipulo;
o que consegue facilmente no fim da primeira se-
mana de communicagdo.com o surdo-mudo.

No emprego dos signaes o Professor deve ser
muito criterioso empregando s6 os que forem
absolutamente indispensaveis, e procurando sem-
pre obrigar o alummno a traduzir pela escripta o
que disser por signaes.

£ o meio de pouco a pouco habitua-los a
exprimirem-se 1ais por escripto que pela lingua-
gem mimica.
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43* Ligio
Se—e—Te—precedendo o infinitivo

O Professor escreve: O alumno escreve:
Jodo! Manda Paulo

bater Carlos. Paulo ! bate Carlos,
— Manda elle se ba-

ter. — bate-te.
— Manda elle se as-

sentar. — assenta-te.
— Manda elle se le-

vantar. — levanta-te.
— Manda elle te mi-

rar. — mira-me.
— Manda elle te abra-

car. — abraga-me.

— Manda elle te sau-
dar. — satida-me.

Tacilita-se a comprehensiio desta ligdo, assigna-
lando os pronomes e os nomes a que elles substi-
tuem, ou os escerevendo com caracter de letra
differente das outras palavras da phrase.

Se 0 alumno, em vez de escrever o pronome—
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me,—eserever o seu proprio nome, o Professor
fingird procurar com os olhos na sala o individuo
do nome escripto pelo alumno. O alumno, vendo o
Professor procurar alguem, se apressara em mos-
trar que é elle ¢ individuo do nome escripto ; entdo
lhe mostrard quc—te—substitue o nome de
outro alumno, e perguntarda oque substitue o
nome do alumno a quem se dirige. 1§ raro queo
alumno néo escreva immediatamente o pronome—
me.

49* Ligio

0 pronome — o — a— substituindo
uma phrase

Jodo | Manda Pedro

andar. Pedro anda.
— Prohibe-lhe-o. — ndo anda.
— Manda elle andar

mais. — anda mais.
— Manda Luiz dansar. Luiz! dansa.
— Prohibe-lhe-o. —nio dansa.

— Manda elle dansar
mais. — dansa mais.
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50* Ligio
A licao antecedente com regative

Joao! Manda Pedro

assoar-se. Pedro assoda-te.
— Prohibe-llie-o. — ndo te assoes
mais .

Manda-lhe assoar-
se outra vez.

— Manda Paulo

assOa-te outra vez.

saudar-te. Paulo ! satida-me.
— Prohibe-lhe-o. — ndo me saddes
mais.
— Manda-o saudar- — satida-me outra
te outra vez. vez.

Faga-se notar que na negativa o pronome ante-
cede o verbo.

Serd convenicnte mandar o alumno repetir pela
dactylologia as ordens que elle escrever, afim de
fixar bem na memoria o sentido dos pronomes.
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51* Licio
Applicagdo do adverbio de modo

Jodo! Manda José an- José ! anda vagaro-

dar vagarosamente. samente.

—Manda Luiz andar  Luiz ! anda ligeira-
ligeiramente . mente.

— Manda Pedro co- Pedro! coga-te for-
car-se fortemente. temente.

— Manda Augusto Augusto ! coga-te
cocar-se branda- brandamente.
mente.

O Professor tera o cuidado de empregar no
infinitivo os verbos conhecidos pelo discipulo, e
depois que elle souber bem a significagio dos
adverbios de modo, ira empregando os verbos
que lhe occorrerem com os adverbios j4 conhcei-
dos.

Sobre este modélo o Professor deve formar um
grande numero de ligdes,que ensinem a significagdo
eo emprego de todos os verbos e adverbios usados
na vida commum,
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52* Licio.
Negativas
Paulo! Manda Luiz Luiz! salta,
saltar.
—Manda-o nfo saltar. —ndo salta.
—Manda-lhe assen- — assenta-te.
tar-se.
—Manda-lhe nio as- —ndlo te assenta.

sentar-se.

Esta li¢io no compendio de Vallade Gabel 6
para ensinar a reunido das duas particulas nega-
tivas—ne-pas — antes do verbo, facto que ainda
ndo se tinha dado nas ligdes antecedentes em que
a particula era representada pelo verbo —defendre.

Em portuguez nido carecemos della para esse fim,
mas sim para ensinarmos o emprego da negativa
nas proposigdes affirmativas, ou determinativas.

Niao se deixe o Professor levar pela exigencia
grammatical de pér o complemento da oragiio no
subjunctivo, pelo contrario, tenha sempre em lem-
branca que se trata nesta licdo de ensinar o em-
prego das negativas com os verbos no infinitivo,
e que em tempo se ensinard a levar os verbos
para o subjunctivo.
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53* Ligo.
Emprego do verbo— Pedir.

Jodo! Pede a Carlos Carlos! mostra uma

o favor de mostrar mesa redonda.
uma mesa redonda.

— Pede-lhe o favor de — mostra uma mesa
mostrar uma mesa comprida.
comprida.

Tenha-se sempre em vista que o surdo-mudo
aprende a significacio das palavras pela associagiio
dellas com o facto.

A forma imperativa empregada para mandar e
para pedir tem por fim mostrar ao discipulo que
pode-se pedir e mandar com as mesmas palavras,e
que é na expressdo physionomica que estd a diffe-
renca.

Em portuguez nio se péde conservarno infini-
tivo o verbo que serve decomplemento ao verbo
pedir, sem antepdr-lhe a phrase — o favor de —
que s6 a pratica ensinara ao surde-mudo a signifi-
caglio ¢ o valor, sendo inuteis quaesquer expli-
cagdes.
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54* LigAo.
Applicagdo do verbo — Mandar

Pedro! Manda Paulo Paulo! mostra um

mostrar um livro livro grande.
grande.

— Manda-lhe mostrar — mostra um livro
um livro pequeno. pequeno.

— Manda-o mirarum — mira um mening
menino asseiado. asseiado.

— Manda elle mirar — mira um menino

um menino poreo. porco.
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55* Ligio

Continuagdo da precedente

Jodo! Manda José ser
asseiado.

— Manda-o estar at-
tento.

— Manda-lhe abragar-
te.

— Diz-lhe que é bom.

— Prohibe a Luiz de
ser porco.

— Prohibe-lhe bater
José.

— Diz-lhe que é méo.

José! sé asseiado.
— estd attento.
— abraca-me.
— ¢ bom.

Luiz ! ndo sé porco.

—ndo bate José.
— ¢ mio.

As phrases — ¢ bom, é mdo, devem ser acompa-
nhadas de gestos que exprimio o seu sentido moral,
nio 80 para serem bem comprehendidas, como
para descnvolver os bons sentimentos do menino.

O Professor deve ter o cuidado de mostrar ao
surdo-mudo a ecquivalencia das phrases. — Nesta
ligdo, por exemplo, deve-lhe mostrar que — diz-lhe
— manda-lhe — ¢ prohibe-lhesiio equivalentes.

S. M.

12
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56* Licio
Continuagio da precedente

Pedro! Manda Luiz

ter uma faca. Luiz! tem uma faca.
— Manda elle cortar

pao. — corta pdo.
-— Manda-lhe haver

uma penna. — ha uma penna.
— Manda-o escrever. — escreve.

Veja-se a nota da ligiio 14.2
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57*

Ligio

Emprego dos adverbios de logar

José! Manda Pedro
andar diante de ti.
—Manda Luiz andar
ao lado de Jodo.
—Manda Pauloandar
atrds de mim.
—Manda-o ajoelhar-
se diante da porta.
—Manda elle saltar
atrds da janella.
—Manda elle assen-
tar-se sobre a mesa.

Pedro! anda diante
de mim.

Luiz ! anda ao lado
de Jodo.

Paulo! anda atrds do
Sr. F.

—ajoelha-te diante
da porta.

—salta atrds da ja-
nella.

—assenta--te sobre a

mesa.

Sobre este modélo de licio o Professor tem muito
que ensinar, servindo-se de todos os objectos e
acgoes communs na vida domestica. Ha um ponto,
porém, essencial, e é: quando tiver de ensinar
nomes novos, empregue sempre as formulas conhe-
cidas pclo discipulo, e vice-versa.

e
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58* Lig¢io

Continuacio da precedente com preposigdes
de relacio

Jodo! Manda Pedro Pedro! pde um livro

por um livro sobre sobre a mesa.
a mesa.

—Manda-o por otin- —DPde o tinteiro so-
teiro sobre o banco. bre o banco.
—Manda-o atirar a —Atira a penna de-
penna debaixo da baixo da mesa.

mesa.

O emprego dos artigos comega a ser necessario,
e deve ser feito sempre com muita precisdo.

Comega-se tambem as abreviaturas nos nomes
proprios para ganhar tempo.
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Segunda Serie
59* Ligio

Applicagdo da segunda pessoa do plural do
imperativo

Jodo! Chama Pedro e

Luiz. Pedro ! Luiz!
—Manda-os dansar.  —dansai.
—Manda-lhes asso-

arse. —ass0a1-vos.
—Manda elles bater

4 porta. —batei 4 porta.

—Manda-lhes abrir a
janella. —abri a janella.

s —— o et
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60* Ligio
Applicagao da primeira pessoa do plural

Joao! Manda Luiz e Luiz! José! vés e eu

José andar, e anda andemos.
com elles.
—DManda-os saltar ¢ —Vés e eu salte-
salta com elles. mos.
—Manda-lhe correr, —V6s e eu corra-
e corre com elles. mos.
61* Ligio

Continuagdo da precedente

Luiz ! Manda Jodo e Jodo! José! empurra
José empurrar Paulo e Luiz.
Paulo e Luiz.

—Manda-lhes empur-
ra-los. —Empurrai-os.

—Manda-os saudar-
me,. —Saudai o Sr. F.
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62* Ligio
Emprego do pronome—os
Julio, e Luiz! Cha-
mai Pedro e Paulo. Pedro! Paulo !

—Mandai-os escovar-
VOSs.

—Mandai-os abra-

—escoval-nos.

car-vos. —abragai-nos.
— Mandai-os mirar-

Vos. —mirai-nos.

Aos Professores fica livre o continuarem as
ligdes no plural sobre os mesmos modélos dados
para o singular na segunda serie do 1° grdo.

1l de summa vantagem ir pouco a pouco habi-
tuando o discipulo a dar muitas ordens a uma sé
pessoa, e a dirigir-se successivamente a mais de
uma pessoa.
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IIT GRAO
Primeira serie
3'1 IJIQKO

Chamar a attengdo do alumno para o sujeito
da proposigio —quem

O professor pergunta
depois de ter dado a
ordem: Jodo ! chama
Pedro. O alumno responde:

Jos¢ ! quem chamaPedro ?  Jofo.
quem chama Luiz?  Francisco.
o que faz Jodo ? Jodo chama
Pedro.
o que faz Francisco ? Francisco
chama Luiz.

Para que o surdo-mudo comprehenda a phrase
interrogativa ¢ nccessario: 1°, que saiba bem a
primeira seric do primeiro e segundo grio ; 2,
que sec repitdio na sua presenca os factos sobre
que se interroga ; 3° que um outro alumno mais
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adiantado responda antes daquelle a quem sc
vai dar a licdo.

Preeuchidas estas condigdes, a relagio da per-
gunta com a resposta se revelard por si mesma
a0s olhos do surdo-mudo.

Deve-se comeegar por dirigir a interrogaciio
sobre o sujeito da proposigdo : Quem danse? e
ndo sobre a affirmagdo ou mnegagio : F. dansa ?
ou F. nao dansa ?

Depois dirige-se a interrogagiio sobre a natuieza
da acgdo, afim de provocar a substitui¢io da phrase
indicativa pela phrase imperativa.
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64* Ligio
Chamar a attengdo sobre a acgdo

O Professor pergunta
depois de dada a or-
dem: Pedro! dansa. O alumno responde :

Jodo! quem dansa? E Pedro.
q r
quem salta ? E Luiz.
quem anda ? E José.

oque faz Pedro? Pedro dansa.
o que faz Luiz ?  Luiz salta.
o que faz José ?  José anda.

A diversidade das acgoes facilita a comprehen-
slo das expressdes quem, € o que faz; approxi-
mao-se as perguntas das respostas para que o
alumno veja que o nome do sujeito ¢ substituido
por — quem — nas primeiras perguntas — e que
nas seguintes perguntas — conserva-se o nome do
sujeito; e as palavras — o que faz — correspondem
4 acglio cuja expressio estd na resposta.
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65* Ligio
Chamar a attengdo para o regimen directo

O Professor pergunta: O alumno responde

José! quem Luiz satida ? I Pedro.
quem elle abraga ? I Jodo.

quem elle mira ? I Francisco.
Carlos quem tu miras ? Augusto.

quem tu acaricias ? Luiz.

Todas as vezes que se interroga o alummo
sobre o que elle faz, é essencial que a resposta
seja dada primeiramente pela dactylologia sem
interrupgdio da acgldo sobre que versar a
perguntd, afim de que haja harmonia entre a
idéa ¢ a sua cxpressdo; assim, por excm plo,
quando se pergunta: — tu dansas? — o alumno
deve responder pela dactylologia dansando — cu
danso. Se parasse para escrever a resposta se
exprimiria no presente, quando ja existia no
seu espirito a idéa do passado.
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66* Ligio
Quem —substituido pelo regimem directo na
resposta

O Professor pergunta:

José! quem Pedro
mostra ?

— o0 que Pedro mos-
tra?

— 0 que elle mostra
agora ?

Julio ? quem Luiz
escova ?

—0 que Luizescova?

—o que elle escova
agora?

O alumno responde:

Pedro mostra José.
Elle mostra giz.

Elle mostra tinta.
Luiz escova Antonio.
Elle escova uma calga.

Elle escova wm pa-
letot.

Tragando as palvras quem, o quc, e as que lhes
correspondem na resposta, chama-se a attengio
do alumno, e clle comprehende facilmente que—
quem — se refere as pessoas, e — que—se refere 4s
cousas que soffrem a acgdio do verbo, e que ambas
substituem as palavras que sio o regimen directo.
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67* Ligio
Emprego dos pronomes—o, a, eu, tu

O Professor pergunta : O alumno responde :

Jodo! que faz Pedro ? Pedro mira Luiz
elle o sadda
elle o abraca.
Um alumno pergunta: Pedro responde:
Pedro! que fazes tu? Xu miro Luiz
eu o satdo
eu o abraco.

Eu e tu serdo facilmente comprehendidos collo-
cando-se os alumnos interlocutores ao lado um do
outro, e voltando-se um para o outro apcnas
tenhio concluido um a pergunta, e o outro a
resposta.
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68* LigXo
O emprego de—tu— nas respostas

O Professor pergunta : O alumno responde:

Pedro ? o que fazes tu? Eu miro Luiz
eu o saudo
eu o abrago.
Luiz! o que faco eu?  Tu me miras
tu me satdas
tu me abracas.
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69* Ligio
Quem é que—sim—, ndo
O Professor pergunta : O alumno responde:
Joio! Quem & que toca José! K Luiz.
Quem € que se toca? E elle.
Quem ¢ que coga Pedro? L Manoel.
Quem € que se coca ? E elle.

Joaquim responde:
Joaquim! Augustomi- Sim, Augusto mi-

ra-se ? ra-se.
— Elle se coga ? Sim, elle coga-se.
— Elle te mira? Nio, elle nio mi-
ra-me,
— Elle te satda? Néo, elle ndo sat-
da-me.
— Elle te abraga ? Sim,elle abraga-me.

Depois de chamar a attengdo do alumno sobre
o sujeito, sobre a acgdo, e sobre o regimen directo,
chama-se sobre a affirmagiio o sobre a negagio.
Tenha-se em muita attengio que nas perguntas os
pronomes anteceddo o verbo, e nas respostas suc-
ceddo. Estas licdes devem ser muito bem sabidas.
E isso se conseguird facilmente se o Professor
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aproveitar as pessoas e os factos presentes para
fazer exercicio. Ex.: quem estd no jardim? Eo
jardineiro. Elle dorme ? Ni#o, elle trabalha. Elle
cava a terra ? Sim, clle cava a terra, e planta.

70* Ligio

Sim, affirmativo ; interrogacio pela férma
negaliva

O Professor pergunta: O alumno responde:

Luiz! Pedroanda ? Sim, Pedro anda.

— Elle ndio anda mais? Sim, elleanda ainda.

— Elle anda ainda ?  Nao, elle ndio anda
mais.

Julio! Paunlodansa?  Sim, elle dansa.

— Elle ndo dansa Sim, elle dansa ain-

mais ? da.
— Elle ainda dansa ? Nio, elle ndo dansa
mais.

Aqui apparecem os primeiros exemplos de in-
terrogagiio com negativas; exercicios repetidos
pelo modo indicado na ligio antecedente sao muito
uteis.
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Continuacao da interrogacdo com negativa

O Professor pergunta: O alumno responde :
Joao! Paulo salta? Sim, Paulo salta.
Elle corre? Sim, clle corre.
Elle dansa ? Sim, elle dansa.
Luiz salta ? Ndo, Luiznao salta.

Elle nao corre? Sim, clle corre.
Elle ndo dansa ? Sim, clle dansa.

i3
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12* Ligio

Chamar a attencdo para o modo por que se
Jaz a acgdo

O Professor pergunta: O alumno responde:

Manoel ! Augusto anda ? Sim, Augustoanda.

— José anda ? Sim, José anda.

— Augusto como anda ? Augusto anda for-
temente .

— José como anda ? José anda branda-
mente.

— Luiz corre ? Sim, Luiz corre,

— Pedro corre? Sim, Pedro corre.

— Luizcomo corre ? Luiz corre rapida-
mente.

— Pedro como corre ? Pedro corre vaga-
rosamente.

Proceda-se pelo modo por que se procedeu na
ligdo 10.*
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73* Ligio

O que é que; que — referindo-se a um
regimen de qualidade

O Professor pergunta : O alumno responde:
José! O que mostra

Jodo ? (*) Uma mesa redonda.
— O que é que mos- Uma mesa compri-

tra Pedro? da.
— O queé que pega

Luiz ? Um livro grande.
— O que é que elle

pega agora ? Um livro pequeno.

Como ji ficou dito, tenha-se o enidado de 6
empregar verbos, substantivos e adjectivos ji co-
nhecidos pelo alumno.

Nio se exija ao principio senio respostas muito
curtas, ¢ tenha-se o cuidado de occultar a pergunta
logo que o alumno a tenha lido, e comeee a escre-
ver, afim de habitua-lo u conservar na memoria a
idea de que se occupa, ¢ ir pouco a pouco respon-
dendo por palavras diversas das cmpresadas na
pergunta.

(*) Estd entendido que previamente se manda praticar os
factos sobre que va@o versar as perguntas.
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74* Ligio

Respostas com dous regimens de qualidade

O Professor pergunta: O alumno responde :

José! O que faz Pau- Paulo mira um me-

lo? nino bonito, e um
livro bonito.
— O que fazes tu? Eu mostro um me-

nino pequeno, e
um livro peque-

no.

— O 'que faz Augus- Auvgusto toca um
to ? paletot preto, e
uma calca parda.

~— O que fago eu? Tu mostras uma cal-

¢a nova, € uma
camisa velha.

Tenha-se cuidado em que o alumno, que exe-
cuta a acgio, o faza successivamente sem inter-
rupcdo, para que o alumno a quem se interroga
reuna os dous regimens na resposta. Para melhor
fixar na intelligencia do menino a regra de quc o
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adjcctivo exprime qualidades de diversas pessoas
e cousas, facdo-se repetidos exercicios sobre o
mesmo adjectivo. Ex.—mira um livro bonito, um
homem bonito, um quadro bonito, uma mulher
bonita, cte.

Para verificar s o surdo-mudo estd bem certo
na applicagiio ¢ valor dos adjectivos, o Professor
esercverd na louza, ou em papel, um certo nume-
ro de adjectivos, e mandara que o alumno csereva
o substantivo que tenha essa qualidade, por
exemplo.

bonito
bonito
bonito

para o surdo-mudo escrever antes do primeiro—
homem—do 2.° passaro—do 3.° livro —ficando
assum.

homem bonito

passaro bonito

livro bonito

A imaginagdo, gosto e zélo do Professor fies

variar estes cxercicios.
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75" Ligio
O verbo—Ser—na interrogagio
E bom. E méo.

O Professor pergunta: O alumno responde :

Luiz! quem ¢ asseia-

do ? 15 Pedro.
— Ebom ? Sim, ¢ bom.
— Quem ¢ porco ? I Augusto.

E méo? Sim, é méo.

— Quem & attento? I Leopoldo.
— Emiéo? Nao, ¢é bom.
— Quem ¢ desatten-

to? B José.
— 1 bom ? Niao, é méo.

— O que é grande ? 1l a pedra.
— O que € pequeno ? 1 o giz.

Nesta licdo sc leva o alumno a applicar por si
mesmo a idéa do bom e do mdo moral, e a distin-
guir o sujeito pessoa e o sujeito cousa.

Para exercitar o meninona applicagiio da phrase
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-—é bom, ¢ mao—deé-se-lhe o seguinte exercicio
para fazer no intervallo da aula.

R ¢ bom DRPPIRRMMIIS - B (111
eveeeseeees € bom ceer vereee. € MAO
@ bom. ssscisenaiss ¢ mio ...........
€& bom ....eonenn. 6 MU0 ssemviiis 5

O menino deverd apresentar ao professor es-
criptasantes das phrases—é bom—¢é mao—os no-
mes das cousas, ou as expressdes dos actos a que
sejio applicaveis os qualificativos de—bom —ou —
de mao.
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76 Licio

0O verbo—Ter—na interrogacdo

O Professor pergunta :

Joaquim ! quem tem
uma penna ?

— Quem escreve ?

-— Quem tem uma es-
cova ?

— Elle se escova?

— Paulo tem um
lenco ?

— Elle se assda?

O alumno responde

1Y Luiz.
L elle.

E José.

Sim, elle se escova.

Sim, elle tem um
lenco.

Sim, elle se assoa.

Estenda-se esta formula s pessoas e cousas que
estiverem ao alcance do menino, fazendo-se repe-
tidos exercicios pelo modeélo indicado na li¢io

antecedente.
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77" Ligio
Preposigdes na interrogacio
O Professor pergunta: O alumno responde

José! diante de quem

tu andas? Diante de Carlos.
— Ao lado de quem

tu andas ? A teu lado.
— Detris de quem tu

andas ? Detrds de Luiz.
— Diante de que es-

td Antonio ? Diante da pedra.
— Sobre que Luiz se

assentou ? Sobre a cadeira.

Tenha-se em lembranga que as respostas, que
o alumnuo tiver de dar sobre acgdes praticadas na
occasidio porelles, devem ser dadas primeiro pela
dactylologia e depois na pedra.

Sobre esta ligio tambem siio uteis os exercicios
feitos pelo modo indicado na licao 75.

Ex.:—tu andas diante de........?
tu estas ao lado de....... ? cte.
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Que—Quem— Pessoas e cousas

O Professor pergunta: O alumno responde:

Bento! quem pde um
livro sobre a mesa? K Pedro.

— Sobre que elle poz

o chapéo? Sobre a mesa.
— A quem Paulo d4

uma penna? A Julio.
— Com que Luiz es-

creve ? Com giz.
— Com que Augusto

escreve ? Com lapis.

Convem muito insistir na distincglio de—quem
—de—que — para que o surdo-mudo fique bem
certo de que — quem — applica-se a pessoas, e —
que — a cousas. O Professor deve servir-se de
todos os meios, ainda os que paregiio mais pueris,
para que o alumno distinga as cousas das pessoas,
e para que applique a estas - — quem — e dquellas
—que.
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Segunda Secrie

79* Ligio

Presente, e passado indefinito do indicativo

O Professor escreve:

Paulo ! anda.
Julio ! coca-te.

Pedro! arrasta a cadeira.

O Professor pergunta:

José ! o que faz Paulo
agora ?

— O que faz Julio
agora ?

— O que faz Pedro
agora ?

— Paulo anda ainda?

—Elle andou a pouco?
—Julio se coga ainda?

— Elle cogou-se ha
pouco?

O alumno responde:

Elle anda.

Elle coca-se.

Elle arrasta a ca-
deira.

Nao, agora elle ndo
anda.

Sim, elle andou.

Ndo, agora elle ndo
coga-se.

Sim, elle cocou-se.

As idéas dos tempos, e dos modos dos verbos
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nascem da acgao das faculdades, do estudo dos
factos materiaes, e da influencia das palavras.

Para cnsinar o alumno a distinguir o presente
do passado, e fixar sua attenc¢do sobre as cir-
cumstancias do tempo, de que elle indubitavel-
mente tem consciencia, procede-se assim:

Manda-se successivamente Paulo, Julio e Pedro,
por ex.: andar, assdar-se, e arrastar uma cadeira,
e prolongar a acglio até que José tenha respon-
dido as primeiras questoes.

Quando José tiver respondido, e os seus compa-
nheiros tiverem cessado de fazer a ac¢gio que
estavio fazendo, dirija-se a José as seguintes per-
guntas: —— Paulo anda ainda? Elle andou ha
pouco ?

Depois de haver repetido este exercicio pelas
vezes que o Professor julgar necessarias—c appli-
cado o mesmo processo aos verbos que exprimire:m
acgdes mais communs e mais frequentes na vida
do alumno, péde-sc proseguir.

I raro que o surdo-mudo intelligente nao
tenha inventado siznaes para exprimir o passado,
o presente e o futuro.

Ao Professor, e aos que convivem com elles
cumpre servirem-sc desses signaes para descn-
volver-lhes a intelligencia e a instruecgio.

Nio se deve escrever todos os verbos de que se
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quizer ensinar a significagio, deve-se ir escrevendo
cada um por sua vez, ¢ s0 escrever o segundo
quando a ac¢do do primeiro tiver sido compre-
Liendida ¢ executada nos tres temnpos.

80" Lig¢io
Futuro do indicativo

O Professor escreve:

Julio come feijdo.
José come pio.

O Professor pergunta : O alumno responde:
perg P

Jodo! Julio come feijdio  Nio, elle ndo come

agora ? feijéo.
— Elle comeu feijio ha N#o, elle nio co-
pouco ? meu feijdo.

— Elle comerd feijio Sim, elle comerd
logo ? feijdo logo.
—Elle come pao agora? Nio, elle niio come

pao.
— Elle comeu pdo ha Sim, elle comeu
pouco ? pao ha pouco.

— Elle comerd pio Sim, elle comera
logo ? pio logo.
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O Professor se servira do nome das substancias
que o alumno comeu no almoco, comers ao jantar
e 4 ceia — como factos que estio na memoria, e
nos descjos do menino — ou de outras que lhe
paregdo de mais facil comprehensdio ao alumno.

81* Ligio

Primeira  pessoa do singular dos wverbos
conhecidos— Presente, passado e futuro

O Professor escreve :

Jodo ! corre.
Salta.
Grita.

O Protessor pergunta : O alumno responde :

José ! O que fazes tu
agora ? Eu corro. (*)
Eu salto.
Eu grito.
(*) Estd entendido que a pergunta deve ser em acto succes-

sivo 4 execugdo da ordem, e que a resposta deve ger dada
pela dactylologia, quando se tratar do presente.
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Luiz ! O que fez José
ha pouco ? Elle correu.
Elle saltou.
Elle gritou.
—O que fards tu logo? Eu correrei .
Eu saltarei.
Eu gritarei.

Esta ligfio e as seguintes tém por fim habituar o
alumno 4s férmulas dos tres tempos principaes nas
tres pessoas do singular e do plural em todos os
verbos jd conhecidos pelo alumno.

Slo exercicios que convem fazer todos os dias
para que o alumno, que j4 tema idéa dos tempos,em-
pregue com certeza os tempos e pessoas nos verbos.

Escusado é dizer que nunca se deve mandar con-
jugar verbos queexprimdio acc¢bes abstractas ou
desconhecidas pelo alumno.
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%922 Licio
Sequnda pessoa do singular

O Professor escreve:

Julio! ri.
Assopra.
Satda José.

Julio pergunta: Joilo responde :

Jodo ! o que farei eu
logo ? Tu rirds.
Tu assoprarés.
Tu saudards José.
— O que fago eu ago-
ra? Tu ris.
Ta assopras.
Tu satidas José.
— O que fiz ha pouco? Tu saudaste José.
— Eu chorei ? Nio, tu riste.
— Eu gritei ? Nao, tu assopraste.
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83* Ligio
Terceira pessoa do singular

O Professor escreve :

Jodo! Ri.
Assopra.
Satdda Augusto.

Pedro pergunta : José responde:

José ! O que fard Jodo? Elle riré.
Elle assoprari.
Elle saudard Au-
gusto.
— O quefez elle? Elle rio.
Elle assoprou.
Elle saudou Au-
gusto.

Sera bom niio fatigar o alumno com estas li¢oes,
¢ d4a-las uma ou duas vezes por semana, aprovei-
tando sempre os factos que a ellas se prestem.
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84* Lagio
Primeira pessoa do plural

O Professor escreve :

Luiz! Augusto! Correi.
Assoprai.
Saudai Manoel.

José pergunta: Luiz e Augusto respon-
dem :
Luiz! Augusto! o que Nos correremos.
fareis vés ? Nésassopraremos.
Nés  saudaremos
Manoel.
— O que fazeis v6s? Noés corremos.
Nés assopramos.
Noés saudamos Au-
gusto.

— O que fizestes v6s?  N6éssauddmos Au-
gusto.

Pelo mesmo modo se dara ligdes sobre as
segundas e terceiras pessoas do plural.
Pode-se desde ja dar licdes sobre os nomes
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dos dias da semana, e¢ sobre os adverbios de
tempo.

Para ensinar os nomes dos dias da semana
o meio mais seguro e facil ¢ o professor es-
crever todos os dias na pedra o nome do dia
¢ da vespera assim : Licdo de hoje segunda-feira,
ligio de amanhd ter¢a-feira, licdio de hontem
domango.
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85* Ligio
— Ser ¢ Haver — Primeira pessoa do sin-
gular — Presente, passado e futuro

O Professor escreve:

Julio! Sé attento.
Sé obediente.

Julio! Ha uma escova.
Ha uma penna.

Paulo pergunta: Julio responde:

Julio! o que serds tu? Eu serei attento.

— Oque és tu ? Eu sou obediente.

— O que haverds tu?  Eu haverei uma es-
cova.

— O que has tu? Eu heiuma penna.

— O que houvestes Eu houve uma es-
tu ? cova.

O verbo— haver — ¢ aqui ensinado como
verbo activo na accepciio de — alcangar, obter.
Ao professor fica o cuidado de empregar os
meios precisos para que o discipulo comprehenda
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quando deve emprega-lo no sentido activo, no
neutro para significar existencia, e como auxiliar
de outros verbos, tendo em vista que os verbos
— ser e haver — como auxiliares, cujo sentido
nio ¢ tdo claro para o surdo-mudo, como os
outros verbos que exprimem acgdes visiveis,
devem ser ensinados concurrentenente ¢ em op-
posi¢do um ao outro, afim de que o surdo-
mudo nilo empregue um quando deve empregar
o outro.
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Observacoes

Chegado a este ponto, o Professor deve com-
binar questdes e ordens de modo que o alumno
seja obrigado a responder, a ‘perguntar por es-
cripto, e a executar alguma acgio. Ex.: Jodo!
tu me amas? abraga-me, ¢ manda José passear.

Com exercicios neste genero o alumno com-
prehende facilmente os differentes modos de ex-
primir o seu pensamento, e vai pouco a pouco se
habituando a empregar as diversas formas da
linguagem .

B muito conveniente retirar da vista do alumno
a ordem ou pergunta que se lhe fizer, logo que clie
a tenhalido com attengiio, porque ¢ pela lembranga
que conservar das palavras, que elle aprende a
apoderar-se do pensamento de quem com elle
falla.
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IV GRAO
88* Ligio
Dizer a... o que faz F.
O professor escreve: O alumno escreve:

Luiz! dize a José que José! Jodo chama

Jodo chama Pedro. Pedro.
— Dize-lhe que Paulo — Paulo chama
chama Augusto. Augusto.
— Dize a Francisco o Francisco! Pedro
que faz Pedro. chama Antonio,
— Dize-lhe o que faz Paulo chama
Paulo. José.
Francisco! dize a Luiz
que Pedro dansa. Luiz! Pedro dansa.
— Dize-lhe que Carlos
salta. Carlos salta.
— Dize a Julio o que
faz Pedro. Julio! Pedro dansa.
— Dize-lhe o que faz
Carlos. Carlos salta.

As licoes precedentes levardo o alumno ao
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estado de comprehender o pensamento do Professor
expresso pelo modo indicativo, e a poder modi-
ficar a expressdo para transmitti-lo a outra pessoa.

Tratemos agora de familiarisa-lo com a trans-
formacao dos pronomes, de habitua-lo a empregar
as palavras de que elle deve usar, e nio se prohiba
que elle exponha factos ainda ndo apresentados
pelo Professor.

Para que o surdo-mudo faga esforgo de memoria,
e para que o pensamento do Professor se torne o
pensamento do alumno, nllo sc deve deixar 4 vista
delle a ordem dada; com uma cortina movel se
cobre e descobre o que estd escripto, ou se escreve
em uma lousa, que se occulta emquanto elle res-
ponde.

Quando o alumno tiver comprehendido bem o
valor da phrase—dize a F'. o que fez F'.—as li¢des
seguintes nio offerecem nenhuma difficuldade,
comtanto que versem sobre actos praticados 4
vista delles.

Se o surdo-mudo tiver difficuldade em empregar
a {orma indicativa, chame-se a attengdo para a
seguinte ligdo do grdo precedente, e pergunte-se:
— Que faz Pedro ? — Elle responderd: Pedro
dansa ; e entdo elle comprehenderd que a phrase—
dize a F.—, ndo altera aresposta ao—que faz F.

Estes mesmos exemplos devem ser reproduzidos
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para ensinar o presente, passado e futuro, tendo-se
muito cuidado em concordar a expressdo com o
facto, isto é, em que o verbo seja empregado no
tempo correspondente 4 ac¢do. Nada de ficgdo.

89" Ligio
., ~ y 5
Transformagdo do pronome e modificagdo

do wverbo
O Professor escreve: O alumno ecsereve:

Luiz ! Dize a Julio que Julio! agora Paulo

agora Paulo mostra mostra Carlos.
Carlos.

— Dize-lhe que Paulo
mostra giz. Elle mostra giz.

— Dize-lhe que agora
elle mostra tinta. Elle agora mostra

tinta.

— Dize a Carlos que Carlos! agora tu
agora elle toca tocas Paulo.
Paulo.

— Dize-lke que agora Tu agora bebes
elle bebe agua. agua.

Reproduza-se estes exemplos com verbos nos
tempos passado e futuro.
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O ¢ A substitwindo a wina proposigdo

O Professor escreve :

Luiz!dize a Francisco
o que faz Pedro.

Pedro ! dize a Luiz o
que tu fazes.

— Dize-o a José.

— Dize-0 a Francis-
co.

O alumno escreve:

Francisco! Pedro
mira Luiz.

Elle o satda.

Elle o abraca.

Luiz! eu miro Fran-
¢cisco.

Eu o saudo.

Eu o abrago.

José! eu miro Fran-
cisco.

Eu o abrago.

Eu o satdo.

Francisco ! Eu miro
José.

Eu o satdo.

Eu o abraco.



91* Licio
Substitwicdo de wm pronome por outro
O Professor esereve : O discipulo escreve:
Carlos! dize a José o
que elle faz. José tu te miras.
— Tu te levantas.
— T'u miras Julio.
— T'u o satdas.
— Tu o abragas.
José! dize a Carloso Carlos! eu me le-
que tu fazes. vanto.
— IXu me miro.
—- Eu miro Julio.
- — Eu o satdo.
— Eu o abrago.
Julio! dize a Carlos o Carlos! José se mi-
que José faz. T4
— Elle se levanta.
— Elle mira Julio.

E bom empregar os mesmos verbos na férma
transitiva e na reflexiva.'
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92* Ligio

Continuagdo e cessagdo do mesmo facto

O Professor escreve:

José!dize a Paulo que
Pedro anda.
— Dize-lhe que Pe-
dro anda ainda.
— Dize-lhe que elle
nio anda mais.
— Dize-lhe que Jodo
assovia.

— Dize-lhe que elle
ainda assovia.

— Dize-lhe que elle
nio assovia mais.

O alumno esereve :

Paulo! Pedro anda.
Elle anda ainda.
Elle ndo anda mais.
Jodlo assovia.

Elle ainda assovia.

Elle ndo assovia
mais.
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93* Lagio

Substituicio do pronome pelo nome

O Professor escreve :

Raul! dize a Luiz que
Pedro se coca.

— Dize-lhe que elle
ainda se coca.

— Dize-lhe que elle
me mira.

— Dize-lhe que elle
ainda me mira.

— Dize-lhe que elle
te sauda.

— Dize-lhe que elle
ndo te sauda mais.

O alumno escreve:
Luiz ! Pedro coca-se.

Elle coga-se ainda.

Elle mira o Sr. Pro-
fessor.

Elle ainda o mira.

Elle satida-me.
Elle n3o saida-me
mais.

Nunca se deve dizer ao surdo-mudo: pergun-
ta-me isto ou aquillo — nem : dize-me isto ou aquillo.

Na sua ingenuidade elle acreditaria que n#o se
trata de ensinar-lhe, e sim de aprender, se ndo
lhe parecesse muito ridiculo que o Professor pro-
cure aprender o que sabe antes e melhor do que
elle ; ndo acredita que se fazem perguntas para
instruir, e que niio se ensina sendio aquillo que

se julga ser ignorado.
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94* Li¢io

Dizer a... como

O Professor escreve: O discipulo esereve :

Julio! dize a Luiz que

Raul anda. Luiz! Raul anda.
— Dize-lhe como elle Elle anda lentamen-
anda . te.

— Dize a Raul como Raul! tu andas len-
elle anda. tamente.

— Dize a Pedro como Pedro ! Paulo assoa-
Paulo assoa-se. se fortemente.

De-se esta ligiio nos tres tempos, afim de queo
surdo-mudo veja que o tempo dos verbos ndo al-
tera o adverbio.
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95* Ligio

Dirigir-se ao mesmo tempo a mais de uma
pessoa

O Professor escreve : O discipulo escreve:
Raul ! dize a Julio e a Julio ! Luiz! Carlos
Luiz o que Carlos mostra umamesa;
mostra. Elle mostra umame-
sa quadrada.
— Dize-lhes o que Pedroabre um livro

Pedro faz. grande ;
Elle fecha um livro

pequeno.
— Dize-lhes o que Paulo mira um me-

Paulo mira. nino poreo ;
Elle mira um me-

nino limpo.
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96* Li¢io
A mesina ac¢o sobre duas pessoas, ow duas
cousas
O Professor csereve : O discipulo escreve :

Raul ! dize a Pedro o Pedro! Paulo mira

que faz Paulo. um livro grande,
e um menino
grande.
— Dize-lhe o que faz Julio! mostra um
Julio. menino pequeno
e um livro peque-
no.

97* Ligio
O Professor escreve: O alumno esereve :

Pedro! dize a Raul Raul!Eusouasseia-

que tu és asseiado. do.
— Dize-lhe que é
bom. E bom.
— Dize a Paulo que
elle é porco. Paulo ! tu és porco.

— Dize-lhe que é méo. I mdo.

Convem muito repetir este exercicio nos tres
tempos, nas tres pessoas, nos dous numeros, ¢ em
ambos 0s sexos.
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98* Ligio
Ter—na férma indicativa

O DProfessor escreve: O alumno escreve :
Julio! dize aPauloque Paulo! Luiz tem

Luiz tem uma pen- uma penna.
na.
— Dize-lhe que elle
escreve. — Elle escreve.
— Dize-lhe que José —José tem uma
tem uma faca. faca.
— Dize-lhe que elle
corta pao. — Elle corta pdo.
— Dize-lhe que elle — Elle tem um len-
tem um lenco. co.

— Dize-lhe que elle se
assda. — Elle se assoa.
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99* Ligio

Preposigdes na phrase indicativa

O Professor escreve : O alumno escreve:
Paulo! dize a Pedro Pedro! Raul anda
que Raul anda dian- diante de mim.

te de ti.

— Dize-lhe que elle — Elle anda atrés
anda atras de José. de José.
— Dize-lhe que elle — Elle andaao lado

anda a meu lado. do Sr. Professor.

— Dize-lhe que elle — Elle salta atrds
salta atrds da porta. da porta.

— Dize-lhe que Paulo — Paulo assenta-se
assenta-se em cima em cima da ca-
da cadeira. deira.

— Dize-lhe que Julio — Julio assenta-se
assenta-se debaixo debaixo da mesa.

da mesa.
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100* Ligio

Transmissio de duas proposicdes em wina s6
phrase

O Professor escreve : O discipulo escreve:

Pedro! dize a Paulo Paulo! Julio brinca,

que Julio brinca, e e I'rancisco estu-
Francisco estuda. da.

— Dize a Luiz que Luiz! Julio brinca
Julio brinca sem- sempre, e o Sr.
pre, e que eu estou Professor esté
descontente ¢ om descontente com
elle. elle.

— Dize a Henrique Henrique! o Sr.
que eu sou mio, e Professor ¢ méo.
a Paulo que eu ndo Paulo! o Sr.
te estimo. Professor ndio me

estima.

No fim de cada grao fagdo-so exercicios repeti-
dos sobre todas asli¢gdes combinadas, procurando
sempre aproveitar-se dos factos que se derem na
oceasido.
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Ohservacdes

Com estas licdes o surdo-mudo est4 habilitado
para responder, perguntar, pedir e dizer ; ex. : Tu
amas a Pedro ? pergunta-lhe se elle almogou ; pe-
de-lhe que te empreste um lapis, dize-lhe que elle é
bom, e abraga-o.

Se o professor observou rigorosamente os princi-
pios do methodo, e seguio fielmente a sua marcha,
o alumno esta em estado de dar conta do que fes,
do que se lhe diz, e conseguintemente de responder
questdes que se refirdo aos actos communs da vida.
Por ex.: O que fizeste ? eu disse que amo a Pe-
dro ; eu lhe perguntei se elle almogou ; eu lhe
pedi que me emprestasse um lapis ; eu lhe disse
que clle é bom, e eu o abracei.

1 linguagem portugueza clara e certa, embora
nao seja elegante.

Se se quizer excita-lo a apressar o que a pra-
tica e tempo lhe dardo, mande-se um alumno fal-
lante e mais instruido repetir as mesmas phrases,
com a elegancia necessaria ; sublinhem-se todas as
palavras superfluas que o surdo-mudeo tiver escripto,
¢ manifeste-se satisfagdo pela phrase mais elegante.

E para que o surdo-mudo exprima facil e cor-
rectamente as suas impressdes e idéas adopte o
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Professor a utilissima pratica de exigir delle que
lhe aprescnte todos os dias uma narragiio por
escripto do que tiver feito ou visto no intervallo
de um dia para outro (x). No comego, ¢ natural que
estas narrac¢oes sejdo curtas, incompletas e incor-
rectas. Nao importa— aceite-as o Professor com
agrado-—corrija-as com affecto, e exija novas e
melhores gradativamente.

Dous annos bastdo para que um surdo-mudo
intelligente fique em estado de redigir curtas
narragdes dos actos e dos factos mais communs na
vida.

Sua instrucgdo estd longe de estar concluida,
mas é innegavel que elle j4 conhece o mais essen-
cial para enunciar o seu pensamento, e portanto
que ja tem quanto basta para communicar-se com
o8 outros homens.

Se a escola for uma exacta e intelligente
reproducgdo da vida real, o surdo-mudo n#o

ter4 difficuldade para entender, e se fazer
entender.

(*) E o diario das classes adoptado hoje em todas as boas
egcolas da Franca e da Allemanha,



2* PARTE

Divisao da 2° parte

Na 2* parte as licoes estdo divididas em se-
ries. O surdo-mudo ja conhece os principaes mo-
dos de exprimir o pensamento ; comprchende e
emprega o imperativo, o infinito, o indicativo, e
a interrogagio. A divisdo em gréos, nos quaes se
lIhe ensinou a obedecer, mandar, responder, nar-
rar, e perguntar, nio seria, portanto, justificada
nesta 22 parte. Se o Professor perceber que a ana-
logia, os habitos adquiridos, a consciencia do pa-
pel, que o alumno tem de representar, n&o sio bas-
tantes para que elle saiba empregar as formas
necessiarias 4 cxpressio das relacdes que elle tem
de traduzir, ¢ facil dar 4s formulas que se lhe vai
ensinar agora o valor e as transformagoes que no
primeiro curso se derdo as férmulas elementares.

A 1* serie augmenta os conhecimentos que o
alumno ja tem de nomenclatura, e da ao Profes-
sor os meios de os estender ainda mais.
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A 2* ¢ composta de modélos para ensinar—os
determinativos : artigos, adjectivos, pronomes,
ete.

A 3" contém as formulas phraseologicas em que
se empregdo as conjuncgdes e os adverbios.

A 4" ensina os verbos passivos, e 0s tempos e
modos ainda ndo ensinados.

A 5" remove as difficuldades que ha no ensino de
alguns adverbios de tempo, de divisio, de dura-
¢do, ete.

Na 6%, emfim, mostra—-se como se devem dar as
nogoes religiosas fundamentaes.

Convem notar que a gradagiio geral destas seis
series ndo ¢ tdo essencial que seja preciso percor-
rer todas asligdes de uma serie antes de passar 4
seguinte.

As primeiras ligdes de cada serie siio as mais
uteis, c as que offcrecem menos difficuldades; sera
bom, portanto, comegar a seric seguinte, logo
que se tiver chegado a 3* ou 4* parte da antece-
dente.

Diversidade—¢ a divisa deste ensino.—O
que convem mais que tudo é accommodar o
ensino 4s circumstancias externas, 4 capaci-
dade, 4s necessidades moraes, e ao grio de
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adiantamento do surdo-mudo ; em uma pala-
vra, ¢ fazer o surdo-mudo andar como anddo
os que ouvem e falldo, apoiando-se nos conhe-
cimentos adquiridos, nos factos communs na
vida, e nas circumstancias que sobrevierem.
Procedendo-se assim, a instruccdio do surdo-
mudo na escola é semelhante 4 que, os que
ouvem, recebem de suas mais.

A classificagio das materias nesta 2* parte tem
por principal objecto facilitar ao Professor a busca
das licoes de que tiver necessidade :— essa clas-
sificacio ndo é o leito do Procusto.
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Primeira Serie

Modo de estender a nomenclatura
1* Ligio

Dar—no sentido figurado. Nomes derivados
de verbo

O Professor escreve :

Luiz! D4 um beliscio em Pedro.
D4 um empurrdo em José.
D4 um encontrio em Jodo.
D4 um beijo em Manoel.
D4 um abrago em Raul.

Os conhecimentos em nomenclatura estendem-se
pela decomposigdo da phrase—a comprehensio de
uma palavra faz adivinhar o sentido de outra.
Nunca se perca de vista que nenhuma palavra se
deve cnsinar sem a acc¢do, ou a idéa que ella
exprime.

Ao zdlo e intelligencia do Professor deixa-se o
fazer repelidos exercicios para que o alumno se
habitue 4 equivalencia das phrases. Assim :

Luiz! Da um beliscdo em Pedro.
José ! O que fez Luiz ? José responde :
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Sr. Professor! Luiz beliscou Pedro.
Antonio ! D4 um grito.

Manoel! O que fez Antonio ?

Sr. Professor ! Antonio gritou.

E assim por diante sobre todos os verbos e
substantivos em uso na vida commum, e que se
prestarem a este exercicio deequivalencia—, nunca
se perdendo de vista o ponto principal que ¢ en-
sinar os diversos sentidos do verbo—dar.
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2" Lagio

Fazer— No sentido de obrar. Nomes derivados
de verbo

O Professor escreve :

Carlos ! Faze umapintura.

Faze um rasgiio no caderno de
José

Faze uma escripta.
Faze uma arranhadura em Pedro.
Faze uma costura no paletot de

José.

E por este modo se ensindo todos os sub-
stantivos derivados dos verbos que exprimem
acgio voluntaria, e que sio mais communs na
vida.

Fagio-se exercicios frequentes pelo seguinte
modo :

Carlos ! faze uma pintura.

José ! o que faz Carlos Carlos pinta.

Antonio ! escreve.

Manoel ! o que faz Antonio ? Elle faz uma escripta.
Ete.
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3* Ligao
Nomes abstractos ensinados por intwicdo

O Professor escreve

Luiz!  Salta com ligeireza.
Salta com vagar.
Anda com rapidez.
Anda com lentiddo.
Bate a mesa com forga.
Mira Pedro com alegria.
Mira Leopoldo com tristeza.

A preposigio seguida de seu complemcnto
equivale ao adverbio, que delle se deriva; a
acgio faz comprehender a significagio do com-
plemento, e assim o surdo-mudo ficard conhecendo
muitos substantivos abstractos.

Faga-se comparacgio destas formulas com os
adverbios correspondentes, e que ja fordo vistos
pelo surdo-mudo, e redija-se neste sentido as ligdes
que forem precisas para que o alumno fique sa-
bendo que os adverbios podem ser substituidos
e vice-versa.
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Ex.: Salta com ligeireza.
Salta ligeiramente.
Anda tristemente,.
Anda com tristeza.

E assim o Professor compora li¢des que ensindo
um grande numero de palavras que exprimemidéas
abstractas.

4* Ligio

Nomes de quantidade jformados por
derivacdo

O Professor escreve:

Luiz ! Toma uma colherada d’agua.
Dé a Jodlo um punhado de farinha.
Mostra a José uma carrada de le-
nha.

Faze duas pinceladas na pedra.
Esta ligdo suppde que as palavras — colhér,
punho, carro e pincel, j4 fordo ensinadas.
Sobre este modélo o Professor fard repetidas
ligoes para ensinar as phrases populares dirivadas
dos substantivos, assim :



D4 com o martello no prego.

D4 uma martellada.

Da com o pdo no cachorro.

D4 uma paulada no cachorro.
Ete.

H* Ligio

Dimensoes.— Denominagdo das partes solidas,

segundo as suas posicdes

O Professor escreve :
Jodo! Tomaum livro.
— Mostra o comprimento do livro.
— Mostra a largura.
— Mostra a altura.
— As tres dimensdes.
— Mostra a parte anterior.
— Mostra a parte posterior.
— Mostra a parte superior.
— Mostra a parte inferior.
José! did-me uma cadeira
— Mostra-me o assento da cadeira.
— Mostra-me as costas.
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José Mostra-me as pernas.
— Mostra-me o lado direito.
— Mostra-me o lado esquerdo.

Convem fazer licio semelhante sobre muitos
objectos.

6* Ligio

Simulagdio de acgdes que ndo dependem in-
teiramente da vontade

O Professor escreve :
Julio!  TFinge chorar.
Finge rir.
Finge espirrar.
Finge soffrer.
Finge beber.
Bebe realmente.

Pelo mesmo modo ensina-se —tremer, fallar, can-
tar, nadar, ete.
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7* Ligio
O Professor ecscreve:

Victor! Arremeda-me.
Arremeda o coxo.
Arremeda o cégo.
Arremeda o preguigoso.
Arremeda Joaquim.

O Professor, depois que o alumno mostrar que
cowprehende bem o sentido do verbo, e que 0 em-
prega apropriadamente, se fingir4 zangado para que
o alumno comprehenda que o arremedar ndo ¢ agra-
davel aos ontros homens.

E estaligdo moral é tanto mais necessaria quan-
to 6 grande a tendencia e a particularidade que
tem os surdos-mudos de distinguirem, e fazerem
notar, o menor defeito que tenhao as pessoas que
elles vém.
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8* Ligio
Adjectivos ensinados por simulagao

0O Professor escreve:

Luiz! Finge estar contente.
Finge estar descontente.
Finge estar triste.
Finge estar doente.
Finge estar orgulhoso.

Nio se deve estender muito estas ligdes; devem.
ser alternadas com outras que distraifio os alumnos.

Applicando a esta ligio o methodo da ligio 3%
consegue-se ensinar facilmente as expressdes abs-
tractas— contentamento, tristeza, doenga, orgu-
Tho, ete.
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9* Ligio

Substantivos abstractos ensinados por
stmulagao

O Professor escreve:

Jodo! Finge ter medo.
Finge ter séde.
Finge ter fome.
Finge ter frio.
Finge ter calor.
Finge ter vergonha.
Convem muito empregar estas palavras, e ou-
tras semelhantes, afim de que, precedidas pelo

artigo e sendo o objecto de um juizo, sejio consi-
deradas como verdadeiros substantivos.
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10* Ligio

Nomes de profissdes ensinados por intwicdo
e por imitacdo
2

O Professor escreve:

Luiz! Mostra um trabalhador.
Mostra um pescador.

José ! Imita o trabalhador.
Imita o pescador.
Imita o alfaiate.
Imita o sapateiro.
Imita o cozinheiro.
Imita o jardineiro.

As profissoes que o surdo-mudo tiver visto exer-
cer devem ser todas objecto das ligdes, nao con-
vindo ir além para ndo confundi-lo. Se for possi-
vel mostre-se-lhe o artista, e pergunte-se-lhe o
nome de sua profissiio, e vice-versa.
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11* Ligio

Nomes que muddo de significagio mudando
de terminagdo

O Professor csereve :

O assucar estd no assucareiro.

A tinta estd no tinteiro.

O chapéo estd na chapeleira.

A laranja nasce na larangeira.

A banana na bananeira.

Nés nos escovamos com a escova.

Nés nos penteamos com o pente.

Sobre este modélo formem-se li¢des que ensinem
os nomes mais usados na vida pratica.
Ex.: Pimenta — pimenteira.
Lima — limeira.
Rosa — roseira, ete,
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12* Ligio
Verbos impessoaes

O Professor escreve :

Meus amigos ! Faz frio.
Chove.
Faz calor.
Venta.
Hoje nilo faz calor.
Nio faz frio.

10 essencial aproveitar a oceasifio para tratar do
facto. Serido pouco proficuos os esforgos que se
fizessem para ensinar — faz frio-—-quando houvesse
calor.
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13* Ligio

Meios de despertar algumas idéas
abstractas
Poder
O Professor escreve : Jodo responde:

Jodo! Traze-me ame- Eu sou fraco, a mesa
sa. ¢ pesada, eu nio

posso leva-la.
—. Tu pbdes trazer- Sim, a cadeira nfo é

me a cadeira ? pesada, eu posso
leva-la.
— Traze-me Julio. Julio ndo quer ir,

tem mais forgaque
eu, eu nio posso

leva-lo.
— Tu pbdes trazer- Sim, José tem me-
me José ? nos forga que eu,

eu posso leva-lo.

As idéas de —poder, saber, pensar, querer, assim
como as de — wverdade, justiga, intelligencia, —
existem no surdo-mudo; basta, pois, desperta-las, e
provoca-las associando-lhes a expressio por este
modo.
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14* Ligio
Querer
O Professor escreve : Lniz responde:

Luiz! Toma fogo com O fogo queima, eu
a maio. nao quero.
— Di& um pontapé Deus prohibe offen-
em José. der ; eu nio que-
ro dar pontapé em
José.
— Salta pela janella.  Ilumorreria; cu nilo
quero saltar pela
janella .
-— Come este biscouto. Os biscoutos sio
bons;en gbsto de
comer biscoutos.

O surdo-mudo comprehende bem o perigo que
ha em pegar no fogo, e como elle mesmo ge
recusaria a executar a ordem, elle comprehende
tambem a resposta do seu companheiro — Fu nao
quero.
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15* Ligio
Pensar
O Professor escreve :

Meus amigos! Julio quer escrever a seu
pai.
Mirai-o.
Elle fecha os olhos.
Elle procura na sua cabeca.

O Professor pergunta : Julio responde:
Julio! o quefazes?  ISu penso.
— Em que pensastu? Eu penso em escrever
ameu pai.

Se a scena {or reprodnzida exactamente,o surdo-
mudo intelligente comprehenderd logo a correla-
¢do da palavra—pensar—com o acto intellectual
que clle observou.
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16* Ligio

Aprender,saber, enganar-se, estudaor e
comparar

O Professor escreve :

José! Aprende esta ligilo.

Tua vés a licdo.

T'u pensas, tua decoras.

Tu a saberds logo.

Agora fecha teu caderno, e recita a
li¢io.

Tute enganas, tu niosabes a li¢do
ainda.

Estuda-a mais.

José responde :

Sabes agora a
licdo ? Sim, eu a sel.
Fecha o caderno, recita-a.
Comparemos a tua escripta com a ligdo.
Tu ndo te enganaste, tu sabes a licdo.

A idéa do verbo decorar, materializa-se pelo
signal de metter na cabega. O Professor, portanto,
procura por meio de signaes, fazer o alumno
comprehender que o estudo mette a ligao na cabega
de quem a estuda, e logo que o alumno tiver
comprehendido, faga-lhe vér que metter na cabsga
é 0 mesmo que decorar.,
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17* Lig¢io

Intelligente

O Professor escreve :
Luiz ! José aprende
depressa as suas
ligdes ?
— Elle comprehende
bem o que eu lhe
digo ?

— Elle escreve bem ?

— Elle 16 bem ?

— Elle estd sempre
attento ?

— Elle se engana
muitas vezes ?

Luiz responde :
Sim , elle aprende
depressa.

Sim, elle compre-
hende bem o que
o Sr. Professor lhe
diz.

Sim, senhor.

Sim, senhor.

Sim, senhor.

Nio, senhor, elle se
engana poucas ve-
zes.

O Professor escreve :

José ¢ intelligente.

T raro que o surdo-mudo de 10 a 12 annos
ndio tenha signaes para exprimir ¢nlelligente, vmbe-

cil, preguigoso, etc.
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18* Licio

Verdadeiro, falso, justo, injusto, etc.

O Professor esereve :

Julio ! um carneiro
comeu um cachor-
0.

— Esta manhi eu te
castiguel.

— Esta tarde iremos
passeiar.

— Esta manha, Pau-

lo matou um boi.

Joaquim ! nés janta-
remos 4 uma hora
da tarde.

— O Sr. director cas-
tigou um alumno
estudioso.

E

:
E

Eu ndo sei,

B

Julio responde :

falso.

verdade.

SEr.

falso.

pode

Joaquim responde :

.l'

e

it

i

verdade.

injusto.
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Joaquim! Deus castiga

08 m4os. E justo.
— José deu dinheiro
a um cégo. E bom.

— Jodlo empurrou
Francisco no ba-
nho. E méo.

A phragse—pode ser—deve ser substituida pelo
adverbio — talvez — sempre que este for bem
applicavel, de férma que o alumno aprenda a
applicar o que for mais acertado.



— 270 —
19* Ligio

Entregar, receber, restituir, dar, aceitar

O Professor escreve:

Luiz ! entrega tua
louza a Jodo.
Jodo ! o que fez Luiz?

— Tu o que fizeste ?

— O que farés da lou-
za de Luiz.

José! d4 um biscouto
a Manoel.

Manoel ! o que fez Jo-
8 ?

— Tu o que fizeste ?

—T'u restituirds o bis-
couto que José te
deu ?

O alumno responde :

Luiz entregou-me a
sua louza.
Eu recebi-a.

Eu a restituirei.

José deu-me um bis-
couto.

Eu aceitei o biscou-
to que José me
deu.

N3o, eu o comerel.

O surdo-mudo confunde muitas vezes— entregar
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com — receber — dar com aceitar, dizendo — eu
recebi, quando entregou, e vice-versa. Convem,
pois, insistir muito nesta ligdo, de forma que fique
bem comprehendida, o que se consegue represen-
tando as acgdes tdo clara e distinctamente que o
alumno veja — que dar é differente de receber, e
vice-versa.

20* Ligio
Util, mecessario, indispensavel

O Professor escreve :

Eu tenho bda vista; eu ndo tenho necessi-
dade de oculos, elles me sio inuteis,

O Sr. director é velho, elle nio tem bons
olhos ; quando elle nio tem oculos, elle
ndo péde lér 5 quando elle os tem, 1é sem
difficuldade.

Os oculos sio uteis aos velhos.

Quando eu tenho fome, e ndo tenho pao,
eu soffro ; o pfo me ¢ necessario ; o pio
¢ necessario a todos os homens. O pao
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nio é necessario aos cavallos, elles se nu-
trem de capim e de farelo.

Eu respiro sempre; é necessario ar para
respirar ; se eu nio respirar, eu morrerei ;
o ar me ¢ indispensavel; o ar é indispen-

savel a todos os animaes.

Ensina-se assim — habil, inhabil, possivel, ete.

No emprego dos contrastes é necessario muito
cuidado para que o alumno nfo os conserve s6 de
memoria. Assim por ex.: se o alumno s6 conserva
de memoria as palavras —habil e inhabil, sem estar
muito seguro das idéas que ellas exprimem— em-
pregara uma quando deve empregar outra, ¢ dahi
resultard erro que provocard o riso, e portanto a
perturbagio do sangue frio, que o alumno deve
sempre couservar para bem responder, ou apren-

der.
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21> IJTQKO

Nomes das profissdes explicados pelos
trabalhos de que se occupédo

O Professor esereve :

Meus amigos! o carroceiro, o cabelleireiro,
o pedreiro, o musico, sio homens.

O carroceiro carrega e conduz uma carroga.

O cabelleireiro corta cabellos.

O pedreiro faz paredes com pedra, tijolo e
cal.

O musico toca piano, rabeca e canta.

O sapateiro faz sapatos.

Para melhor fixar as idéas de profissdo, o Pro-
fessor fard exercicio. Assim: quem corta cabellos ?
O Cabelleireiro. Quem faz carroga ? Carroceiro, ete.
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222 Ligio
Derivagdo e defini¢do de algumas palavras

O Professor escreve:

Meus amigos! casinha é uma casa pe-
quena.
Facdo é uma faca grande.
Sapatinho é um sapato pe-
queno.
Sapatéio é um sapato grande.

Deve-se estender a nomenclatura por derivagio,
e por definicdes bem simples, e elementares,
tendo-se sempre o cuidado de mostrar os objectos,
ou de desenha-los quando ndo estejio 4 mdo.
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23* Ligio
Eapressdes genericas
O Professor escreve :

José e Jodo tém pides, arcos, bolas, carra-
pétas, etc.
Sao brinquedos.
Eu tenho camisas, paletots, cal¢as; minha
irma tem saias, vestidos, chales, ete.
Sdo vestimentas, roupas.
Nés temos sapatos, botinas, tamancos, chi-
nelas.
Sio calcados.
Os brinquedos servem para divertir os me-
ninos.
Os homens ndo se divertem com brinquedos.
As vestimentas aquecem e cobrem o corpo.
As vestimentas do liomem nfio servem para
as mulheres.

E bom desafiar o alumno a perguntar o nome
de tudo quanto elle ver.
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24" Ligio
Continuagdo da ligdo anterior

O Professor escreve: ()

As cadeiras, as mesas, 0s armarios, as camas
sdo moveis.

As cafeteiras, cassarolas, panellas, grelhas,
sio utensis de cozinha.

A rabeca, o piano, a flauta, sio instrumentos
de musica.

Os homens fazem mdbveis, carregio-os e 0s
muddo de logar.

Os utensis servem para trabalhar.

Os utensis de cozinha servem para fazer o
jantar, o almogo e a ceia.
() No livrinho Exercicios intellectuaes do Professor Dr.

Menezes Vieira—o0 Professor encontrari muitos elementos
para exercicios uteis aos surdos-mudos.
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Os instrumentos de musica servem para dar
prazer aos ouvidos.

Sobre esta ligdo o Professor fard repetidos exer-
cicios assim:

José ! escreve o nome dos utensis de cozinha
que tu conheces.

Jodo! escreve o nome dos instrumentos de
musica que tu conheces.

Joaquim ! escreve o nome das roupas de mu-
lher.

Pedro! rabeca, flanta, piano, ecte., o que sio?
Sio instrumentos de musica.
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Segunda Serie
25* Ligio
Nuwmeros cardiaes
O Professor escreve:

Jodo ! dé-me um livro.
Dous livros.
Tres livros, ete.
José! toma uma penna.
Duas pennas.
Tres pennas, etc. Até seis.

Na sceunda ligio se ensina até doze.

Uma das circumstancias que contrnibuem mais
para que o surdo-mudo tezha wm juizo pouco
firme, ¢ que o objecto do juizo que se manifesta
em sua prescnga ¢ mal determinado ; dahi resulta
que clle ndo sente ou sente pouco a necessidade de
determinar precisamente o objecto do seu proprio
juizo.

Para que elle comprehenda os determinativos
empreguc-os o P'rofessor com o regimen directo de
phrases imperativas ;—bem comprehendidos nes-
sas phrases, o serfio tambem quando forem empre-
gados em outras, qualquer que scja a sua natu-
reza.

O ensino da arithmetica 6 dado pelo methodo
Desuscau e sob os modelos que se verd adiante,
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26* Ligio
Numeros ordinaes
O Professor escreve:

Jodo! toma dez livros, e os pde em linha.
Mostra o primeiro.
Mostra o segundo.
Mostra o terceiro, ete.
Mostra o ultimo.
Luiz ! pde seis louzas uma sobre as outras.
Mostra a primeira.
Mostra a segunda.
Mostra a terceira, ete.
Mostra a ultima.

Para que o alomno nio confunda os numeros
ordinaes com os cardeaes alternem-se as crdens —
Dai-me duas louzas, mostrai-me o segundo livro,
ete.



— 280 —
27* Ligio
Continuagdo da ligio precedente

O Professor escreve:

Meus amigos ! vés sois dez.
Collocai-vos em linha.
Jodo! colloca-te em primeiro logar.
José ! colloca-te em segundo logar.
Luiz! colloca-te em terceiro logar.

Se for em linha, o primeiro logar serd o mais
vizinho do Professor; se for em fila, o primeiro
serd o da frente. Inverta-se a ordem, e pergunte-se
muitas vezes :— Quem est4 no primeiro logar? Em
que logar esta F. ? etc.
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28* Ligio
Nomes de multiplos e de fracgdes

O Professor escreve :

José! dé uma laranja a Luiz.

D4 uma laranja duas vezes a Carlos.
— Duplo —

D4 uma laranja tres vezes a Pedro.
— T'riplo — ete.

Dé4-me uma laranja.

Parte alaranja em duas partesiguaes.

D4 uma parte a Luiz.— Metade —

D4 a outra parte a Jodo.

O Professor deve ir até 10, e praticar sobre
muitos objectos a divisdio, para que o alumno co-
nheca bem o que é o duplo, o triplo, metade,
quarta parte, etc., etc.
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29" Ligio
Ildentidade

O Professor escreve:

Paulo! mostra wmn banco.
Mostra outro banco.
Mira am menino.
Satida o mesmo menino.
Acaricia outro menino.
Mostra uma pessoa.
Satida a mesma pessoa.
Abraga outra pessoa.

As expressdes—mesma, ¢ outra—merecem at-
tengio particular, porque o sardo-mudo ndo ex-
prime sempre com bastante clareza as idéas que
ellas representio.

. o— i+
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30* Ligio
Outro modo de exprimir a identidade

O Professor escreve:

Raul! toma um tinteiro, uma penna, um ca-
nivete, estaumpase livros.
Dé-me o tinteiro.
Quebra a penna.,
Mette o canivete no bolso.
Pde o livro sobre a mesa.

Os artigos—o, a,—exprimem a identidade, om -
bora menos explicitamente.

N
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31°* Licio

Indeterminag¢io . — Determinacdo por wum
>
qualificativo, ou possessivo

O Professor escreve:

Julio!  mostra um chapéo preto.
Mostra um chapéo branco.
Mostra um chapéo qualquer.
Carlos! toma o caderno deJodo.
Abre o caderno de Luiz.
Dé-me um caderno qualquer.
Dd-me a pennade Pedro, e o lapis
de Paulo.

Sobre esta licio fagdio-se exercicios repetidos
para ensinar o emprego dos determinativos.

Ex.: Jodo! véschapéosbrancos ?

Niao os vejo.
Jos¢ ! da-me cadernos novos.
Nio os tenho.
Antonio ! na aula ha meninos vadios?
Sim, senhor, ali estdo.
Ete.
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32* Ligio
Adjectivos mumeraes indeterminados

O Professor escrove,:

Paulo!  traze-me uma penna.
Traze-me muitas pennas.
Traze-me todas as pennas.
Henrique ! toca uma mesa.
Muitas mesas.
Todas as mesas.
Alberto ! satida todos os alumnos.
Reprehende alguns alumnos.

Multipliquem-se os exemplos, de modo que o
alumno comprehenda bem o valor de cada de-
terminativo, o que se verifica interrogando — O
que fizeste ?
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33* Lagzo
Adjectivos demonstrativos

O Professor esereve:

Alberto! toma um livro, e o pde sobre a
cadeira.
Mostra este livro a Luiz.
Paulo! de quem ¢ esta louza ?
De quem & este lapis ?
De quem sfio estas pennas ?

34* Licio
Pronomesdemonstrativos
O Professor escreve :

Paulo! chama José e Jodo.
Abraca este.

, Empurra aquelle.

José! traze-me um lapis e uma penna.
D4 esta a Luiz, e aquelle a Jodo.

Pelomesmo modo ensindo-se todos os pronomes
demonstrativos.
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35* Ligio
Adjectivos possessivos

O DProfessor escreve :

Carlos ! mostra teu chapéo.
Minha gravata.
Teus cabellos.

Toca meus bracos.

Teu nariz.

Sobre este modelo o Professor deve fazer muitas
licoes para que o alumno fique bem certo no em-
prego dos pronomes possessivos, e niio empregue
—meu— quando deve empregar—teu — € Vice-
versa. Sew, sua, nosso, nossa, v0sso, v0ssa, ensinio-
se pelo mesmo modo.
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36" Ligio
Adjectivos e pronomes possessivos

O Professor escreve :

Paulo! toca a tua testa.

Mostra a minha.

Mira tuas maos e as minhas.

Traze-me o meu lenco, e o teu
lapis.

Dé-me teu lapis, e toma meu len-
Cco.

Iiscéva tua roupa e a minha.

Abraca Luiz, e beija a sua mdo.

Mostra-me a tua camisa.

Diz a Luiz que a minha camisa é
branca.

O Professor deve fazer o alumno comprehender
que—a sua mdo —pode ser substituida pela mao de
Luiz, mao delle, ete.
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37* Ligio
Adjectivo indefinido— Cada.
O Professor escreve : O alumno responde :

Julio! toma seis pen-

nas.
— Pde uma em ca-

da mesa.
— Quantas mesas ha

em cada sala ? Ha duas.
— Pde um caderno

em cada uma.
— Quantas janellas ha

na sala ? Ha tres.
— Pde dous lapis em

cada uma.

S, M. 19
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38* Ligio

Muatos determinativos empregados
ao mesmo tempo

O Professor escreve :

Henrique! mostra todos os dedos.
Todos os cabellos.
Meus dous olhos.
Mira os pés de Raul.
Mira as suas maos.
Levanta um dos teus dedos.
Arranca um dos teus cabellos.
Fecha um dos teus olhos.
Fecha teus dous olhos.
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39* Ligio
Adjectivo seguido de wm complemento

O Professor escreve :

José! mostra um copo cheio d’agua.
Mostra uma cousa util ao homem.
Mostra uma cousa boéa para comer.
Mostra uma mesa suja de tinta.

Sobre este modelo o Professor fard muitas
ligoes, repetidos exercicios, aproveitando-se de
todos o0s objectos que estiverem ao alcance dos

alumnos.
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40* Ligio

Pronomes relativos—quem—que.— Objectos
determinados por wma acgdo

O Professor escreve :

Julio! sadda Pedro.

Luiz! acaricia Victor.
Carlos! derruba um banco.
José ! mostra quem saudou Pedro.

Mostra quem acariciou Victor.
Mostra quem derrubou o banco.
Mostra o que Carlos derrubou.

Destaca-se a proposigiio determinativa da prin-
cipal paraque o alumno veja que o pronome quem
substitue o sujeito, e o pronome que o regimen
directo.

Esta ligdo e as seguintes sdio para fixar a atten-
¢do do alumno sobre o facto secundario que de-
termina o facto principal.
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41* Ligio

Objecto  determinado pela posi¢io que
occupa

O Professor esecreve :

Julio!  toma muitos livros.
P6e um sobre a mesa.
Poe outro sobre a cadeira.
Pde outro no chio.

Luiz!  dé-me o livro que estd sobrea mesa.
D4 a Pedro o que estd no chao.
Folhéa o que estd sobre a cadeira.
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42* Ligio
Continuacao da precedente

O Professor escreve :

Carlos! pde a penna de Paulo sobre a
mesa.
Pde a tua penna sobre a cadeira.
Pucha os cabellos de Pedro.
Luiz!  mostra a mesana qual estd a penna
de Paulo.
Mostraa cadeira na qual estd a tua
penna.
Chama o menino do qual Carlos
puchou os cabellos.

Destaque-se a proposigdo determinativaafim de
que o alumno veja como os pronomes siio substi-
tuidos pelo complemento da proposiciio. Assim :
a penna de Paulo estd sobre uma mesa—os cabel-
los de Pedro forao puchados por Carlos, etc.
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43* Ligio
Cujo
O Professor escreve :

O pai de Carlos ¢ marceneiro.
O irmdo de José ¢ soldado.
A capa do livro de Paulo est4 rota.
As orelhas de Luiz e de Pedro estdo sujas.
Leopoldo ! chama o menino cujo pai é mar-
ceneiro.
Mostra o menino cujo irmio ¢
soldado.
Di-me o livro cuja capa estd
rota.
Reprehende os meninos cujas
orelhas estdo sujas.

Nio se esqueca de que as ligdes devem versar
sobre factos reaes. — Se ndo for marceneiro o pai
de Carlos — empregue-se o nome da profissdio que
elle exercer, ete. Para melhor comprehensio—o
Professor escreva do qual cujo, e, para verificar
se o discipulo comprehendeo, faga substituir —cujo
—por=do qual, e vice-versa.
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44* Ligio
Adjectivos interrogativos provocando a
determinacao
O Professor esereve :

Luiz conversa com Paulo.
Pedro ri-se de Raul.
Agora Julio escreve.
O Professor pergunta: José responde:
José! qual ¢ o menino
que conversa com
Paulo ? IY Luiz.
— Qual ¢ o menino
que se ri de Raul? K Pedro.
— Qual ¢é o menino
que agora escreve ? 19 Julio.
— Eis-aqui dous Ii-
VIOS.
— Qual ¢ 0 de Jodo? K este.
— Qual é 0o de Ma-

noel ? I aquelle.
— Qual éo de Fran-
cisco? E o vermelho.

—Qual é o de Paulo? ¥ o azul.
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45* Ligio

Determinativos, adverbios de quantidade

Julio!

O Professor escreve :

traze-me giz.

Tu déste-me pouco giz.

Traze-me mais giz.

En te agradeco, j4 tenho bastante.
Pde um pouco d’agua no copo.

E pouca, pde mais agua,

Basta, é muita agua a que puzeste.
Derrama um pouco na bacia.
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46" Ligio
Continuagdio

O Professor escreve :

Carlos! Luiz! tirai vossos paletots.
Carlos! veste o de Luiz.
Luiz! veste o de Carlos.
Meus amigos! Carlos nio péde vestir o
paletot de Luiz.
O paletot ¢ muito pequeno.
Luiz p6de vestir o paletot
de Carlos,
Mas fica-lhe mal.
O paletot ¢ muito grande.
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47* Laglo
Outros determinativos adverbiaes
O Professor escreve :

Carlos! passeia com Victor.
Passeia tu s6.
Luiz! Carlos!  dansai juntos.
Dansai separadamente.
Dansai a0 mesmo tempo.
Dansai um depois do outro.
Vés e eu!  conduzamos juntos uma ca-
deira,
Conduzamos a cadeira alter-
nadamente.
Luiz! Carlos! cada um de nos corra para
seo lado.
Cada um de nos puche sua
cadeira.

A comprehensiio do determinativo — cada —
depende de repetidos exercicios com applicagdo 4s
pessoas, 4s cousas e aos lugares.
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65° Ligio

C ontinuagdo

O Professor cscreve:

Alberto ! Jorge e Al-
fredo soffrem frio,
suas roupas estdo
velhas, e elles ndo
comprio novas.

— KElles fazem bem,
ou fazem mal?

Alfredo ndo compra
roupas para ali-
mentar sua mai
pobre e velha.

Jorge ndo compra
roupa, para guar-
dar o dinheiro.

Dize-me agora, elles
fazem bem ou mal?

O alumno responde:

Eu ndo sel,

Alfredo faz bem, por-
que se priva de
roupas para ali-
mentar sua mai.

Jorge faz mal, por-
que ¢ avarento.

Tudo o que cultiva o moral, ¢ desenvolveaintel-
ligencia, deve ser ensinado por este modelo de
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licdo. A proposito o Professor deve inventar, ou
extrahir dos innumeros livros que ha, historietas
moraes—e escreve-las na pedra periodo por
periodo, verificando que o surdo-mudo vai com-
prehendendo, e fazendo dialogos sobre a narra-
¢dlo, e sobre a construcgiio grammatical.

66* Ligio

Achar a palavra abstracta que exprime certos
habitos

O Professor escreve :

José falla continuamente, elle nunca atten-
de ao que se lhe diz, elle nada sabe, e
e quer fallar, fallar.

O Professor pergunta : Luiz responde :

Luiz ! O que ¢é José ?  José é um fallador.
Raul nunca lava as
mios, tem sempre
o rosto sujo, suas
S. M. 21
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roupas estdo sem-
pre manchadas.
Luiz! O que é Raul? Raul é um porco.

Para melhor firmar no espirito do alumno a
idéa que se lhe d4 nesta ligdo, empregue-se a
interrogativa, assim, porex.: Por que José ¢ um
fallador ?

O homem que falla continuamente, que nio
attende ao que se lhe diz, que nada sabe, e s6
quer fallar, fallar, que nome tem ?

Nesta formula de perguntas o Professor deve
ter muito cuidado para quena pergunta ndo haja
ambiguidades,
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67" Ligio

Desenvolvimento do sentido contido nas
palavras abstractas

O Professor escreve: O

alumno responde :

Jodo | o que faz um Um menino pregui-

menino preguigoso ?

¢oso nao trabalha,
dorme continua-
mente, e brinca 4s
vezes.

— O que faz umbe- Um bebado bebe

bado ?

muito vinho e
aguardente, dor-
me muito tempo,
tem sempre séde,
quer sempre be-
ber, cambaleia e
cahe.

A estas ligdes o Professor dara o maior des-
envolvimento, que for possivel, procurando sem-

pre ameniza-las com exemplos
ninos. K este um dos casos
mores.

que divirtdo os me-
do—ridendo castigat
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68* Ligio

Abstracgdes que se tirdao do discurso

O Professor escreve : O alumno responde :

Julio ! dansa.

— N3ao dansa mais.

— Passeila rindo-te.

— Nao passeia mais.

— Tu és trabalhador ? Sim, eu sou traba-

lhador.
— Com quem tu traba- Eu trabalho com o
lhas ? Sr. Professor.

— Traze-me um copo
d’agua, eu te pego.
O Professor escreve:
Paulo! mostra-me uma ordem.
Mostra-me uma prohibicdo.
Mostra-me uma pergunta,

Mostra-me uma resposta.
Mostra-me um pedido.



— 320 —
69* Licio
Continuagao

O Professor escreve :

Luiz! tu és um menino bom, e intelli-
gente.
Se estudares muito, amanhi eu te
darei doces.
Henrique ! tu és preguigoso e desobediente.
Se tu continuares a nio estudar,
e a desobedecer-me, eu te
castigarei.

Ensina-se por este modo— awiso, conselho, queiza
conversagdo, consentimento, etc.

As abstracgdes tomdo corpo no diseurso, ¢ nada
é mais facil do que ensinar os nomes dessas ab-
straccdes. Assim, por ex.: O menino bom ¢ o que
tem bondade. O menino intelligente é o que tem
intelligencia, ete,
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70* Ligio

Dar corpo é& abstracgio

O Professor escreve :

Julio! d4 uma ordem
a Luiz.
—JFaze uma prohibi-
¢do a Pedro.
— Faze uma pergunta
a Raul.

— Luiz faze um pedido
a Antonio.
—Henrique faze um

pedido a Jodo.
—José faze uma pro-
messa a Antonio.
—Antonio faze uma
ameaca a Joa-
quim.

Luiz! assenta-te.
Pedro! ndo brinca.
Raul ! o que faz Pe-

dro?
Antonio! dd-me um

lapis.
Jodo! déd-me uma
penna?
Antonio! eu te darei
doce.

Joaquim ! eu quebra-
rei teu brinquedo.

Meus amigos ! um comprimento agrada.
Uma promessa alegra.
Uma reprehensio afflige.
Uma ameaca amedronta.

Por imita¢do o alumno aprende a dar nome e
corpo 4s idéas abstractas, que a phrase torna vi-

sivel.
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71* Ligio

Segunda  pessoa do plural empregada como
signal de respeito

O Professor escreve:

Raul! o Sr. capellio é instruido.
Seus cabellos estiio brancos, elle é
velho.
Elle é amigo de Deus.
Satida-o sempre com respeito.

—Nado lhe digas nunca: bom dia, capellio.

Eu te saido.
Estés cansado?
Dé-me tua bengala
e teu chapéo.
Eu te os restituirei
quando sahires.

— Mas dize-lhe sempre : bom dia, Sr. capelldo.
Eu vos saido.
Estais cansado ?
Dai-me vossa
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bengala e vos-

so chapéo.
Eu 1h’os restitui-

rei quando sa-

hirdes.

Esta ligiio so deve ser dada quando o alumno
souber bem as desinencias dos verbos, dos prono-
mes e dos adjectivos possessivos no plural.

O Professor applicara este modelo de licio a
todas as pessoas a quem o menino deve respeito.

Antes de passar a serie seguinte—o Professor
—recorde todos os pontos ensinados fazendo re-
petidos exercicios. Um dos exercicios mais uteis
tanto para a instrucgdo litteraria, como para a
educacio moral, 6 o indicado no seguinte modelo:

A cor encarnada

O encarnado ;agrada 08 meninos.
o ar quente.

i,
commodo
% 1nco go calor.

O homem mio

A mulher ma ¢é despresado.

O menino mdo

Mentir ¢ vergonhoso. | A mentira é vergonho-
sa.

Enganar éreprehcnsivcl.{O engano ¢ desagrada-
vel.
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Quarta Serie
72* Ligio

Voz passiva

O Professor escreve: O Professor escreve :

Pedro! eu quero que Paulo! empurra Pe-
tu sejas empurrado dro.
por Paulo.

— Eu quero que tu
sejas acariciado por
Luiz. Luiz! acaricia Pedro.
O Professor pergunta : Pedro responde :

Pedro ! o que serds tu Eu serei empurrado
daqui ha pouco ? por Paulo.

— O que és agora? Agora eu sou acari-

ciado por Luiz.

— O que foéste ha FEu fui empurrado
pouco ? por Paulo.
Quando o Professor exprimir sua vontade na voz

indicativa perguntard : O que serds tu ? Quando o

alumno responder—eu seret empurrado, o Professor
mandarég outro alumno executar a sua vontade.
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Emquanto o alumno a executar, pergunte : 0 que
és tuagora ? Quando a acgdo tiver sido executada,
pergunte : O que foste ? ao que o alumno respon-
derd : Fu fui empurrado.

Por este modo se apresentio ao alumno os treg
tempos principaes da voz passiva.

Nio se omitta a palavra—agora— na pelounta.
O que és tu?

Niao seja motivo para embaraco o subjunctivo
que comega a appareecr, pois que o surdo-mudo
ainda ndo tem de exprimir as suas propriasidéas,

Nestas ligoes nflo se apresentdo conjugagdes
completas, e nem convem que se mande fazer pelo
surdo-mudo o que se faz geralmente com os fallan-
tes, isto ¢, mandar conjugar um verbo em todos os
seus tempos.

Nao—o Professor do surdo-mudo deve redigir
ligoes aproveitando os factos, de modo que o surdo-
mudo applique o tempo do verbo exactamente com
a expressdio do facto. Os passados imnperfeitos e
os futuros imperfeitos sdo tempos que exigem cir-
cumstancias muito sensiveis para serem compre-
hendidos pelo ‘surdo-mudo.
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79* Ligio
Continuagdo
O Professor escreve:

Luiz! hoje tu és bom, tu estudas.
Agora eu quero que me abraces.
Hontem tu eras mdo, nfio me obe-
decias, ndo estudavas.
Hontem eu ndio queria que tu me
abracasses.
Alberto! tu estds muito grande.
Teu pai quer que tu estudes.
Elle niio quer que tu sejas va-
dio.
Quando tu eras pequeno teu pai
ndo queria que tu estudasses.
Elle queria que tu brincasses
muito.

Ao Professor compete procurar assumptos que
ge prestem ao ensino dos tempos do subjunctivo,
e a0 mesmo tempo sirvio de ligio moral.



— 342 —
80* Ligio
Continuagdo

O Professor escreve: O alumno responde:

Luiz! gostas de doce? Sim, senhor, eu gos-

to.
— Comes doce todos Iunéoposso,eundo
os dias? o tenho.
— Se tu o tivesses, Sim, senhor, eu o
comerias sempre ? comeria sempre.
— Eu te castiguei es- Nio, o Sr. Professor
ta manha ? ndo me castigou.
— Se eu te castigasse, Sim, senhor, eu cho-
tu chorarias ? raria.

Esta ligdo da a chave do ensino do condicional,
mas ndo remove todas as difficuldades. Exercicios
repetidos sobre factos passados com o alumno e
com 0s seus companheiros, empregando-se ora o
futuro, ora o presente, e sempre verbos conhecidos
dos alumnos, 6 o que o Professor tera o cuidado
de fazer, sem fatigar o espirito do alumno.
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81* Ligio
Continuagdo
O Professor escreve :

Pedro! vai buscar uma penna que esté
sobre a mesa.
O Professor pergunta: O alumno responde :
Pedro! o que fizeste? Eu fui buscar uma
penna que o Sr.
Professor disse
que estava sobre
a mesa.,
— Trouxeste-a ? Nao, senhor, porque
14 nflo estava.
— O que farias se a
penna l4 estivesse ? Eu a teria trazido.
Luiz! Pedro ¢é obe- Sim, senhor, elle é

diente ? obediente.
— Eu ordenei-lhe Sim,senhor, véslh’o
que elle fosse bus- ordenastes.

car uma penna que
estd sobre a mesa ?
— Elle a trouxe ? Niao.
— Por que? Porque nio a en-
controu.

— E se a tivesse en-
contrado ? Elle a teria trazido.

——
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82* Ligio
Infinitivos ma activa e na passiva

O Professor escreve : O alumno responde :

José! tens visto Julio Sim, eu o tenho visto

escrever ? escrevendo.

— Tens visto Luiz Sim,eu o tenho visto
chorar ? chorando.

— Tensvisto castigar Sim, eu o tenho visto
Jodo ? ser castigado.

— Quem o castigava? Era sua maii.
— Tens visto repre- Sim,eu o tenho visto

hender Paulo ? ser reprehendido.
— Quem o reprehen-
dia ? Era seu pai.
— Tens visto acari- Sim,eu o tenho visto
ciar Raul ? ser acariciado.

— Por quem elle era
acariciado ? Por seu irmio.
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83" Ligio

Participios presente, passado de verbos
pronominaes

O Professor escreve :

Jodo! satida-me antes de te assentares.
José ! satdda-me assentando-te.
Luiz! saida-me depois de te haveres assen-
tado.
O Professor escreve: O alumno responde:

Raul! quem saudou-
me antes de assen-

tar-se ? Foi Jodo.
— Quem saudou-me
assentando-se ? Foi José.

— Quem saudou-me
depois de se haver
assentado ? Foi Luiz.
A repetigdo da mesma idéa éindispensavel nesta

ligdo, na qual se deve insistir muito com exerci-
¢ios por numeros, como se vé no modelo dado an-

teriormente.
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84* T.agio

Forma refleviva empregada na voz
passtwa

O Professor pergunta : O alumno responde :

Luiz! come-se pdo ?  Sim, pio come-se.

— Bebe-se tinta? Nao, tinta ndo se
bebe.
— As estrellas se Nio,dedia as estrel-
vém de dia ? las nélo sdo vistas.
— DPbéde-se derreter Sim, a céra derre-
céra ? te-se.
— DPébde-se cavar a Sim, a terra péde ser
terra ? cavada.
— A chuva molha a Sim, a terra se mo-
terra ? lha com a chuva.

O —se— deve ser ensinado como equivalente
de uma ou mais pessoas e cousas.
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Quinta Serie

85* Ligio

Nomes dos dias

O Professor escreve:

Meus amigos !

Meus amigos !

Segunda-feira,
quinta-feira,
mingo, s30
semana.

hoje ¢ segunda-feira, nés
escrevemos, nés nio de-
senharemos.

Hoje éterca-feira,nés dese-
nhamos, e nio escreve-
remos, etc.

segunda-feira nés escreve-
mos e niao desenhamos.

Terc¢a-feira nés desenhamos
e ndo escrevemos.

Quarta-feira, etc.

ter¢a-feira,  quarta-feira,

sexta-feira, sabbado e do-
sete dias. Sete dias é uma

Todas as manhas o Professor escreverd o no-
me do dia no alto da pedra, e a indicagdo das
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principaes occupagdes dos alumnos. A tarde es-
creverd o que tiver acontecido de extraordina-
rio, e que tiver chamado a attengio dos alumnos,

No dia seguinte o Professor exigirda que cada
alumno lhe apresente uma narragio dos actos
que tiverem praticado no intervallo das aulas,e
sobre elle fara interrogatorio de modo que nao
86 os alumnos reconheg¢do e corrijio os erros que
tiverem commettido, como mostrem que escrevério
de: propria inspiragéio.

Estes exercicios devem se estender gradativa-
mente para ir combatendo o habito que todos
adquirem de s6 responderem o que se lhes per-
gunta. B um defeito inevitavel do methodo So-
cratico, que é tempo de combater, e destruir e que
80 80 consegue com repetidas descripgdes de factos
observados ou representados e quadros.
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86* Li¢io

Hoje, hontem, ante-hontem, amanhd, depois
d’ amanha

O Professor escreve:

Meus amigos !  hoje é sexta-feira, nés tra-
balhamos, nds brincamos
pouco.

Hontem foi quinta-feira, nds
brincdmos muito, e tra-
balhdmos pouco.

Ante-hontem foi quarta-fei-
ra, e o Sr. Capellio nos
mandou rezar.

Amanhi serd sabbado, e os
alumnos irfio para a casa
de seus pais.

Depois d’amanhd ser4 do-
mingo, nés nio trabalha-
remos; ndés ouviremos
Missa.

A ligio deve ser sempre, como se tem dito, a
expressdo dos factos.
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87* Ligio
Horas e minutos

O Professor escreve: O alumno responde:
Raul! mostra-me o

relogio. Eis o relogio.
— Mostra-me a pen-

dula. Eis a pendula,
— Mostra-meomos-

trador. Eis ali.
— Mostra-me os pon-

teiros. EKi-los.
— Mostra-me as ho-

ras. Ei-las.
— Mostra-me os mi-

nutos. Ei-los.
—Quantas horas ha

no mostrador ? ITa doze.

—Quantos minutos ? Ia sessenta.

Esta claro que o Professor deve mostrar ao me-
nino que o0 espago que o ponteiro menor percorre
de um algarismo a outro do mostrador—é o que 6
hora—e que os pequenos intervallos que ha entre
um risco e outro, & o minuto, fazendo bem -claro
que em quanto o ponteiro menor percorre aquelle
espaco, o ponteiro maior percorre sessenta inter-
vallos, ou minutos.



1) .
88* Liigio
Continuacdo

(O Professor pergunta: O alumno responde :
perg P

José! quantos pontei-
ros tem orelogio?  Tem dous.
— Mostra o ponteiro

grande. Ei-lo.

— Mostra o ponteiro
pequeno. Ei-lo.

— Os ponteiros an- Sim, senhor, elles
d&o ? anddo.

— Anddo de pressa? O grande anda de-
pressa,o peqieno
anda muitode va-
gar.

—Oque mostra o

ponteiro grande? Mostra os minutos.
— O que mostra o

pequeno ? Mostra as horas.
Quantos minutos tem
uma hora ? Sessenta minutos.

Meia hora quantos mi-
nutos sdio ? Trinta minutos.
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89* Ligio

Vespera, ante-vespera, amanhd, depois
d’ amanhd

O Professor escreve :

José! segunda-feira é vespera de terca-
feira.
Sabbado & vespera de domingo.
Domingo é vespera de segunda-fei-
ra.
Domingo ¢ ante-vespera de terga-
feira.
Jodo ! hoje é sexta-feira.
Amanha ¢ sabbado.
Depois d’amanha é domingo.
Depois d’amanhd nio trabalhare-
mos, brincaremos s6.

O valor destas phrases de tempo é muito difficil
para o surdo-mudo, por isso convem muito 86 ap-
plica-las a factos muito conhecidos, e muito dese-
jados por elles.
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90* Ligio
Dias do mez

O Professor escreve : O alumno responde :

Luiz ! hoje ¢ sabba-

do.
— Hoje ¢ 20 de Maio? Nao, senhor.
— Hoje 6 24 ? Nao, senhor.
— Quantos dias do

mez é hoje ? Eu nélo sei.

— Vé no Jornal quan-
to ¢ hoje do mez.

— Quanto diz o Jor-
nal que ¢ hoje do O Jornal diz: 24 de

mez ? Maio.

23
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91* Ligio
Semana, mez e anno
O Professor escreve :

Meus amigos ! ha sete dias em uma semana :
Segunda-feira,
Terga-feira,
Quarta-feira, ete.
— Quatro semanas fazem um mez, e doze
mezes fazem um anno.
— Os doze mezes se chamio :
Janeiro,
Fevereiro,
Margo,
Abril, etc.
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92* Ligio
Continuagdo
O Professor escreve: O alumno escreve :

José! escreve os no- Segunda-feira, terca-

mes dos sete dias feira, quarta-feira,
da semana. quinta-feira, etc.
— Quantos dias tem
a semana ? Tem sete.
— Quantos dias tem
o mez ? Tem trinta.
— Quantas semanas
tem o mez ? Tem quatro.
— Quantos mezes fa-
zem um anno ? Doze mezes.
— Escreve os nomes Janeiro, Fevereiro,
dos mezes. Margo, ete.

Mais tarde se ensinarda a duracgiio exacta dos
mezes.
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93* Lig¢io
Idéas geraes do tempo
O Professor escreve :

Luiz! quando o solapparece ¢ dia.

Quando o sol se esconde ¢ noite.

Quando o sol estd ali (aponta-se para
o logarem que nasce o sol) é de
manhd, nés nos acordamos, nés
nos levantamos da cama.

Quando o sol estd aqui (aponta-se
parao alto) & meio dia, nés jan-
tamos.

Quandoo sol est4 14 (aponta-se para o
poente), esconde-se, fica escuro, ¢
noite, n6s nos deitamos, nés dormi-

mos.

Por este modo o Professor péde dar, & vista
de um relogio, a idéa da divisdo do tempo, das
occupagdes que correspondem a cada hora, das
estagoes, emfim de tudo que tem relagio como

tompo.
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Sexta Serie

Noc¢des elementares de Deus
94* Ligio
O Professor escreve :

Deus estéd no Céo.
Nés ndo o vémos.
Elle ¢ bom, muito bom.

Elle nos vé continuamente.
Deus ama os meninos bons.

Deus pune os meninos méos.
Os meninos bons irdo para o Céo.
Verio o bom Deus, e serdo sempre felizes.

As ligOes de religido e de moral ach#o o surdo-
mudo admiravelmente disposto para recebe-las.

Estas ligoes sfo muito incompletas, e defeituosas,
servem apenas para os pais e Professores formarem
sobre ellas outras mais completas e mais perfeitas.
Nio se tema as repetigdes, nem a falta de ele-
gancia no estylo.

Que o surdo-mudo comprehenda a doutrina
ohristd, e a exprima — eis o ponto essencial.
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95* Licio
Deus é cheio de bondade

O Professor escreve :

Deus nos deu um pai e uma mai.

Deu-nos um coragiio para ama-lo, e uma in-
telligencia para comprehende-lo.

Elle nos d4 todos os dias piio para nutrir-nos,
e flores para gozarmos.

Elle d4 pennas aos passarinhos, eld aos
carneiros para os proteger do frio.

Deus é cheio de bondade.
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96° Ligio

O olho de Deus mos seque por toda &
parte

O Professor escreve :

Deus nos vé de noite,

nos vé de dia,

nos vé continuamente.
Deus nos vé na cama,

nos vé no passeio,

nos vé por toda a parte.
Deus vé nossa intelligencia-

v€ nosso corpo,

vé o Céo,

vé a terra,

vé tudo.
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97* Ligio
Deus é puro espirito, Deus & todo poderoso.
O Professor escreve :

Deus ndo tem cabe¢a, nem bragos, nem per-
nas.

Niao tem boca, nem olhos, nem ouvidos..
Deus nao tem corpo.
Os homens nio podem vé-lo,
ndo podem toca-lo.
Deus ¢ invisivel, é impalpavel.
Deus ¢ puro espirito.
Deus ouve tudo,
vé tudo,
sabe tudo,
pbde nos fazer viver,
pbde nos fazer morrer.
Deus € todo poderoso.
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98* Ligio

Deus estd em toda a parte, Deus ¢
remunerador

O Professor escreve :

Deus esté no céo,
estd no ar,
estd nas aguas,
estd na terra,
est4 no fogo,
estd em toda a parte.
Deus ama o verdadeiro,
detesta o falso,
pune os maos,
recompensa os bons.
Deus ¢ justo.
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99* Ligio
Deus é senhor soberano

O Professor escreve:

Deus manda os homens e os animaes,
manda os anjos e os demonios,
o céo, a terra e o mar lhe pertencem,
o sol, a lua, e as estrellas lhe obede-

cem.

Ninguem manda Deus.

Elle ndo obedece a ninguem.

Deus é senhor soberano.
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100* Li¢io
Deus creador
O Professor escreve: O alumno responde:

Raul! quem fez tuas

calcas ? Foi o alfaiate.
— quem fez esta ca-  Fordoospedreiros e
sa ? carpinteiros.
— Quem fez estes
bancos ? Foi o marceneiro.
— Quem fez o ¢céo?  Foi Deus.
— Quem fez o sol? Foi Deus.
— Quem fez a terra e
o mar? Foi Deus.
— Quem fez o ar, a
luz e o fogo? Foi Deus.
— Quem fez a herva
e as arvores ? Foi Deus.
— Quem fez as flores
e os fructos? Foi Deus.

— Quem fez os ho-
mense os animaes? Foi Deus.
Deus é creador.
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101* Ligio
Deus é eterno
O Professor escreve:

Eu sou velho, e tu, Raul, és moco.

Eu fui mogo, e tu serds velho.

Todos os homens nascem, vivem € morrem
como tu e eu.

Mas Deus est4 sempre mogo, elle nunca nas-
ceu, elle vive, elle viverd sempre, elle
nunca morrera.

Deus ¢ eterno.

No Catechismo do abbade Lamberth, cuja pri-
meira parte se acha traduzida e publicada para
uso dos alumnos do Instituto, se encontra maior
desenvolvimento para estas li¢des.
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102* Ligio
Oragao
O Professor escreve :

Meu Deus! vés sois grande, muito grande,
e eu sou pequeno, muito pe=
queno.

Vés sois forte e eu sou fraco.

Vés sois sempre bom, e eu sou
sempre méo.

Vés sabeis tudo, e eu sou igno-
rante.

Eu quero obedecer-vos, amar-
vos e implorar-vos.

Vinde a meu coracdo.

Esclarecei meu espirito.

Mostrai-me o bem, eu quero
fazé-lo.

Mostrai-me o mal, eu quero
evita-lo.

Eu vos agradego o me terdes
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dado a vida, um pai e uma
mai. Eu vos pe¢o que os
protejais.

Dai-me sabedoria para vos te-
mer, para VoS amar e para
vos obedecer.

Aqui terminfio as licocs que o venerando Pro-
fessor Vallade Gabel compéz, depois de 30 annos
de magisterio, para o ensino da lingua franceza,
e que eu procurei adaptar ao ensino da lingua por-
tugueza.

Nio é um compendio completo, ¢ um esbogo
que carece de perfeigdo, que s6 a pratica pode
dar-lhe, principalmente na parte em que entendi
ser melhor deixar um pouco de lado as exigen-
cias da grammatica portugueza que desprezar o
seguinte conselho do illustre professor :

« Gardez-vous de rompre ce tissu serré, cette
unité de plan, cette marche progréssive qu'une
fausse défiance des forces de I’¢leve trouvera peut-
étre trop hasardés. Pour remédier un décousu qui
existe dans les idées du sourd-muet, il faut que
tout dans les legons soitlié, rationnel, consequent;
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par ce moyen la reminiscence devient pour lui
un guide aussi sur que pour enfant ordinaire. »

Na educagiio dos surdos-mudos niio se tem por
fim fazer homens de letras, trata-se apenas de
restituir 4 sociedade membros que lhe sejdo uteis
moral e materialmente ; moral, pelo cumprimento
de todos os deveres sociaes, material, pelo con-
curso de sua industria para a riqueza nacional.
E sc a influencia pessoal dos mestres é de grande
peso sobre os meninos fallantes, sobre os surdos-
mudos é decisiva, porque a alma e o coragdo destes
desventurados sdo como laminas photegraphicas.

A intelligencia ¢ boa vontade, pois, dos pro-
fessores, entrego o livro tal qual o pude fazer,
pedindo-lhes que nlio esqueglio as memoraveis
palavras do grande Guizot:

« La prévoyance de la loi, les ressources dont
le pouvoir dispose, ne reussiront jamais & rendre
la simple profession d'instituteur aussi attray-
ante qu'elle est utile.

La societé ne saurai rendre & celui quis’y con-
sacre tout ce qu’il fait pour elle. Il n’y a point
de fortune & faire, il n’y a guére de renommée &
acquérir dans les obligations péuibles qu’il ac-
complit.

Destiné a voir sa vie s'écouler dans un travail
monotone, quelquefois méme a rencontrer autour
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-de lui I'injustice ou lingratitude de l'ignorance,
il gattristerai souvent, et succomberait peut-étre,
8'il ne puisait sa force et son courage que dans la
perspective d’'un intérét immédiat et purement
personnel. Il faut qu'un sentiment profonde de
Iimportance morale de ces travaux le soutienne
et I'anime; que laustére plaisir d’avoir servi les
hommes et secrétement contribué au bien public
devienne le digne salaire que lui donne sa cons-
ciance seule. Cest sa gloire de s’epuiser en sacri-
fices & peine comptés de ceux qui en profitent, de
travailler enfin pour les hommes ET DE N ATTEN-
DRE SA RECOMPENSE QUE DE DIEU.»

Tosras LieiTe.
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e uma por¢io de botdes de péao ou de osso com
um s6 furo no centro, e uma porcio de fios de
ferro do comprimento de um palmo, tendo em uma
das extremidades um gancho para dependura-los
no estilete ou ponta que deve estar cravado por
baixo de cada numero, e na outra uma volta, ou
cabegca que ndo deixe sahir o botdio nelle enfiado.
Manda-se o discipulo enfiar um botdo em um dos
ios de ferro 2 no 2°, 3 no 3°% 4 no 4° e de-
pendura-los de baixo dos numeros 1, 2, 3, 4 da casa
das unidades, e escreve-se na taboa preta sobre
aqual deve estar posto o quadro, dependurado ou
encostado 1= um botdo —, 2—dous botdes,—3—
tres botdes, e assim successivameute até 9.
2% Ligio

Para verificar se o discipulo aprendeu os nomes
dos numeros, o mestre escreverd na louza ou
taboa preta:

Antonio! mostra um botdo
mostra dous botdes, ete.

Depois que o discipulo mostrar que sabe os
nomes dos numeros, manda-se que escreva o al-
garismo e seus nomes assim: l=um—2=dous
3=tres até O.

3* nigio

Chama-se a attengiio do discipulo para o nome

que estd sobre os algarismos, e escreve-se. Estes
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algarismos sio unidades, e manda-se fazer o se-
guinte exercicio :

Antonio! mostra uma unidade de botdes
mostra duas unidades de botoes
mostra tres unidades d e botdés

e varia-se o exercicio com todos os objectos que
estiverem ao alcance do alumno : pennas, lapis,
louzas, livros, pessoas e animaes.

4* Ligio

Para ensinar-se as dezenas procede-se assim :

Tirdo-se os botdes que estdo dependurados na
casa das unidades, escreve-se na pedra sobre que
estd encostado o quadro—O—zero—, dependura-
se sob o n. 1da casa das dezenas um fio de ferro
com um bot#o, e escreve-se embaixo 1—e ao lado
10=dez.

Dependura-sec depois um fio de ferro com um
botdo debaixo do numero 1 da casa das unidades,
escreve-se por baixo o numero um—e ao lado—
11—onze, e assim com cada numero até chegar
a noventa e nove. Chegado a esse numero pro-
cede-se pelo mesmo modo por que se procedeu para
ensinar a passagem das unidades para as dezenas.

Nesta ligdo se conservard o alumno até que
pelos repetidos exercicios tenha aprendido a for-
mar e a escrever numeros até 99.
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Exercicios

1+0=10=1 dezena de botdes=10 botdes.
1+1=11=1dezena ¢ um botdo=—11 Dbotdes,
1 +2=12=1 dezena e dous botdes=12 botoves.
e assim por diante, nfio indo além de 10 centenas
ou um milhar.
5* uigio
Addigdo
Da quinta licio comega o ensino da addigdo,
e como o discipulo ja sabe formar numeros até
mil, reduz-se o ensino a exercicios, tendo-sesem=
pre o cuidado de ndo dar numeros abstractos.
Deve-se sempre escolher para cada exercicio
um objecto que agrade ao discipulo,
Exemplo: 1 laranja + 2 laranjas — 3 laranjas
2 laranjas+ 2 » =4 »
3 »  + 2 » =5y »
e assim por diante, passando para numeros inter-
calados, quando o discipulo j4 souber sommar
numeros continuos.

6% Ligio
Multiplicagao

Os signaes -+ mais, e = igual, sfo signaes que
os surdos-mudos sabem naturalmente exprimindo
o primeiro pelo cruzamento dos dous indicadores,
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e o segundo pelo movimento desencontrado dos
mesmos dedos collocados horizontal ou parallela-
mente. Os signaes de multiplicacdio e de divisio
sdo puramente convencionaes, e por 1sso 80 a pra-
tica os ensinard, sendo inuteis quaesquer explica-
gdes.

Sabendo o discipulo sommar, o mestre, tendo
4 vista certo numero de objctos sobre que deve
assentar a ligdo, escreverd na pedra :

24+24+2—06 2 botdes (uma vez .
2+24+24+2=8 2 » (duasvezesg l;otm;
2 »  (tresvezes ’

Para verificar se o discipulo comprehende, pro-
cederd assim :

Collocara dous botdes sobre a mesa e pergun-
tard :

F.! que fiz eu? Vos puzestes dous botdes

sobre a mesa.

Repetira o acto e a pergunta tres vezes, e depois
perguntara:

Quantas vezes eu colloquei dous botdes sobre a
mesa ? Tres vezes.
Quantos botdes eu colloquei sobre a

7.1 b Y vereeens 818 botOes

Quantos botdes colloquei cada vez? 2
X

Quantas vezes colloquei dous botses? 3—06 botdes.
15 insistird nas perguntas, ora synthetica, ora
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analyticamente, até certificar-sc que o discipulo
mostra que comprehendeu.
Para ter essa certeza cmpregue o seguinte meio:
1 vez dous botdes
1 vez dous botdes
1 vez dous botdes
Quantos botdes sdo?
Se o discipulo responder immediatamente, é
signal de que comprehendeu, e entdo poderd ser
applicado aos seguintes exercicios:

2 ¢ Q=
2%x3=~6
2x4=38

2 x b =10—etec.

Para passar 4 multiplicagio de mais de um
algarismo s6 tera de voltar 4s nogdes da formagao
de numeros e da addigdio, para que o discipulo
comprehenda que deve escrever os algarismos na
columna das unidades da mesma especie para
poder fazer a somma.

7* Ligio
Subtracgdo
Para ensinar a subtracciio colloca-se sobre uma
mesa diversas por¢des de botdes, lapis ou carogos,

e tirando-se de cada por¢iio um certo numero, per-
gunta-se quantos ficio ?



[ 1o d -4
—_—) —

Assim — : Aqui estdio — 10 botdes, eu tirei 4 =
quantos botdes ficarao ?

Exercicio: 10 menos 2 =

9 — 1=8
8 — 3 =15 e assim por diante.

Estando o discipulo pratico em fazer subtraccio
de numeros até 10, proceda o professor assim :

Colloque sobre a mesa 24 lapis em duas porgdes,
uma de 20 4 esquerda, e outra de 4 4 direita.

Colloque tambem os alumnos em linha (supe
pondo que sdo 17), a da direita de 7, e a da es-
querda de 10,

O Professor escreve: Jodo, tira dos lapis que
estdo 4 direita um lapis e da aos alumnos da direita.

O alumno conta os lapis, e responde:

Nao posso porque s6 ha quatro lapis, e os alume
nos sio 7.

Tira 10 lapis da esqurda e junta aos da direita.

Quantos lapis tens agora? Tenho 14.

Da aos alomnos da direita 1 lapis a cada um.

Quantos te ficdrdo ? Ficardo 7.

Quantos lapis ficardo 4 esquerda? Ficdrao 10.

Déa-os aos alumnos da esquerda.

Todos os alumnos tém lapis? Sim senhor,

Quantos lapis restardo? Restardo 7.

Despois  deste dialogo pratico o professor
esereve:
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24 botoes
17 alumnos ()

07 botoes

Que fizeste? eu tirei de 24 lapis 17, para dar
um a cada alumno.

Quantes lapis déstes aos alumnos? 17 lapis,

Quantos lapis ficdrdo de resto? 7.

E por este modo, sempre praticamente o pro-
fessor ird mostrando que do numero menor nio se
pode tirar o maior, tomando-se a0 numero da
esquerda 1 — augmenta-se de 10 o valor do da
diveita,

82 Ligio
Divisdo

Para ensinar a divisfio procede-se assim:

Colloca-se sobre a mesa 12 botdes.

O professor manda contar os botdes 2 a 2, e
pergunta :

Jodio | Quantas vezes ha 2 botdes em 12 2 Ha 6.

Faz-se este exercicio com diversos numeros
pares.

Depois que o discipulo estiver bem pratico,
€SCreve-se :

(*) Depois se ensinara que ndo se deduz alumnos de botdes.
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1222—0
14 2 2=7
16+:2—=8

Pratico o discipulo em dividir numeros pares,
passa-se aos numeros impares pelo seguinte
modo :

Colloca-se sobre a mesa 19 botdes, e manda-se
conta-los 3 a 3, ¢ faz-se notar que sobra 1 botdo.

O Professor pergunta:

Jodo! Quantas vezes em 19 botdes ha 3? Ha 6,
¢ sobra 1,

Escreve entiio o Professor :

19+-3=606 +1
23+3=7+2
25+3=8 41

Bem exercitado o discipulo com os divisores de
um s6 algarismo, passa-se 4 divisdo com divisores
de mais de um algarismo.

Exemplo: 3684 | 12

36 37
Quantas vezes em 36 ha 12 ? 0084
Multiplica 3 por 12. 84
00

Deduz 36 de 36.
O que restou? Zero.
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Quantas vezes em 84 ha 127

Multiplica 7 por 84.

Deduz 84 de 84.

O que restou? Zero.

Quantas vezes ha 12 em 3684 ? Ha 37 vezes.

9% wLigio
Regras

Praticando bem o surdo-mudo as quatro opera-
¢des em numeros inteiros, ensine-se-lhe tambem
praticamente as seguintes regras :

Colloque-se sobre a mesa :

4 lapis

6 botoes

2 tinteiros

5 pennas
e mande-se sommar.

O surdo-mudo sommara e dir4 : sdo 17,

O Professor perguntard : 17 o que?

O surdo-mudo responderd, por exemplo. 17
lapis.

O Professor mostrard que os lapis sdo 4.

Se disser que s#o botdes, o Professor contard os
botdes e mostrard que sdo 6, e assim por diante
até esgotar a lista dos objectos que estiverem
sobre a mesa.
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Entdo juntard aos objectos que estiverem sobre
a mesa outros objectos identicos, sommarae mos-
trard que botoes sommio-se com botdes, pennas
com pennas, etc., e escreverd : quantidades hete-
rogeneas nao se sommao, € mostrard que a pa-
lavra heterogenea exprime— cousas de diversa
natureza.

Collocando sobre a mesa numeros pares de bo-
toes, lapis, ete., os dividira em numeros pares, e
depois de mostrar praticamente o principio, es-
crevera : os numeros pares sfio divisiveis por nu-
meros pares.

10* wrigio
Fracgoes e decimaes

Para ensinar fracgdes o Professor se servira
de uma folha de papel, ou de outro objecto que
possa ser facilmente dividido.

Partindo o objecto ao meio escreverd /3, em
tres partes !/3, em quatro 1/, ete.

Com exercicios praticos lhe mostrara que o nu-
mero superior & linha chama-se numerador, por-
que indica 0 numero das partes queo numero infe-
rior denomina, e sempre praticamente o levara
a fazer as quatro operagdes sobre fracgdes.

Pelo mesmo modo ensinard decimaes, assim :



— 380 —

Dividido o objecto em 10 partes, ira separando

uma por uma e escrevendo: 1 decimo
1 decimo
1 decimo, até 10.

Chegando a 10 pord os decimos na ordem em
que forao separados, e mostrard por ex: que os 10
decimos de lapis reunidos férmao um lapis.

Applicando o mesmo processo ao decimo do
papel, por exemplo, chegard ao centesimo, e até
a0 millesimo, além do qual nao devera passar.

Comprehendidas as denominagdes, o professor
ensinard a escreve-las, pondo ao lado uma
folha de papel, por exemplo, e do outro uma folha
partida em 10 partes, e cscrevera:
1, 2— (juntando 4 folha inteira dous decimos da.
outra.)
1, 4—ete.
levando a demonstragio sempre praticamente
até que o surdo-mudo fique sabendo que a virgula
para a direita ou para a esquerda augmenta ou
diminue o valor dos algarismos a direita.

OBSERVAGAO IMPORTANTE

Por este methodo o Professor conseguird que
o surdo-mudo faga as quatro operagdes sobre nu-
meros inteiros e decimaes, com a mesma facili-
dade com que se consegue dos fallantes,
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Mas este ensino serd quasi inutil se o surdo-
mudo ndo for applicado, logo que saiba fazer as
quatro opcragdes arithmeticas, a exercicios con-
tinuos sobre factos da vida commum.

O Professor, portanto, devera dar-lhe continua-
mente exercicios como este:

Comprei a F. + 4 laranjas.
» a B. 7 »
» a J. 8 »
quantas laranjas comprei ?

Eu tinha 18 lapis.

Deia F.—6 lapis.

Com quantos fiquei?

Comprei 50 batatas, pagando por cada uma
+ 20 réis.

Quantos 20 réis gastei?

Comprei 18 gallinhas por 54 patacas.

Quanto me custou cada gallinha ?

Com exereicios semelhantes, conveniente e me-
thodicamente dados, se habilitara o surdo-mudo
para a vida pratica.






LIOES DE METROLOGIA

O melhor meio de ensinar o systema me-
trico de pesos e medidas & apresentar ao
discipulo o objecto de que se trata; com as
descripgdes e com as estampas nunca se con-
segue que o menino faca idéa exacta da cousa;
portanto, o Professor, mostrando um metro,
comegard o ligio pelo seguinte modo:

MEDIDA DE EXTENSAO
LIGAO I

Isto chama-se metro. Serve para medir o
comprimento, a largura ou a altura de qual-
quer cousa.

Conta-se 1 metro, 2 metros, 3 metros, 4
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metros, 5 metros, 6 metros, 7 metros, 8 me-
tros, 9 metros, 10 metros.

Dez metros diz-se deca-metro.
Cem metros diz-se hecto-metro.
Mil metros diz-se kilo-metro.
Dez mil metros diz-se myria-metro.
Como vés deca é igual a 10
hectoéigual a 100
kilo éigual a 1,000
myria é igual a 10,000,

Dada esta explicacdio tantas vezes quantas
o Professor julgar necessarias, faga-se o se-
guinte dialogo por escripto :

O PROFESSOR O DISCIPULO

Como se chama isto ? Isto chama-se metro.

Para que serve o metro? O metro serve para me-
dir o comprimento, a
largura, ou a altura
de qualquer cousa;
como: uma corda,
uma sala, uma pa-

rede, ete.
Como se conta a medida Conta-se 1 metro, 2
metrica ? metros, 3 metros, 4

metros, etc.
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0 PROFESSOR
Dez metros como se diz ?

Cem metros como se diz ?
Mil metros como se diz?

Dez mil metros como se
diz?

Deca 6 igual a ?

Hecto é igual a ?

Kilo ¢é iguala?

Myria éigual a ?

O DISCIPULO

10 metros se diz deca~
metro.

100 metros se diz hecto-
metro.

1,000 metros se dizkilo-
metro.

10,000 metros se diz
myria-metro.

Deca é igual a 10.

Hecto é iguala 100.

Kilo ¢ igual a 1,000.

Myria éigual a 10,000.

LIGAO II

O metro esta dividido
por estes riscos em dez
partes iguaes.

Cada um destes deci-
metros estd dividido

por estes pequenos
riscos em dez partes
iguaes.

Cada um desses centi-
metros estd dividido
por estes risquinhos
em dez partes iguaes.
Como vés, deci

é igual & decima

Cada umadestas partes
chama-se decimetro.

Cada uma dessas partes
chama-se centimetro.

Cada uma destas peque-
ninas partes chama-se
millimetro.

parte,

centi é igual & centesima parte,
milli é igual & millesima parte.

25
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O algarismo 4 esquerda da virgula designa o
numero de metros, @ o 4 direita o numero das

partes do metro.

O PROFESSOr

Em quantas partes se di-
vide o metro ?

Como se chama cada
uma destas partes ?

O decimetro em quantas
partes se divide ?

Como se chama cada
uma destas partes ?

O centimetro em quan-
tas partes se divide ?
Como se chama cada
uma destas partes ?

Deci ¢ igual a?

Centi é igual a?
Milli é igual a?

Como se escreve em al-
garismos ?

O que designa o algaris-
mo que fica & esquerda
da virgula ?

O DISCIPULO

O metro divide-se em
10 partes.

Cada uma destas partes
chama-se decimetro.

O decimetro divide-se
em 10 partes.

Cada uma destas partes
se chama centimetro.

O centimetro divide-se
em 10 partes.

Cada uma dessas partes
chama-se millimetro.

Deci 6 igual 4 decima
parte.

Centi ¢ igual & centesi-
ma parte.

Milli ¢ igualamillesima
parte.

Em algarismos escreve-
se assim Om,5, 0™,04,
0m=,008.

O algarismo que fica &
esquerda da virgula
desigpa o numero de
metros,
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0 PROFESSOR
E o que fica 4 direita ?

O DISCIPULO

O que fica 4 direita de-
signa o numero das
partes do metro.

LIGAO III

Kxercicios

O PROFESSOR

O decametro 6 igual ?

O hectometro 6 igual?

O kilometro é igual ?

O myriametro 6 igual ?

O metro ¢ igual ?

O decimetro 6 igual ?

O centimetro é igual ?

O metro 6 ignal?

Escreve em algarismos :

Dous metros tres deci-
metros

Cinco metros quatro cen-
timetros

Cinco decimetros

Oito centimetros

Tres metros dous mil-
limetros

Quatro millimetros

Escreve por extenso ; 0»,8

3=,06

O DISCIPULO

a 10 metros.

a 100 metros.

a 1,000 metros.

a 10,000 metros.
a 10 deccimetros,
a 10 centimetros.
a 10 millimetros.
a 100 centimetros,

om 3,

bm,04,
Om,5.
0=,08,

3m,002.

0m,004.

Oito decimetros.

Tres metros seis centi=
metros.
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0 PROFESSOR 0 DISCIPULO
0=,005 Cinco millimetros.
24m Vinte e quatro metros.
16m,32, ete. Dezeseis metros trinta

e dous centimetros.
LIGAO IV

Problemas

O PROFESSOR O DISCIPULO

Comprei tres pecas de

fita com os seguintes 1% 7006
comprimentos: a 1* com 2¢ ... 2m3
Tm,06; a 2*com 2m,3 ;e a 3%... 38m5
32 com 8m 5.— Quantos —_—

metros de fita comprei? Comprastes.... 17= 86

De uma pe¢a de panno 26m, 04
de 26m,04 vendi 18m, 18
Quantos metros sobra- e
rio? Sobrirdo.. ... 8m,04

Custando cada metro 240
de cadargo 240 rs., por 22
quanto comprarei 22m? 48

48

Comprareis por 5$280
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0 PROFESSOR 0 DISCIPULO
Comprei 17= de panno 28%900 | 17
de linho por 28$900. 17 1700
Quanto me custou cada ——

metro ? 119
119
0000

Cada metro custou 1§$700

MEDIDA DE CAPACIDADE
LIGAO V

Isto chama-se litro. Serve para medir
liquidos, gros, farinha, etc. Conta-se 1 litro,
2 litros, 3 litros, 4 litros, 5 litros, 6 litros,
7 litros, 8 litros, 9 litros, 10 litros, etc.

Dez litros diz-se deca-litro;
Cem litros diz-se kecto-litro;
Mil litros diz-se kilo-litro ;

Dez mil litros diz-se myria-litro.

0 PROFESSOR 0 DISCIPULO
Como se chama isto ? Chama-se litro.
Para que serve o litro? Serve para medir liqui-

dos, como vinho,leite,
agua; grios, como fei-
jdo, milho e farinhas
ou poés.
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0 PROFESSOR O DISCIPULO

Como se conta ? Conta-se um litro, 2 li-
tros, 3 litros, 4 litros,
ete.

Dez litros como se diz? 10 litros diz-se deca-
litro.

Cem litros comosediz? 100 litros diz-se hecto-
litro.

Mil litros como se diz? 1,000 litros diz-se kilo-
litro.

Dez mil litros como se 10,000 litros diz-se my-

diz? ria-litro.
LIQAO VI

Aqui estdo tres medidas mais pequenas

que o litro.
Esta é dez vezes menor que o litro, é um

deci-litro.
Esta outra é cem vezes menor que o litro,

é um centi-litro.
Esta é mil vezes menor que o litro, é um

malli-litro.

0 PROFESSOR 0 DISCIPULO
Como se chama esta me- XEsta medida dez vezes
dida dez vezes menor menor que o litro

que o litro? chama-se deci-litro.
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O PROFESSOR

Como se chama esta me-
dida cem vezes menor
que o litro?

Como se chama esta me-
dida mil vezes menor
que o litro ?

Um deci-litro que parte
é do litro?

Um centi-litro que parte
é do litro ?

Um milli-litro que parte
é do litro ?

Como se escreve em al-
garismos ?

O que designa o alga-
rismo 4 esquerda da
virgula ?

E o que fica 4 direita ?

O DISCIPULO

Esta medida cem vezes
menor que o litro
chama-se centi-litro.

Chama-se milli-litro.

Um deci-litro é a decima

parte do litro.

Um centi-litro é a cente-
sima parte do litro.
Um milli-litro 6 a mil-

lesima parte do litro.

Em algarismos escreve-
se assim : 04,5, 0,102,
0',004.

O algarismo & esquerda
da virgula designa o
numero de litros.

O que fica 4 direita de-

signa o numero das
partes do litro.

LIGAO VII

Exercicios

O PROFESSOR

O deca-litro ¢ igual ?
O hecto-litro é igual ?

0 DISCIPULO

a 10 litros.
a 100 litros.
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O PROFESSOR

O kilo-litro é igual ?

O myria-litro é igual ?

O litro é igual ?

O deci-litro é igual ?

O centi-litro éigual ?

O litro é igual?

O litro é igual ?

Escreve em algaris-
mos : dous litros cinco
deci-litros.

Quatro litros oito centi-
litros.

Tres hecto-litros cinco
litros.

Dous kilo-litros tres de-
ca-litros.

Escreve por extenso:
34

0,34
41,243

2heetol,061

5kﬂol’ 8

0 DISCIPULO

1,000 litros.
10,000 litros.

10 deci-litros.

10 centi-litros.
10 milli-litros.
100 centi-litros.
1,000 milli-litros.

2L5

4!, 08

3hectol,0 5

2kilol’03

Tres litros quatro deci-
litros.

Trinta e quatro centi-
litros.

Quatro litros duzentos e
quarenta e tres mil-
lilitros.

Dous hecto-litros
litros.

Cinco kilo-litros oito

hecto-litros.

seig
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LIQAO YIII
Problemas

O PROFESSOR 0 DISCIPULO
Comprei 4 pipas de vi- Toe BP9
nho: a 12 com 3(Qrecte 2... 1543
a 2* com 15™*' 43; a 8w 182
32 com 18\ 2; ¢ a 43, .. 22

4a com 22",

Que porgio de vinho Comprastes. 85,63
comprei ?

Tenho uma pipa com 73reet! 36
73,736 de vinho; se 24
eu beber 24" quan- »
tos sobrario ? Sobraras 4936
Custando cada litro de 300
farinha 300 rs., por 20
quanto comprarei 20 N
litros ? Comprareis por 6$000
Comprei 5 hecto-litros 100000 |5
de feijao por 100$000.
Quanto me custou 00000 20$000
cada hecto-litro ? Custou-vos 20$000
MEDIDAS DE PESO
LIGAO IX

Isto chamma-se grammo. Serve para pesar
carne, toucinho, assucar, café, manteiga, etc.
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Conta-se 1 grammo, 2 grammos, 3 gram-
mos, 4 grammos, 5 grammos, 6 grammos,
7 grammos, 8 grammos, 9 grammos, 10
grammos, etc.

Dez grammos diz-se deca-grammo.

Cem grammos diz-se hecto-grammeo.

Mil grammos diz-se kilo-grammo.

Dez mil grammos diz-se myria-grammo.

O PROFESSOR 0 DISCIPULO
Como se chama isto ? Isto chama-se grammo.
Para que serve o gram- O grammo serve para

mo ? pesar carne, toucinho,
assucar, café, man-
teiga, ete.

Como se conta ? Conta-se 1 grammo, 2
grammos, 3 gram-
mos, ete.

Dez grammos como se 10 grammos diz-se deca-

diz ? grammo,

Cem grammos como se 100 grammos diz-se he-

diz? cto-grammo.

Mil grammos como se 1,000 grammos diz-se

diz? kilo-grammo.

Dez mil grammos como 10,000 grammos diz-se
se diz? myria-grammo.
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LICAO X

Aqui estdo tres pesos mais pequenos que

0 grammo.

Este ¢ dez vezes menor que o grammo, é

um deci-grammo.

Este outro é cein vezes menor que o gram-
mo, ¢ um centi-grammo.

Este ¢ mil vezes menor que o grammo,

é um milli-grammo.

O algarismo 4

esquerda da virgula de-

signa o numero de grammos, e o da direita
o numero das partes do grammo.

O PROFESEOR

Como se chama este peso
dez vezes menor que o
grammo ?

Como se chama este peso
cem vezes menor que
o grammo ?

Como se chama este peso
mil vezes menor que
0 grammo ?

Um deci-grammo que
parte ¢ do grammo?

O DISCIPULO

Este peso dez vezes me-
nor que o grammo cha-
ma-se deci-grammo.

Este peso cem vezes me-
norque o0 grammo cha-
ma-se centi-grammo.

Este peso mil vezes me-
nor que o grammo cha-
ma-se milli-grtammo.

Um deci-grammo éa de-

c¢éma parte do grammo,
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0 PROFESSOR 0 DISCIPULO

Um centi-grammo que Um centi-grammo é a
parte 6 do grammo ? centesima  parte do

grammo.

Um milli-grammo que Um milli-grammo ¢é a
parte é do grammo ? millesima parte do

grammo.

Como se esecreve em al- Em algarismos escreve-
garismos ? ge assim: 0¢",8, 0¢*,06,

0%,002.

O que designa o algaris- O algarismo que fica &
mo que fica & esquerda esquerda da virgula
da virgula? designa o numero de

grammos.

E o que fica a direita ? O que fica 4 direita de-
signa o numero das
partes do grammo.

LIGAO XI

Exercicios

O PROFESSOR O DISCIPULO

O deca-grammo éigual ? a 10 grammos.
O hecto-grammo éigual? a 100 »
O kilo-grammo ¢ igual? a 1,000 »
O myria-grammo éigual? a 10,000 »
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O PROFESSOR

O grammo é igual?
O grammo ¢é igual?
O grammo é igual?
O deci-grammo ¢ igual ?
O centi-grammo 6 igual?

Escreve em algarismos:

Cinco grammos
deci-grammos.
Dous grammos seis centi-
grammos.

Tres grammos oito milli-
grammos.

Quatro kilogrammos.

tres

Seis kilogrammos dous
grammos.

Nove hectogrammos cinco
decagrammos.

Escreve por extenso:
05,34

8,006
graosms 7
Ox1es™ 549
Grrrisce 8

O DISCIPULO

a 10 deci-grammos.
a 100 centi-grammos.
a 1,000 milli-grammos.
a 10 centi-grammos.
a 10 milli-grammos.

5,3
25,06
3%,008

4kilogrs

Gkilogru,002
9hectogrs‘ 5

Trinta e quatro centi-
grammos.

Oito grammos seis mil-
li-grammos.

Tres kilogrammos sete
hectogrammos.

Quinhentos e quarenta
e dous grammos.
Seis  myriagrammos
oito kilogrammos.
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LICAO XII
Problemas

O PROFESSOR

Comprei 3 mantas de
carne com os seguintes
pesos: a 1* com *'E™,
a 2& com 8 k:logrs'
003, a 3* com J Xl
Que porgio de carne
comprei ?

De um barril de man-
teiga de 8 *e (005
vendi 5", 002,
Quantos kilogrs. so-
brardo ?

A 600 rs. o kilogrammo
de carne por quanto

I q
comprarei 8+loe ?

Comprei 12 ™we= dg
café6 por 9$600 rs.

Quanto custou cada
kilogrammo ?

MEDIDAS DE
LIGAO

O DISCIPULO

1 'a__ 5kllogu
9.4 8 1o 003

3 B 3ki|ogrs

Comprastes. 16" 003

8kilogrs ’005
5 » 002
Sobriardo 3=, . 003
600
8
Comprareis por 4$500
9600 |12
96 800

000
Custou-vos 800 rs.

SUPERFICIE
XIII

Para medir as superficies usa-se de uma
medida que se chama Areo.
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O Areo é um quadrado que tem dez me-
tros por lado ou cem metros quadrados.

Para medir-se um campo, uma praga ou
outra qualquer grande superficie, conta-se
quantas vezes a superficie tem dez metros de
largura, e conta-se quantas vezes a superficie
tem dez metros de comprimento.

Assim, se um campo tiver 100 metros de
largo e 100 metros de comprimento, a super-
ficie desse campo tem 10 areos ou 1 hecta-
reo.

Esta medida é pouco usada entre nés. Os
agronomos usio da expressio metro-qua-
drado .

MEDIDAS DE VOLUME

LIGAO XIV
Para se medir o volume de qualquer cousa,
como : pedra, terra, barro, aréa, etc., usa-se
de uma medida que se chama Estereo.
O Estereo é uma medida que tem a férma
de um dado com um metro em cada aresta ou
quina.
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Para medir-se uma pedra, um monte de
terra, de barro ou de aréa, conta-se o nu-
mero de veses que a pedra, o monte, tem
um metro de altura, um metro de largura e
um metro de comprimento.

Assim se uma pedra tiver 10 metros de
largura, 10 metros de comprimento e 10
metros dealtura, essa pedra terd 10 Estereos,
ou um Decastereo.

Esta medida nio ¢ usada no Brazl. Os
engenheiros usio da expressdo metro-cubico.

Typographia Universal de H. LaemmerT & C.,
r. dos Invalidos, 71.



Glossario do TexTo

Abalar 336  Sacudir, balangar.
Arremedar 257 Imitar, copiar.
Areo 399 Medida de area, corresponde a um quadrado com 10
Asseiado ) :Il.t‘llUb ae Ld(:d 1ado.
= I_IIIIrJU, aSSTUUU.
Assentar(-se) 201 Dﬁr(_cn) em-assento; sentar.
Atributo 115  Predicado nominal, ou adjetivo contraindo funcio de
adjunto adnominal.
Boceta 1 ixa redon val, par rdar n je-
—Buligoso tos.. . :
214  Agitado, irrequieto, travesso.
mente]
-Concurrentemente—213—€fconcorrentemente——————————
Dactylologia 3 Cf. datilologia.
Datilologia 3 Comunicagao por sinais feitos com os dedos, espe-
cialmente a dos surdo-mudos. [datylologia]
Escarnecer 317  Tratar com escarnio, com zombaria; ridicularizar.
Estéreo 399 Medida de volume para medir madeira; equivale a um

27 Leitura labial. 2 Articulacao de palavra apreendida

peta visdo ou tato: {phonomnimia]

Haver N )
9 178 (acepcdo antiga) Receber.

auer 215 (ACEpCao antiga) POSSUIr.
Hemiptegia IX  Paralisia, total ou parcial, de uma das metades laterais
Irrisao do corpo. _

71 Ato de rir desdenhosamente; zombaria.
Leito de Procusto 249  Cf. Procusto.
Método didatico segundo o qual o ensino é feito em

Meétodo socréatico 348  didlogos conduzidos pelo professor, levando o aluno

a refletir por si mesmo.



Prefixo que significa 10.000. P.ex., um mirialitro cor-
Miria- 385 responde a 10.000 litros; um miriametro, a 10.000
metros; um miriagrama equivale a 10.000 gramas. Cf.

1 Iyl ;Cl', I Ilyl ia-gl arrimo.
Colecéo, miscelanea de objetos, em geral raros; no

Museu 41 ~ -
caso, colecéo de objetos que o surdo-mudo deve
aprender:

ANA : laYaW.| Yoy 4 H-

vIyria= o0& CLLoTria=.

AA H Lt 200 FaY 4 HH

VIyTria=tiro o0J CLLoTTia=.

ANMyrria 1+ 200 £ H

IVIyIIG LLLL*19 ¥J 20J Ol 1rria=,

Pedra 34 Pedaco retangular de ard6sia com moldura no qual se

escreve; lousa.
22 Cf. fononimia.

armazenar liquidos, especialmente vinho.
Personagem mitolégico que, para fazer seus héspe-
des caberem em sua cama, esticava-os, quando muito

Procusto 249
pequenos, ou amputava-lhes partes do corpo, quando
muito grandes. Como havi m raim i-
vel qualquer viajante ser do tamanho exato. Figurati-
vamente, corresponde a intolerancia.

Quaterno 66 Caderno.

Pataca 381  Antiga moeda de prata, da época em que o livro foi
publicado, que valia 320 réis (cf.).

Tubo de madeira, metal etc., do tamanho aproximado
de uma pena de ave, que serve de aparato para a escri-

ta. Equivale a‘ cat eta otao |a'piS atual. |pe T |a|

Pena 278

I 297Q Cf

FCliria 10 . pcna.

Q.m 235  Abreviatura de quem.

Regimen 38 Maneira de reger; no caso, regéncia verbal.

Regimens directoe 195 Complementos verbais, um dos quais precedido de

Unidade monetaria do Brasil, na época em que o livro
Real 381 foi publicado; as cédulas eram multiplas e a moedas
fracdes de mil réis.



Réis 381  Plural de real
Repugnado 17 N4o aceito; recusado.
Aforismo latino cuja tradugao literal é “pelo riso se

Ridendo castigat castigam os costumes”; seu preceito moral é o de que
mores 323  aironia, a graga pode mudar os costumes enraizados
mas anacronicos. No caso desse texto, € mais pro-
priamente 0 uso do humor como recurso didatico.

Roto o
S fri 290 Danmcado, rasgado.
angue ro 279 Ca A tran~aalidad
[y = wantio, uaal U|u|||uuu

Scena 57 Momento-de evolugio de enredo; cena

Utensil 276  Utensilio; instrumento

Nos ultimos anos, instaurou-se uma discussdo a respeito da ortografia da

lingua portuguesa, por conta do acordo assinado por varios paises lusofonos,

entre 0s quais se encontra o Brasil. Toda a celeuma, levantada e debatida por

especialistas e leigos, d4 uma no¢do de como sdo complicadas as questdes a

respeito da lingua e de sua ortografia.

O texto que ora se apresenta pode trazer para o leitor algumas dificuldades
por causa da forma como se escrevem as palavras, ja que se seguiu a ortografia
da época, bem diferente da atual. O glossario que se aqui apresenta seria de
dimensBes muito maiores caso se optasse por inserir nele todas as palavras
com grafia distinta da contemporéanea. Acredita-se que essas grafias ndo difi-
cultam a leitura do texto, se algumas informagdes basicas e gerais sejam apre-
sentadas. Por isso, listam-se a seguir, com alguns exemplos, 0s mais comuns
fendémenos graficos que podem, de alguma maneira, dificultar a leitura, por
ndo serem mais ocorrentes nos dias atuais, nem pelo novo acordo ortografico,
nem pelo sistema ortografico imediatamente anterior.

Acredita-se que essas informagdes basicas, somadas a intui¢do do leitor
competente, sanam os possiveis problemas de leitura que a grafia antiga pode
gerar. - —

T Consoantes dobradas: immediato (p.26), fallar (p.26), appliacdo (p.30),
efficaz (p.30), abbade (p.31), attengéo (p.52). -

71 Consoantes ndo pronunciadas: acquisi¢do, transcrip¢do (p.27), alumno
(p.27), methodo (p.29), comprehender (p.30), escripta (p.30), conjunc-
to (p.30), accdes (p.36). -

[1 Terminagdo o por am: deixarido (p.27).



O 0o oo oo oo O

H inicial: hespanhola (p.29),

Plural aes por ais: materiaes (p.52).

Acentuacdo distinta da atual: ha_ (p.29), habito (p.29), recta (p.48),
pode (p.31), préviamente (p.32).

Ph por f: phononimia (p.22), physica (p.31).

Y por i: physica (p.31), symetria (p.52).

Ou por oi: cousas (p.34), biscouto (p.264).

Eo por éu: chapéo (p.65).

Ss ou s por ¢: assucar (p. 56), dansa (p.36).

Z por s: quizer (p.41).

M por n, em final de silaba: comtanto (p.46), emfim (p.51).
Ea por eia: Idéa (p.37).

Ch por x: Puchar (p.294)
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