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Editorial

Os topicos tratados neste nimero 27 da Revista Forum se referem ao Férum
Permanente de Educacéo, Linguagem e Surdez que ocorreu nos dias 21 de margo,
17 de abril, 16 de maio e 12 de junho de 2013, discutindo a temaética “Refletir sobre
possibilidades de atuacé@o no ensino de surdos em diferentes ambientes bilingues”.

O primeiro artigo deste numero, “A proposta de educacéo bilingue na pers-
pectiva inclusiva da rede municipal de educa¢éo do municipio do Rio de Janeiro”,
de Cristiane Correia Taveira, traz para debate a aplicacdo da legislacéo ao trabalho
prético e as complexidades que esse processo envolve, enfatizando a importancia
da participacdo dos préprios surdos na discusséo e na elaboracdo de uma pedagogia
diferenciada do ponto de vista cultural e de formagao identitaria.

Nessa perspectiva, o artigo “O intérprete educacional de Lingua Brasileira de
Sinais no municipio do Rio de Janeiro: mediadores na constru¢éo de sentidos”,
de Laura Jane Messias Belém, ressalta a importancia da presenca de intérpretes
educacionais de Lingua Brasileira de Sinais ndo s6 nas escolas-piloto de educa-
¢dao bilingue como nas turmas regulares onde os professores ainda ndo dominem
a lingua de sinais, e aprofunda as questdes do papel desses intérpretes como
dinamizadores e interlocutores na funcéo de unir as duas diferentes culturas no
processo do aprendizado.

Em "Iniciativas de acessibilidade no Museu das Culturas Dom Bosco - MCDB",
Dirceu Mauricio Van Lonkhuijzen, Claudia Ester Soares Candia e Shirley Vilhalva
destacam a questao da acessibilidade cultural no referido museu, que fica em Mato
Grosso do Sul, quanto a interagdo de pessoas surdas nas atividades de visitagdo aos
espagos expositivos por meio da Lingua Brasileira de Sinais, buscando aprofundar
conceitos tedricos nas areas especificas da Museologia, Arqueologia, Etnologia e na
Lingua Brasileira de Sinais.

Abordando praticas na educacao, o artigo “Instrutores surdos: um novo olhar
sobre as praticas linguisticas e pedagdgicas nas salas de recursos do municipio do Rio
de Janeiro”, de Ménica Astuto Lopes Martins, trata das questdes referentes a figura
do instrutor surdo no trabalho de construcdo das identidades surdas e das préaticas
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permeadas por recursos linguisticos, incitando mudancas a respeito das especifici-
dades que possam se revelar no contexto escolar.

Ao completarmos este nimero acreditamos ter sido possivel continuar a ofe-
recer uma variedade de temas relevantes para aqueles que se engajam no processo
educacional, social e cultural dos surdos.

Desejamos uma boa leitura!
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A Proposta de Educacéo Bilingue
na Perspectiva Inclusiva da Rede
Municipal de Educacéo do
Municipio do Rio de Janeiro

.. . .1
Cristiane Correia Taveira

1l.Introducéo

Modelos normativos em conformidade com padrdes educacionais vinculados
a um ideal de aluno o mais normal possivel estdo em jogo nas escolas onde alunos
surdos séo inseridos, estejam eles em classe especial ou em classe comum.

Ao optar por uma defini¢do de diferenca associada aos aspectos sociais e cultu-
rais, busca-se apontar as praticas calcadas em caracteristicas da comunidade surda,
mais especificamente na atuacé@o do instrutor surdo nas escolas municipais do Rio
de Janeiro. Nesta pesquisa ha indicios de que a presen¢a de um adulto surdo, mais
especificamente de um instrutor surdo, conduz a reflexdo sobre a importancia desse
sujeito na constituicdo da identidade surda, o que seria considerado crucial para
negocia¢Oes dos aspectos da cultura escolar.

1.1 O processo de implantagao de lei que corrobora o acesso a educacéo bi-
lingue para surdos no Rio de Janeiro/Brasil

No final do ano letivo de 2010, mais especificamente nos trés Ultimos meses
de 2010, foram contratados, por meio da Associacdo dos Profissionais Tradutores/
Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais do Estado do Rio de Janeiro (APILR)J),
quantitativo de cerca de 100 intérpretes e profissionais surdos para atuarem na rede
publica municipal do Rio (atualmente ha o dobro de contratados). Os profissionais
intérpretes foram destinados ao acompanhamento dos alunos nas classes comuns e
os profissionais instrutores foram destinados ao acompanhamento dos alunos surdos
nas salas de recursos e também destinados a algumas classes especiais.

O cenario é de atencéo a legislacdo de reconhecimento da Lingua Brasileira
de Sinais = Libras, como a lingua das comunidades surdas em nosso pais, pela Lei
n° 10.436 de 24 de abril de 2002, posteriormente, regulamentada pelo Decreto-lei
n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 que aborda a importancia de incluir a Libras
no curriculo de formagéo de professores, do acesso a educagao bilingue aos alunos
surdos na Educacéo Basica e da formagao dos profissionais bilingues.

1 Doutoranda em Educacao pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-Rio). Professora
da SME do Rio de Janeiro atuando no Laboratério de Libras do Instituto Municipal Helena Antipoff (IHA).
E-mail: cristianecorreiataveira@gmail.com. Site: www.ihainforma.wordpress.com.
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Um dos fatores determinantes para o processo de escolarizagcdo de alunos
surdos € o referido marco politico-legal no qual a lingua de sinais torna-se a for-
ma de expressao linguistica, de comunicacdo e de desenvolvimento das pessoas
surdas, lsso ¢ consolidado no Decreto 5,626/2006, em seu Cap, IV - do uso ¢
da difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa para o acesso das pessoas surdas a
educacdo, art. 14, item Ill, onde determina prover as escolas com 0s seguintes
profissionais: a) professor ou instrutor de Libras; b) tradutor e intérprete de Li-
bras — Lingua Portuguesa; c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua para surdos; d) professor regente com conhecimento acerca da
singularidade linguistica dos surdos.

Skliar (1997) alerta para o fato de que a educacédo de surdos ndo abrange
somente o dominio de duas linguas (a Libras e a Lingua Portuguesa), mas também
reflete a posicéo de discursos e de praticas, que tem no reconhecimento politico
o lugar da surdez como diferen¢a, em contraposi¢do a surdez como deficiéncia.
Desse modo, a implantacdo de uma politica publica em ambito municipal deve-
ria se conjugar a esfor¢os de pesquisa. Nesse artigo, relatam-se duas etapas de
pesquisa realizada.

1.2 O acesso a educacao bilingue segundo a legislagao atual do Brasil

No Brasil as escolas bilingues comegam a ser criadas por variados motivos, a
comecar pelas comunidades indigenas que tiveram seus direitos linguisticos reconhe-
cidos na Constituicdo de 1988, no Artigo 210, paragrafo 2°. No caso da educacéo
bilingue para surdos, o Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005 denomina as
escolas ou turmas de educacéo bilingue aquelas em que a Libras e a Lingua Portu-
guesa, em sua modalidade escrita, sdo previstas nas atividades escolares.

Aspectos legais privilegiam a Libras como necessidade linguistica e/ou técnica
de suporte para comunicagdo: 1) Os alunos surdos tém a possibilidade de serem
acompanhados por Intérprete de Libras e/ou Professor Bilingue, no horario de classe
comum (aulas em Libras); 2) E previsto o acesso & Libras em oficinas e aulas (ensino
da Libras), direcionadas aos estudantes e professores, para a comunidade escolar e
a familia, a fim de facilitar a interacdo entre surdos e ouvintes, que podem contar
comum Instrutor Surdo de Libras; 3) Sao previstas adequacdes da pratica pedagdgica
para o ensino da Lingua Portuguesa escrita. Todos estes itens da pratica pedagogica
ou de suporte ao aluno surdo estdo previstos pelo MEC/SEESP (atualmente MEC/
SECADI-Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Incluséo)
em suas orientagcdes ao AEE (Atendimento Educacional Especializado). No entanto,
estes itens acima mencionados nem sempre estdo presentes de forma estruturada nas
escolas brasileiras tampouco séo suficientes.

Determinacdes legais também néo decidem questdes arraigadas em valores,
condutas e julgamentos, mas essas representagcdes incidem, necessariamente, durante
a implementacéo de politicas publicas em surdez e discuti-las é fundamental. Apenas
salas de recursos ndo sao o suficiente para pensar uma escola bilingue.
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2. A implantagao de escolas-piloto de Educacao Bilingue no Municipio do
Rio de Janeiro

No ano de 2012, foi realizada a proposta de implantagao de escolas-piloto de
Educacéo Bilingue (Libras, Lingua Portuguesa) voltadas ao aluno surdo em escolas
municipais regulares do Rio de Janeiro. As justificativas para tal proposta giravam
em torno dos seguintes argumentos: a) diretrizes e principios dispostos no Decreto n®
5.626, de 22 de dezembro de 2005; b) discuss6es sobre a melhoria da qualidade de
escolarizag@o do alunado surdo ja existente na rede municipal (750 alunos surdos)
em escolas que agrupam maior nimero deste alunado; c) analise de estatisticas do
proprio IHA/SME e de observagdes dos professores da rede municipal do Rio que
possuem experiéncias bem-sucedidas com alunos surdos em classe comum e especial.

Foram os seguintes os critérios de selecéo das escolas-piloto de Educacao Bilin-
gue no Municipio do Rio de Janeiro: a) Indicacao de duas escolas por Coordenadoria
Regional de Educacéo (CRE) que possuiam, preferencialmente, o0 maior nimero de
alunos surdos da CRE, tanto em classe comum quanto em classe especial; b) As escolas
deveriam ter a presenca de profissionais de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) em acompanhamento a esses alunos, em Sala de Recursos (SR) da propria
Unidade Escolar (U.E.) ou em SR bem préxima a esta; c) As escolas obrigatoriamente
obtiveram instrutores surdos e intérpretes de Libras.

O numero de escolas municipais de Educacéo Bilingue indicadas poderia variar
entre 20 e 23. De mar¢o a abril de 2012, ocorreram visitas de validagéo das indica-
¢Oes nessas escolas, a partir de relatério especifico, e de maio a dezembro de 2012,
a segunda e terceira visitas foram de registro das préaticas pedagogicas por meio de
filmagem num total de 65 visitas ao campo (no ano de 2012).

3. Bilinguismo e educacéo bilingue

O processo pelo qual a pessoa se torna bilingue, enquanto sujeito aprendiz de
duas linguas, é mais interessante do que caracterizar se o sujeito € bilingue. Valdés
apud Baker (2006) sinaliza que o bilinguismo necessita ser representado por um
continuo, ou seja, por um processo de aquisi¢do e de aprendizagem das linguas que
ird variar em sua proficiéncia e dominio.

O bilinguismo se refere a uma condicéo do individuo e acontece em variadas
formas passiveis de investigacdo, no entanto, arrisca-se sinalizar que nédo é o foco
mais adequado se iniciar verificando a idade de aquisicdo das duas linguas ou a
proficiéncia nas linguas (primeira e segunda lingua) ou o status das duas linguas
(majoritaria e minoritaria).

Hamers e Blanc (2000) conceituam a educagao bilingue como Any
system of education in wich, at a given moment in time and for a vary-
ing amount of time, simultaneously or consecutively, instruction is planned
and given in at least two languages.” Traduzido livremente pela autora des-
te artigo como: Qualquer sistema de ensino (educacdo) em que, num dado

Forum



Forum

Instituto Nacional de Educacéo de Surdos

momento e por uma variada quantidade de tempo, simultaneamente ou con-
secutivamente, a instrugdo é planejada e dada em pelo menos duas linguas”.
A questdo de pertencimento cultural do sujeito bilingue insere os individuos
em uma noc¢do de biculturalidade e que vale a pena aprofundar no contexto de
surdos, pois estes sdo, no minimo, de uma cultura de surdos aprendizes e usu-
arios da Libras e de uma cultura de brasileiros, aprendizes e usuarios da Lingua
Portuguesa por toda a vida.

4. Questdes tedricas e praticas que emergem de uma analise socioantro-
polégica

4.1 Normal, patoldgico e deficiente

O conceito de normal e o principio de normalizacdo norteiam o trabalho da
Educacéo Especial e, considera-se que este principio implica no direito de experienciar
0 padréao de vida comum ou normal. O principio de normalizacdo se empenha em
ndo realcar as condi¢des de incapacidade e enfatiza as oportunidades educacionais
e a participagdo social de pessoas com deficiéncia, mas ndo ha questionamento a
cultura que gera a excepcionalidade.

Canguilhem (2007) auxilia a perceber que, entre o estado normal e o patolégico,
o grau de afastamento da posi¢do normal, preconizada no aspecto quantitativo, ndo
dé a dimenséo qualitativa que se atribui a este grau.

No caso da surdez ha a valorizagéo da audiometria e de testes fonoaudioldgicos
para designar quem é ou n&o é surdo e, em um raciocinio focado no biolégico e no
calculavel, prescrevendo-se as solucdes que ndo correspondem a critérios explicitos e
muito menos a complexidade de fatores que a surdez envolve. Indicacfes valorativas
estdo por tras dos nimeros assim como quem tem o poder de atribuir valor.

Deste modo, considerar apenas médias, uma dimensdo organica, € desconsi-
derar a dimenséo cultural. A probleméatica de definir a subjetividade humana por
fatores biolégicos acaba configurando-se no saber clinico e este saber desconsidera
a multiplicidade de fatores que s&o inter-relacionadas ao contexto social e histérico
dos surdos, e inclusive incide também na representacao da identificacéo da surdez.

Anocao de deficiéncia e de anormalidade pressup&e a construcao social sobre
a eficiéncia e a normalidade. Contribuindo com essa afirmacao, Perlin (2007, p. 9),
pesquisadora surda, sinaliza que “Ser normal segue uma norma. Mas ser normal para
o surdo significaria ser surdo, autenticamente surdo”.

4.2. Natureza, cultura e identidade surda

Entende-se como prioritério elucidar a polaridade natureza e cultura, conside-
rando que o que é esperado pela escola em relacao ao surdo é fruto de deciséo de
uma determinada sociedade, uma decisdo nem sempre clara, porque parte do que
€ dado como natural, no organismo sem audicéo, ganha um status da falta de um
sentido e de pessoa menos plena.
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Stolcke (1991) refuta a ideia dualista de natureza e cultura como se fossem
coisas obviamente distintas. A problemaética apontada estad na ndo atribuigao
de significado social no que parece ser um dado natural. Desigualdades sociais
sdo legitimadas por explicagdes em raizes naturais. S40 comumente observaveis
essas transposi¢cOes da desigualdade social e econdmica para atributos fisicos e,
no caso da surdez, essa discussdo se faz pertinente. Um corpo perfeito, pleno
biologicamente e com possibilidades de exercer suas capacidades produtivas
socialmente € um corpo de um homem ouvinte e falante da lingua majoritéria.
Forjam-se as teorias sociais, do senso comum, e mesmo cientificas, sobre dois
grupos humanos, um ouvinte e o outro, de surdos.

A tendéncia da sociedade de classes é de “naturalizar” ideologicamente as
desigualdades sociais. Brevemente o que se considera atualmente mais importante
seria sair do enquadre das normas linguisticas, ensino mecanico, homogéneo que
concebe o ensino da lingua como um contetdo escolar e no lugar disso, abordar a
lingua como prética social que possibilita a inser¢cdo cultural e social do individuo
que traz a complexidade de uma identidade socioantropolégica.

5. A pesquisa

Candau (2000) sinaliza que o ineditismo do fenébmeno de contradi¢Ges e de
conflitos vividos na atualidade estd na consciéncia do carater multicultural e da atitude
afirmativa e propositiva, pois a sociedade comega a se preocupar com dinamicas
sociais mais inclusivas e participativas, no entanto, em muitos casos, objetivando
apenas minimizar tensdes e conflitos, como se observa sobre a escolarizagdo dos
surdos; 0 que nao significa optar pela polarizagdo em dois mundos. Separar a ques-
tao bioldgica da surdez, da surdez que se manifesta como identidade surda é dificil
conceitualmente e este artigo trara resultados do esforco metodolégico-conceitual
que evidencie nos discursos, na empiria, a convivéncia desses fluxos.

5.1. Dados estatisticos atualizados - primeira elapa

Diante de lacunas em relagdo aos dados estatisticos sobre o alunado com de-
ficiéncia auditiva ou surdez, preferencialmente denominados surdos, foi proposta
a aplicacdo de um questionario de pesquisa pelo Laboratério de Libras do IHA,
em 2011, que resultou na base de dados em surdez para o biénio 2011-2012 nas
escolas municipais do Rio de Janeiro. Esse questionério foi necessario porque ndo
havia base de dados refinada.

Os questionarios foram distribuidos para todas as escolas publicas municipais
do Rio de Janeiro, por e-mail institucional, tendo sido realizadas trés visitas em cada
Coordenadoria Regional de Educacéo (CRE), no total de 30 frequéncias (idas) as dez
coordenadorias, com retorno de aproximadamente 2.000 questionarios preenchidos.
Tabuladas as respostas dos mesmos e produzidas as estatisticas foram analisadas em

sepuicla — iniciativa da pesquisadora inserida no Labaratdeio de Libras ¢ autorizada
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pela Direcdo do IHA/SME do Rio de Janeiro. Optou-se por nomear a amostragem
referente aos dados coletados pelo questionario como Amostragem de Alunos Surdos
do Municipio do Rio de Janeiro, tendo sido totalizados 750 alunos surdos em 2011,
dados coletados de maio até dezembro de 2011.

Faram unidos os dados numéricos de autoatribuiglo - "Considerada pela fami-
lia e pelo priprio aluno” - nas opoies Deficiéncia Auditiva ou Surdez, sob o titulo
de Alunos surdos da Rede Municipal do Rio de Janeiro (Dados de autoatribuicéo:
Consideram-se Surdo 50%; Consideram-se DA (Deficientes Auditivos) 42%; outras
respostas 8%. {3 dados formecidos pelos laudos - “Considerados por exames cli-
nicos” = foram incluidos nas opgtes Perda Leve, Perda Moderada, Perda Profunda
ou Severa nao correspondendo linearmente, de modo proporcional e direto, com os
dados de autoatribuicdo. Ou seja, a porcentagem de alunos com perda leve ndo é
equivalente a autoatribuicdo DA, assim como a analise de respostas de alunos com
perda profunda ou severa ndo era indicativa de autoatribui¢do da designacéo de Surdo.
Houve porcentagens de alunos que se consideraram surdos independentemente do
grau da perda auditiva (Dados de “Exames Clinicos”: Perda Leve 7%; Perda Moderada
24%; Perda Profunda ou Severa 60%; Sem resposta 9%).

Sobre a comunicacgédo dos alunos, a opgao pelo uso da Libras e oralizagdo ou
somente oralizacao, eram dados também inexistentes. A contratacéo de intérpretes de
Libras e de Instrutores Surdos, em atendimento a legislacdo vigente, esbarrava na falta
de informacéo sobre a forma de comunicagao dos surdos nas escolas municipais do
Rio de Janeiro. O quadro estatistico (Dados sobre a “Comunica¢do”: Em Libras 35%;
Em Libras e oralizagcdo 30%; Somente oralizacdo 27%; Sem resposta 8%) aponta as
marcas da trajetéria de oralizagéo na educacéo da pessoa surda em escolas municipais
do Municipio do Rio de Janeiro, ficando evidenciada a circulagéo da Libras, porém
sem 0S recursos necessarios para o aprimoramento da lingua.

O uso de aparelho auditivo, que também seria um dos indicativos no caso da escola
sinalizar a designacéo de “Deficiéncia Auditiva”, e o uso de “residuo de audi¢ao” para
comunicacao e oralizagdo, como indicativo de “DA” em lugar de Surdo, néo se confirmou.
A maioria dos alunos surdos nas escolas municipais ndo usa aparelho auditivo (60%) e
ndo houve nenhum indicativo de correlagéo entre as variaveis ser considerado “DA” e
0 uso de aparelho e a perda leve a moderada. Além disso, se apreende que a presenca
de Instrutor Surdo em maior incidéncia em determinada CRE, em determinadas escolas,
atuando em Sala de Recursos ou em classe especial e comum, com o aluno surdo, pode
estar relacionada a maior ocorréncia de autoatribuicao da designagéo de surdo.

Desse modo, os dados coletados apontavam o seguinte: surdos oralizados, surdos
que usam Libras, surdos que usam Libras e oralizag&o, surdos que utilizam aparelho
auditivo, surdos que nao usam aparelho auditivo e ainda, uma parcela pequena que
usa implante coclear (4%).

A escolaridade dos alunos surdos nédo era clara pelas opgdes de estar na mo-
dalidade regular de ensino, em classe comum, ou na modalidade de educacéao
especial, em classe especial. Seria necessario detalhar onde estaria sendo realizada
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a escolarizacdo da pessoa surda no Municipio do Rio de Janeiro, ja que nédo havia
as especificidades desta clientela nem o cruzamento de informac8es com as quais
fosse possivel trabalhar por meio da coleta de dados.

Ressalta-se o alerta de que o aluno surdo néo aparece no periodo de creche e
pré-escola (apenas 40 alunos), o que dificulta a priorizagdo de politica publica em
surdez a partir desta faixa etaria. Outra problematica visualizada é o nimero alto de
alunos surdos fora da faixa etaria do Ensino Fundamental, com idade superior a 14
anos, demandando investimento municipal na escolarizagdo; é comum que a Edu-
cacao Especial autorize a tolerancia de trés anos acima da idade ideal para o ano de
escolaridade/série, no entanto, esta flexibilidade tem sido estendida. Aten¢do maior
carece ser destinada aos alunos de 2°, 3°, 4°, 5° ano, em Classe Comum e aos alunos
de Classe Especial, que constituem a maior parte dos alunos acima de 14 anos. Afase
de alfabetizacao na segunda lingua, portugués escrito, se confirma como ponto critico.

5.2 Inwvestigag 3o sobire o instrutor surdo — segunda elapa

Anélises concluidas no decorrer do ano de 2011 e que suscitaram a construcéo
do projeto de implantacéo das Escolas-piloto de Educagéo Bilingue pelo Laboratério
de Libras do IHA, somam-se aos dados qualitativos coletados a partir de acompa-
nhamento consensual de um grupo de 33 instrutores surdos, em janeiro de 2011.
Dados sobre o grupo: a) 22 profissionais do sexo feminino e 11 do sexo masculino;
b) 22 profissionais dos 20 aos 30 anos de idade, sete dos 31 aos 38 anos de idade,
dois acima dos 40 anos de idade e dois nao declararam a idade; c) 14 profissionais
com ensino superior incompleto (iniciando ou retornando os estudos); quatro com
ensino superior completo; 15 com ensino médio completo. As principais caracteris-
ticas foram de um publico de surdos adultos jovens, sendo que a metade deles situa
a preocupacado na formagdo em ensino superior.

Foram utilizados dois instrumentos de coleta com os instrutores: 1) Filmagem
de discusséo sobre a atuagdo de profissionais surdos e de intérpretes de Libras nas
escolas municipais do Rio de Janeiro; 2) Texto com livre expresséo de ideias de
profissionais surdos e de intérpretes sobre “A educacdo e o surdo” e dados gerais de
perfil profissional; 3) Houve a ampliacéo da anélise com documentos utilizados pelo
Laboratério de Libras em visitas as escolas.

Dos 33 instrutores surdos, mais da metade se expressou durante as filmagens.
Afilmagem do debate possibilita ver as elabora¢des do grupo através dos enunciados
em Libras, os pontos coletivos do discurso, em que 0s mesmos se apoiam quando
em conjunto e enquanto grupo.

6. Resultados

a. Territérios = Lim ponto alto dos discursos: a questio do territdrio surdo.
Necessidade expressa de se agrupar os alunos surdos, reunindo-os em salas de
aulas s6 para surdos sejam elas de classe especial ou salas de recursos com
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horario de trabalho direcionado apenas a eles. A maioria indica que o lugar
do surdo é em escola ou sala somente voltada para o ensino do surdo. A busca
e a motivagao de agrupar-se estdo na logica de sobrevivéncia do grupo, que
depende da circulagao da Libras, da troca de informag8es e de uma série de
estratégias educativas proprias.

b. Linguas - Fica claro nos debates filmados que ndo seria correlo afirmar
que os alunos surdos ndo tém Libras. O equivoco ocorre pela constatagdo de pou-
ca fluéncia em Libras dos alunos surdos das escolas municipais tanto em classes
especiais quanto nas classes comuns. Os alunos se utilizam de gestos caseiros, de
mimicas e sinais convencionados na familia devido ao desconhecimento dos pais
ouvintes em relacéo a Libras. No entanto, alguns profissionais surdos explicitam
que é necessario quebrar este mito do néo saber, pois é possivel aproveitar os si-
nais convencionados na familia e alavancar a Libras. Os profissionais surdos com
formagao em Pedagogia levam vantagem na discussédo e na clareza da postura em
relacdo ao modelo identitario e linguistico. Os que tém formagdo em ensino médio,
em maior nUmero, queixam-se sobre o “ndo saber” Libras, sobre o comportamento
agitado do aluno e até mesmo de desinteresse ou anormalidade.

c. ClassificagGes = Verifica-se que s argumentos sobre o modelo de educagio
recaem sobre um discurso bioldgico, com indicios de viés desenvolvimentista que
oscilam entre a fragilidade de recursos bioldgicos, inclusive com a preocupagao
de surdos que manifestem outras diferencas ou deficiéncias. A expressdo “surdo
puro” surgida em debate da indicios de contraste entre vieses bioldgicos e sociais
do discurso. Mais frequentemente a expressao foi utilizada para evidenciar um
surdo que ndo possuiria outras diferencas de ordem biol6gica, como uma limitagédo
ou deficiéncia. A segunda diferenciacédo do surdo de que ndo tem davidas sobre
a sua condicdo, da indicios de chegar mais préximo do aspecto cultural quando a
argumentacdo remete a autenticidade do surdo.

d. Desigualdades - Atreladas is questfes anteriores estio as desigualdades so-
ciais vivenciadas pelos surdos. O discurso focado no modelo biol6gico nédo contribui
e deixa sem saida as argumentacdes por uma educacéo voltada ao surdo. Mesmo com
a luta pelas adaptagcGes em testes e provas para o publico surdo, inclusive indicando
os direitos pelas provas realizadas com filmagem e aplicadas somente em Libras,
sinalizam a importancia de estudo do portugués.

e. Agenda reivindicatéria — Por meio da escola de surdos, das escolas bilingues,
das salas de recursos para surdos em escolas regulares e da reunido dos surdos em
outros territérios, como da associacgéo de surdos, das festividades, das manifestacdes
dos artefatos surdos, a territorialidade pode, entdo, ganhar contornos. A construgdo
das fronteiras com os ouvintes em interacao com a territorialidade e, principalmente,
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com a construcao de identidade ligada as préaticas, as experiéncias e ao conhecimento
de mundo da pessoa surda carece de estudo de campo. Um dos equipamentos ins-
titucionais que pode assegurar a discussdo e o embate sdo as associa¢des e outra a
escola, mesmo que voltada a inclusdo ou, como parcela de pessoas surdas reivindica,
a escola somente para surdos.

7. Concluséo: E afinal, o que combina e o que ndo combina com surdo?

Sugere-se que das consideracdes acima emergem dois campos de debate e
reconhecimento: o campo da diferenca surda e o campo das diferencas na surdez.

No primeiro, se estrutura uma posic¢édo segundo a qual sdo fundamentais os
territorios de convivéncia nas escolas bilingues, nos quais 0s sujeitos surdos pos-
sam se reconhecer e ser reconhecidos como grupo, em um processo de construcao
de identidade linguistica, mas também politica, além de servir & construcéo de
estratégias praticas de sobrevivéncia em um mundo hegemonicamente ouvinte.
No segundo campo, observa-se a tentativa de sofisticar a percepcéo sobre este
mesmo grupo dos surdos, tanto por meio do reconhecimento de suas diferencas
internas, na chave das capacidades fisioldgicas, quanto no campo das caracte-
risticas socioecondmicas. Trata-se de um debate que emerge quando se parte do
texto da lei para o trabalho préatico de sua aplicacdo e que vem complexificar
tanto a reflexdo académica quanto a reflexdo politica sobre o tema, na medida
em que coloca problemas para a unidade surda, cujo reconhecimento é solicitado
pela definicdo dos territorios surdos.

Dai que, diante deste jogo entre producdo e reconhecimento da diferenca
surda e das diferencas na surdez, tenha emergido da observagdo uma categoria nativa
que se destaca por apontar um modo de agenciar tal jogo: as expressdes “combina
com surdo” e “n@o combina com surdo” ou quando se usam formulagées como, por
exemplo, “essa pratica ndo combina com surdo”; observa-se que o que “combina”
e 0 que “ndo combina” com surdo precisa ser realizado a partir da participagdo dos
proprios surdos na discussdo e na elaboragdo de uma pedagogia diferenciada do
ponto de vista da cultura e dos processos de formagéo identitaria.
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O Intérprete Educacional de Lingua
Brasileira de Sinais no Municipio
do Rio de Janeiro: Mediadores na

Construcao de Sentidos

. ;1
Laura Jane Messias Belém

Introducéo

Os pressupostos de uma Educacéo Bilingue como um direito linguistico da
pessoa surda e a possibilidade de aquisicdo de conhecimento social e cultural por
meio da lingua de sinais, e a mesma inferindo na obtencéo de uma segunda lingua,
preferencialmente na modalidade escrita (Lacerda, 2009), vem se formatando numa
prética pedagdgica voltada para os alunos das escolas municipais, onde o Instituto
Municipal Helena Antipaff - It 1A,” junto ao Laboratorio de Libras’ e o especifico de
surdez’ vem empreendendo ag¢des para que os alunos surdos da rede municipal de
educacdo do Rio de Janeiro se tornem sujeitos bilingues.

Orientados pelas legislacdes vigentes e, atendendo as demandas no que
concerme a uma proposta de Educagdo Bilingue — Libras/Lingua Porluguesa,
com foco no aluno surdo e/ou com deficiéncia auditiva, o IHA, vem dando
continuidade as implementacdes voltadas as politicas nessa/dessa educagdo, nas
escolas-piloto de Educacéo Bilingue, que somam hoje 23 escolas, distribuidas nas
11 Coordenadorias Regionais de Educagio — CRE, que vem merecendo aleng o,
analise e validacéo.

A contratacdo de Intérpretes Educacionais de Lingua Brasileira de Sinais se
torna necessaria para que os alunos surdos, ndo s6 das escolas-piloto de Educacéo
Bilingue, como 0s que se encontram matriculados em turmas comuns nas demais
escolas da rede que tenham condi¢bes de participar e aprender os contetdos
curriculares onde, seus professores ainda ndo dominem ou nao tenham fluéncia
na lingua de sinais. Segundo Quadros (2004, p. 27), o intérprete de Libras é o
profissional que domina a lingua de sinais e a lingua falada do pais, sendo, pois
qualificado para desempenhar essa fungdo. A autora legitima assim o ato de in-
terpretar como uma agdo cognitivo-linguistica, em que o intérprete estara diante

1 Mestre em Educapds pela LUNINEFAE Professor I do AMumicipie do Rio de faneimo - ESUSEACELNA,
Trackufors & Midrpete o [ itwras — INESTRESL). Eamail: Lawadanen I'.lﬁ:}.lllxu.q e 1T

2 Centro de Referéncia em Educacéo Especial da Rede Municipal da Cidade do Rio de Janeiro.

3 Espaco de discussdo, implementagéo e acdo das propostas para a educagao dos alunos surdos.

4 Grupo de professores e elementos de Equipes de acompanhamento, que se reiinem por especificidades
educacionais, para pesquisar, discutir as acdes com os professores e agentes da educacao no campo.

Forum



Forum

Instituto Nacional de Educacéo de Surdos

de pessoas que apresentam intengdes comunicativas especificas e que utilizam
linguas diferentes, além de exercer poder completo para influenciar o objeto e o
produto da interpretacéo.

Cada intérprete é perpassado por suas significagdes e pelo processo proprio de
construir 0s conceitos, marcando assim seus modos de interpretar (BELEM, 2010).
No ambito do ensino fundamental, principalmente no segundo segmento, do 6° ao
9° ano, sdo verificadas ainda, as mediacdes que requerem um minimo de conhe-
cimento geral por parte desse profissional, ndo s6 para auxiliar nas interagdes das
varias disciplinas com as quais 0 aluno surdo tera contato, como nas diversas relagdes
com os professores, as quais o intérprete ird estabelecer no decorrer de seu trabalho.

Desde o ano de 2010 (outubro), o IHA vem se empenhando em colocar
em pratica as diretrizes estabelecidas pela Lei 10.436/2002 e pelo Decreto-Lei
5.626/2005, quando esses profissionais comegaram a chegar as muitas escolas da
rede municipal, contratados por meio de licitacéo de servicos terceirizados, sendo
lotados nas unidades escolares com maior concentracdo de alunos surdos e que
consequentemente tornaram-se uma espécie de referéncia, pela procura ou dos
pais, ou dos proprios alunos surdos. A necessidade de um atendimento prioritario a
essas escolas-piloto de Educagéo Bilingue, que se tornaram unidades de referéncia
assim como a outras escolas, que poderdo ser ou nao, candidatas’ ao projeto pelo
atendimento a um quantitativo consideravel de alunos surdos, levou o Laboratério
de Libras a organizar-se para oferecer uma capacitacdo e uma formagéao continu-
ada ndio s ans professores AEE — Alendimento Educacional Especializado, como
também aos instrutores surdos’ e intérpretes de Libras recém-chegados as unidades
escolares. As iniciativas tomadas ao longo desses quase trés anos de trabalho re-
sultaram em dois Encontros de Educagéo Bilingue no Municipio do Rio de Janeiro,
realizados em outubro de 2011 e 2012, e um terceiro, em fase de organizagéo,
onde os profissionais envolvidos nessa tarefa vém marcando um periodo de novas
acdes, num formato de uma equipe bilingue.

Voltando um pouco mais na histéria sobre a presenca de intérpretes de Lingua
de Sinais nas escolas municipais do Rio de Janeiro, o IHA num outro Férum realizado
pelo INES sobre educagéo para surdos, no ano de 2008, ja falava sobre as alternativas
para um atendimento diferenciado aos alunos surdos que ingressavam na rede, sem
ainda contar com esses recursos, ou seja, com as Classes Especiais oferecendo oficinas
em lingua de sinais e Lingua Portuguesa, com professores especializados; Salas de
Recursos atendendo alunos que estavam em classe comuns e o Professor Itinerante,
que visitava regularmente as classes que tinham alunos surdos integrados e que ndo
frequentavam ou pouco frequentavam as Salas de Recursos. Essas a¢des visavam,
na época, monitorar o quantitativo de alunos surdos que vinham sendo absorvidos
pela rede de ensino, com intuito de levar recursos e estratégias pedagdgicas para

5 Centro de Referéncia em Educacéo Especial da Rede Municipal da Cidade do Rio de Janeiro.
6 Centro de Referéncia em Educacéo Especial da Rede Municipal da Cidade do Rio de Janeiro.
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esse publico, assim como levantar as principais necessidades surgidas no cotidiano.
Uma das estratégias foi 0 aumento do quantitativo de alunos surdos, presentes nas
turmas comuns, a fim de garantir a difusdo da lingua de sinais e o0 atendimento por
um professor que conhecesse a lingua de sinais.

No decorrer do tempo e com base no Decreto-Lei 5.626/2005, investiu-se na
coniratagio desses profissionais, respaldando-se também no Cap, IV - do uso ¢ da
difuséo da Libras e da Lingua Portuguesa para o acesso das pessoas surdas a educagao,
que emseu art. 14, 81, item 1, alinea b, estabelece a obrigatoriedade de garantir “as
pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informacéo e a educacao, nas atividades e
nos conteudos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades
de educacdo, desde a educacao infantil até a superior e, para garantir o atendimento
educacional especializado,[...] prover as escolas com tradutor e intérprete de Libras
~ Lirggua Porfuguesa®, fazendo com que o Laboratodrio de Libras buscasse promover
junto a dire¢do, um documento que firmasse 0 compromisso na contratacdo desses
profissionais a fim de que auxiliassem nesse processo de educacéo bilingue.

Pensou-se inicialmente numa contratacao dos intérpretes de Libras mediante
um concurso, sendo essa ideia logo substituida por procedimento administrativo de
terceirizacéo, via contrato de prestacdo de servicos, dada a necessidade de atender
ao campo, cuja demanda necessitava de acBes mais urgentes. Por esse prisma, 0o
objetivo do IHA buscava garantir néo s6 ao acesso desse aluno surdo a uma educa-
¢ao de qualidade, na perspectiva de uma educagao inclusiva, mas também, na sua
permandncia e no seu deservolvimento na aprendizagem das fnas duas linguas — a
Lingua de Sinais (L1) e a Lingua Portuguesa (L2).7

O Intérprete Educacional de Libras: conhecendo um pouco mais o trabalho
desempenhado por esses mediadores da construgéo de sentidos

Segundo Quadros (2004, p. 27), o intérprete de Libras é o profissional que domi-
na a lingua de sinais e a lingua falada do pais, sendo qualificado para desempenhar
essa funcdo. Ao dizer isso, a autora legitima o ato de interpretar como uma agéo
cognitivo-linguistica, em que o intérprete estara diante de pessoas que apresentam
intencBes comunicativas especificas e que utilizam linguas diferentes; de tal forma
que esse profissional estd completamente envolvido na interagdo comunicativa
(social e cultural) com poder completo para influenciar o objeto e o produto. Sob
esse ponto de vista, muitos questionamentos sdo levantados a respeito do trabalho
desempenhado pelo intérprete que atua nas escolas ou em espagos educacionais.

Lacerda (2009, p. 33) em suas pesquisas apresenta o termo “intérprete edu-
cacional” sendo utilizado na diferenciagdo do profissional intérprete (em geral)
daquele que atua na educagéo, em sala de aula, reconhecendo-o como aquele,

7 Por L1 entende-se como sendo a lingua adquirida naturalmente pela pessoa surda, além de responsavel
luu'l'l.u-_r.lﬂ'a R TRl r'lln'l_l:lrl'\d'lt o ey e A ovryaEeske oy L2, s ol l'lrl:.,'u.r. & hingrea majontania
que podera ser ou na modalidade oral ou na escrita (preferencialmente).
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que nao assume apenas a fungdo de intérprete, pois que se envolve de alguma
maneira com as praticas educacionais, constituindo aspectos singulares a sua
forma de atuacgdo. Para a autora, sua funcdo além de traduzir, favorece também
a aprendizagem por parte do aluno surdo.

A presenca mediadora entdo, desse agente da comunicagao em sala de aula,
néo sé possibilita a construcdo dos sentidos, como leva para esse espaco a confi-
guracdo de um lugar social importante, marcado por relagdes estabelecidas entre:
professor e intérprete; professor e o aluno surdo; intérprete e o aluno surdo; aluno
surdo e seus colegas; colegas do aluno surdo com o intérprete, em momentos
individuais e/ou coletivos com a Libras e a Lingua Portuguesa presentes, e com 0s
sentidos sendo constantemente (re)negociados.

Partindo de pressupostos de que o ato da fala ou enunciagdo (BAKHTIN,
1992) engloba uma categoria geral da expressao, de nivel superior, comportando
conteudo para si (interior) e para outros (de objetivacao exterior, que também pode
ser para si mesmo) e, da atribui¢éo a linguagem como uma funcéo reguladora das
acdes, além de propiciar a conduta intencional humana (LACERDA apud GOES,
2000, p. 121), observa-se que esse profissional em sala de aula, em geral, atuando
em modalidades de interpretacdo simultanea, podendo as vezes recorrer a moda-
lidade de interpretacédo consecutiva, dependerd sempre dos conteddos tratados e
das estratégias metodoldgicas utilizadas pelo professor.

No tocante as relagdes, situagdes quase recorrentes em algumas unidades, sdo
os alunos surdos que oferecem resisténcia ao intérprete designado a atendé-los,
talvez por vergonha ou timidez, chegando as vezes até a repelir o profissional,
ignorando-o ou recusando-se a interagir com ele. Essas a¢cdes geralmente ocorrem
devido ao fato de o aluno surdo ter sido desprovido da convivéncia com um intér-
prete de Libras, até mesmo do contato com outros surdos proficientes na lingua de
sinais, ainda tendo que lidar com os termos na Lingua Portuguesa, apresentando
dificuldades na compreensao e significagdo dessa lingua e na lingua de sinais (BE-
LEM, 2010). Sendo assim, o cenério de possibilidades para o trabalho do Intérprete
Educacional vem sendo orientado para uma atuacéo, nos espacos educacionais,
para além da traducé@o de uma lingua para outra. Muitas vezes se espera dele que se
responsabilize pelo aluno surdo ou que “ensine” a ele a lingua de sinais, tornando
sua fungao multifacetada.

Por muito tempo as escolas sequer pensavam na presenca do intérprete de Li-
bras como participe no processo educacional e hoje ja vem apresentando mudancas
significativas por conta das contratacdes realizadas. As pessoas que convivem neste
ambiente da educacéo e principalmente, no municipio do Rio de Janeiro, em que
os alunos surdos ainda estéo se descobrindo e se constituindo nas rela¢cbes com os
intérpretes, constatam que, se antes o aluno nem sempre sabia “usar” o intérprete
educacional, ja vem apresentando certa autonomia, como na realizac¢éo das provas
e determinadas atividades e/ou avalia¢es, interagindo melhor com outros adultos
ouvintes que ndo o proprio intérprete e o professor da sala de aula.
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O intérprete educacional vem servindo em muitos momentos como modelo
linguistico, ao “ensinar” ao surdo e construir com ele, essa relacdo com o outro.
Durante a realizagdo de seu trabalho, ele vem se deparando com surdos nos mais
variados niveis de dominio e conhecimento da lingua de sinais, levando-o a uma
adequacéo no uso da Libras, atentando que ndo se trata nem de simplificagcdo, nem
de reducionismo da lingua, mas na consideracgéo as diferencas individuais existen-
tes quanto ao dominio desta lingua (LODI, 2003, p. 41). A profissdo do intérprete
passou a existir em funcéo primeiramente das necessidades surgidas no dia a dia de
trabalho, e dos encontros sistematicos ocorridos entre os grupos de profissionaiss,
nas discussdes pertinentes sobre intermediac¢des, envolvendo questdes discursivas.
Apesar do quadro evolutivo em relacéo a profissao, principalmente na questao da
visibilidade que o trabalho vem conquistando, seja nos espacos educacionais, seja
nos congressos e eventos de ambito regional, nacional e internacional. No Brasil,
esses profissionais ainda tém que se basear nos codigos de conduta criados por
outras realidades de trabalho, culturais e profissionais.

Klein (1998) afirma que os discursos circulantes nas unidades escolares ainda
estdo voltados mais para ‘corrigir’ do que para educar e que os projetos pedagogicos
ainda sao vinculados aos processos de reabilitagdo. E é nesse ambiente que a pro-
fiss@o dos intérpretes educacionais vem se forjando, num espacgo onde os dilemas,
conflitos, crises pelos quais eles passam, sendo alguns recém-chegados a esse espaco
de trabalho, outros ja veteranos, dos mais diferentes lugares, até mesmo do ensino
médio e/ou faculdade, demonstrando estar em consonancia com a propria lingua, no
compartilhar comunicagdo e conhecimento em evolugédo, buscando posicionar-se
melhor, principalmente frente ao papel que desempenham ou buscam desempenhar.

No segundo semestre de 2013, o IHA e o Laboratério de Libras propdem um
Encontro de Educacéo Bilingue, em sua terceira edi¢cdo, numa tematica sugerida
em Oficinas de Formacéo, envolvendo as praticas pedagdgicas aportadas nas
diferengas culturais, em que professores surdos e ouvintes bilingues ja vém reali-
zando. O Encontro estara voltado para um aprofundamento nas questdes em que
0s intérpretes que atuam na rede e ja inseridos nesse contexto bilingue, possam
se sentir tdo dinamizadores e interlocutores na funcéo de unir as duas diferentes
culturas nos processos do conhecimento e do aprendizado.

8 Quadros (2004) identifica o estado do Rio Grande do Sul, como pioneiro na organizagéo e sistematizacao
dos intérpretes locais que se reuniam em encontros, assim como na criagao de um regulamento para a atua-
cao como Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais, servindo de modelo para outros estados brasileiros, que
por sua vez, também foi ‘herdado’ supostamente dos documentos organizados pelos intérpretes americanos.
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Iniciativas de acessibilidade no
Museu das Culturas
Dom Bosco — MCDB

Dirceu Mauricio van Lonkhuijzeni
Claudia Ester Soares Candia3
Shirley Vilhalva

Resumo

O presente artigo baseia-se no estudo e nas atividades realizadas em ambito
de uma parceria entre o Museu das Culiuras Dom Bosco = MCDE e o Centro de
Capacitacao de Profissionais da Educacéo e de Atendimento as Pessoas com Sur-
dez = CAS, drgio vinculado 4 Secretaria de Educagio do Estado do Mato Crosso do
Sul. Este trabalho procurou debater a questéo de acessibilidade cultural no MCDB,
quanto a interagcdo de pessoas com deficiéncia auditiva nas atividades de visitacao
a0s espacgos expositivos e no potencial didatico de seu rico acervo.

Objetivou-se assim, estabelecer as condigbes necessarias e acessiveis de
comunicacao aos visitantes jovens, adultos e criangas surdas, surdocegos e indios
surdos ao Museu-MCDB, condicdes essas que levem oportunidades aos mesmos de
acesso a conhecimento, informagdes e memorias que o museu disponibiliza em seu
acervo, podendo assim aprender sobre a pré-histéria do Brasil e a cultura dos povos
indigenas do Mato Grosso do Sul, contribuindo para inclusdo dessas comunidades
ao publico visitante do museu.

Desse modo, buscou-se reforcar a necessidade de aprofundamento de conceitos
tedricos nas areas especificas da museologia, arqueologia, etnologia e na Lingua
Brasileira de Sinais-Libras, tendo como base o acesso ao diversificado acervo do
Museu-MCDB, por meio da comunicacao em Libras.

Introducéo

Nos dltimos anos, 0s museus conquistaram espagco em todo 0 mundo como
instituicdes de vanguarda, principalmente, na educagao para a preservacéo do pa-
trimdnio artistico, cultural, cientifico e tecnoldgico (GASPAR, 1993).

1 e Maricio van fonk e (Rusesr das Cilcas Doy Sosce — METHL

E-mail: dirceu@mcdb.org.br. Campo Grande, MS, Brasil.

2 Claudia Ester Soares Candia (Centro de Capacitacdo de profissionais da educacéo e de Atendimento as
[ERRINES o Sumeler — CASSELMSL

E-mail: claudiaestersc@hotmail.com. Campo Grande, MS, Brasil.

3 Shirley Vilhalva (Centro de Capacitacédo de Profissionais da Educacéo e de Atendimento as Pessoas com
Surer - CASSELSL

E-mail: shivi323@hotmail.com. Campo Grande, MS, Brasil.
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Neste sentido, Mario Chagas e Claudia Storino afirmam que

Entre os mais diferentes grupos culturais e sociais ha uma nitida neces-
sidade e uma notavel vontade de memdria, de patrimoénio e de museu.
Esse fendmeno social ndo é uma exclusividade do mundo contempora-
neo, ainda que no mundo contemporaneo ele tenha grande visibilidade.
A essas necessidades e vontades ndo correspondem automaticamente
a garantia dos direitos a memoria, ao patriménio e ao museu. O exer-
cicio desses direitos de cidadania precisa ser conquistado, afirmado e
reafirmado cotidianamente (CHAGAS & STORINO, 2007).

No Brasil, este modelo de museu moderno que apresenta uma nova postura
voltada para o social, vive um momento de reinvencéo, como € o caso do Museu das
Culturas Dom Bosco = MCDB, localizado na cidade de Campo Grande, capital do
Mato Grosso do Sul. Atualmente com sessenta e dois anos de memorias e historias
contadas através de seu acervo, o MCDB vivencia este momento.

Desde sua reinauguragio em 2008, o Museu = MCDB esta localizado no Parque
das Nag6es Indigenas, instalado em um espaco moderno e planejado para cumprir sua
missao de ampliar o acesso da sociedade ao conhecimento cientifico, por meio de con-
servacgao, preservacgado de acervos e difusao de referéncias patrimoniais arqueoldgicas,
etnogréficas e das ciéncias naturais, a fim de dar suporte ao ensino, pesquisa e extensao.

Neste momento de mudanca, o MCDB busca novas estratégias que apontem
para diferentes caminhos e possibilidades de discursos expositivos acessiveis, que
alcance a sociedade como um todo. Ressaltando a ideia de ‘todo’, que implica tam-
bém considerarmos, como lembra o gedgrafo Milton Santos, algo complexo que vai
além do todo formado por partes, mas sim um ‘todo’ formado pelas inter-relagcdes
das diferentes partes (SANTOS, 1994).

Por isso, a ideia de acessibilidade cultural ainda ndo é vista como algo comple-
X0, ou sistémico, que vai além das questdes fisicas de como chegar a determinados
equipamentos, e sim, fazer com que todos tenham o acesso a informacao e compre-
endam conteudos destes servigos e espacos. Ou seja, pensar em espacos culturais
em lugares onde 0s “servigos estejam adequados para serem alcangados, acionados,
utilizados e vivenciados por qualquer pessoa, independente de sua condigéo fisica
ou comunicacional” (SARRAF, 2010, p. 28).

Para os efeitos da ABNT NBR 9050, aplica-se a seguinte definicdo quanto
a acessibilidade:

Possibilidade e condicdo de alcance, percepcao e entendimento para
a utilizacdo com seguranca e autonomia de edificagdes, espaco, mo-
biliario, equipamento urbano e elemento (NBR 9050).

Conforme Teixera Coelho, podemos entender acessibilidade cultural como:

g
2
&£ permitir que pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, participem de ati-
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vidades que incluem o uso de produtos e servicos dos equipamentos culturais, tais
como: cinemas, teatros, museus, exposi¢oes entre outros (TEIXERA COELHO, 2004).

Teixeira Coelho apud Viviane Sarraf afirma que, para isso, € necessario conhe-
cer as deficiéncias em suas especialidades, para que possam elaborar propostas de
acao e mediacao cultural que atendam as necessidades especificas e anseios de cada
publico em questdo (SARRAF, 2008).

A Classificagio Internacional de Funcionalidade - CIF considera com igual
importancia o aspecto ambiental, ou seja, os obstaculos sociais que os individuos
com deficiéncia enfrentam no seu cotidiano. Suas considera¢des seguem em con-
cordancia com Milton Santos, quanto a complexidade da interacdo das diferentes
partes que formam o todo.

Conforme os estudos apresentados pela classificagao referida, podemos
observar que:

a CIF é baseada, portanto, numa abordagem biopsicossocial que incor-
pora os componentes de salide nos niveis corporais e sociais. Assim na
avaliacdo de uma pessoa com deficiéncia, esse modelo destaca-se do
biomédico, baseado no diagnostico etioldgico da disfuncéo, evoluin-
do para um modelo que incorpora as trés dimensdes: a biomédica, a
psicolégica (dimensdo individual) e a social. Nesse modelo cada nivel
age sobre e sofre a acdo dos demais, sendo todos influenciados pelos
fatores ambientais (FARIAS & BUCHALLA, 2005).

A Lei 10.098, de 19 de dezembro de 2000, estabelece no Art.1° [...] que sdo
critérios basicos para a promoc¢éo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, a supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias e espacos
publicos, no mobiliario urbano, na construcéo e reforma de edificios e nos meios
de transporte e de comunicagao. Art. 2° Para os fins desta Lei sdo estabelecidas as
seguintes definigdes: [...] d) barreiras nas comunicagfes: qualquer entrave ou obsta-
culo que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens por
intermédio dos meios ou sistemas de comunicacdo, sejam ou nao de massa.

Com isso, o Museu — MCDR fem como grande desafio, buscar eaminhos para
que toda a sociedade ouvinte e surda tenha acesso ndo somente ao seu espaco atual,
localizado dentro de um parque urbano, com poucas opgdes de transporte publico,
mas principalmente, as informag6es e memoérias que o museu disponibiliza em seu
acervo, fazendo com que os mais diferentes publicos (surdo, surdocego e indigena
surdo) conhecam e compreendam o que as cole¢des tém para comunicar.

Sonia Santos e Regina Buccini concordam que a mediacdo cultural permeia
esse caminho no papel formativo, estimulando a compreensdo, ou mesmo a in-
quietacdo, até a apropriacao das mais diversas manifestagdes culturais, potenciali-
zando nas pessoas a oportunidade de observacao, registro e apropriagcao de certos
conceitos (SANTOS, 2009).
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Para Regina Buccini apud Santos (2009) a mediagéo cultural traz também a
possibilidade de leitura do conjunto de fenémenos a sua volta, podendo contribuir
na ressignificagéo através dos bens culturais, sua compreenséo de estar no mundo e
de ser humano (BUCCINI, 2009).

Santos (2009) apud Martins (2010) coloca que tanto na relagdo do museu com
sua exposicao e servigos, Como com seu visitante, espectador, como também, em
sua dimensé&o social, ndo podemos ver a mediacéo cultural como “ponte com uma
Unica direc@o”, nao reconhecendo as particularidades “tratando as diferencas” dos
interlocutores (MARTINS, 2010).

A Lei 10.098 de 19 de dezembro de 2000 trata dessa questdo, estabele-
cendo em seu capitulo VIl sobre acessibilidade nos sistemas de comunicacéo e
sinalizacdo o seguinte:

Art. 17. O Poder Publico promovera a eliminagdo de barreiras na
comunicagao e estabelecera mecanismos e alternativas técnicas que
tornem acessiveis 0s sistemas de comunicacéo e sinalizagdo as pessoas
com de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagédo, para
garantir-lhes o direito de acesso a informacdo, a comunicagdo, ao
trabalho, a educacéo, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer.
Art. 18. O Poder Publico implementara a formacgédo de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intér-
pretes, para facilitar qualquer tipo de comunicagao direta a pessoa
portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagéo.
Art. 19. Os servigos de radiodifusao sonora e de sons e imagens ado-
tardo plano de medidas técnicas com o objetivo de permitir o uso da
linguagem de sinais ou outra subtitulacdo, para garantir o direito de
acesso a informacao as pessoas portadoras de deficiéncia auditiva, na
forma e nos prazos previstos em regulamento.

Buscando atender a essa demanda da lei da acessibilidade, no ano de 2010,
0 MCDB comega a realizar atividades em parceria com o Centro de Capacitagdo
Profissionais da Educagdo e Atendimento a pessoa com Surdez da Secretaria de
Educacio do Estado de Mato Grosso do Sul = CASSED-MS.

A partir desta parceria, 0 MCDB e o CAS iniciaram um programa de estudos
sobre a Lingua de Sinais, Artefatos da Cultura Surda, Arte Surda, Comunidade Surda
e as Colegdes do Museu, envolvendo os profissionais dessas instituicdes, criando
oportunidade a ambas instituicdes para uma reflexdo a respeito da mediacgéo cultural
neste espaco, de maneira ampla, destacando a questao da acessibilidade a comuni-
cacao para a comunidade surda, surdo-cega e indio surdo.

Os estudos foram discorridos sempre da lingua fonte (Lingua Portuguesa) para
a lingua alvo (Lingua Brasileira de Sinais), conforme estabelecido no primeiro artigo
Lei. 10.436 de 24 de abril de 2002:
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Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagéo e ex-
presafio 4 Lingua Brasileira de Sinais - Libras e oulfos recursos
de expressdo a ela associados. Paragrafo Gnico: Entende-se como
Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagio e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico
de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil.

Assegurados por essa lei os profissionais do Museu = MCDB e do CAS/SED-MS
buscam interpretar os conceitos tedricos sobre as culturas pretéritas e povos indigenas,
estudados para Libras.

Segundo o Art. 2°. do Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005:

E considerada pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, com-
preende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras.

Para Ronice Quadros, o termo portador de deficiéncia auditiva deve ser substi-
tuido por pessoa com deficiéncia e assim define a surdez: “A surdez consubstancia
experiéncias visuais do mundo. Do ponto de vista clinico comumente se caracteriza
asurdez peladiminuigcdo da acuidade e percepc¢ao auditivas que dificulta a aquisi¢éo
da linguagem oral de forma natural” (QUADROS, 2004, p. 10).

E define o surdo da seguinte forma:

“Surdns — 530 as pessoas que se ldentificam enguanio surdas, Surdo
€ o sujeito que apreende o mundo por meio de experiéncias visuais
e tem o direito e a possibilidade de apropriar-se da lingua brasileira
de sinais e da lingua portuguesa, de modo a propiciar seu pleno
desenvolvimento e garantir o transito em diferentes contextos sociais
e culturais. A identificagdo dos surdos situa-se culturalmente dentro
das experiéncias visuais. Entende-se cultura surda como a identidade
cultural de um grupo de surdos que se define enquanto grupo dife-
rente de outros grupos. Essa cultura é multifacetada, mas apresenta
caracteristicas que sdo especificas, ela é visual, ela traduz-se de
forma visual. As formas de organizar o pensamento e a linguagem
transcendem as formas ouvintes” (QUADROS 2004, p.10).

O Grupo Brasil de Apoio ao Surdocego e ao Deficiente Multiplo Sensorial
define a surdocegueira como uma deficiéncia que apresenta perda auditiva e visual
concomitantemente em diferentes graus, levando a pessoa com surdocegueira a
desenvolver varias formas de comunicacéo para entender e interagir com as pessoas
e o meio ambiente, de forma a ter acesso as informagdes, vida social com qualidade,
orientacdo, mobilidade, educacéo e trabalho (GRUPO BRASIL, 2003).
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Neste trabalho, o grupo de pesquisa dé atencéo especial aos indigenas surdos’
existentes entre parentes, amigos, alunos e professores das escolas indigenas das
etnias Guarani/Kaiowéa e Terena de Mato Grosso do Sul. Contudo, ainda ndo ha
uma discussdo mais abrangente sobre a existéncia de alunos indigenas surdos nas
escolas indigenas estaduais, nem mesmo uma discussdo quanto a denominagao
aceita por eles (VILHALVA, 2012).

Segundo essa autora, os indigenas tém sua identidade prépria. Pensando em
uma posicao de serem surdos, alguns pesquisadores usam a denominag¢do, como
por exemplo, surdo + a etnia pertencente: Surdo Guarani, Surdo Terena ou Surdo
Kadwéu, tal como Giroletti apud Vilhalva (2008) apresentam.

Metodologia

A partir da parceria do Museu - MCDE com o CAS/SED-MS inicia-se a cons-
trucdo de uma metodologia participativa, visando a mediagdo cultural entre o
museu e um publico formado por surdos, surdocegos, indios surdos, professores,
intérpretes, familiares e amigos de surdos, quanto a questdo da acessibilidade
a comunicacgéo. Essa proposta ja fora estabelecida pela Lei n°® 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, que “incumbe ao Poder Publico promover a eliminagdo de
barreiras na comunicacéo e estabelecer mecanismos e alternativas técnicas que
tornem acessiveis 0s sistemas de comunicacao as pessoas com deficiéncia sensorial
e com dificuldade de comunicacéo para garantir-lhes o direito, entre outros, de
acesso a informagdo, a comunicagao, a cultura, e ao lazer.” Além disso, a Por-
taria n° 466 concede prazo para implementar acbes relacionadas a referida lei.

A primeira etapa se deu por meio de um curso de Libras® para os colabora-
dores do museu, que acontecia uma vez por semana com duragdo de duas horas
de estudos. Em contrapartida, os profissionais do CAS/SED/MS participavam de
visitas guiadas no museu, explorando o ambiente de estudo e conhecendo o
acervo existente. A cada estudo realizado novas descobertas foram feitas pelos
profissionais surdos, descobertas que foram cuidadosamente registradas por meio
de folo ¢ video, sendo ulilizadas nas reunidies perigdicas de estudos - momenio
de troca de conhecimentos especificos entre as equipes envolvidas.

O curso de Libras ndo prosseguiu como inicialmente proposto, pois a equipe
de colaboradores do Museu ndo conseguiu acompanhar a dindmica exigida pela
metodologia do curso, restando apenas um colaborador, atualmente.

4 Aprkrwernde, com o meveo bevaamento Junde an CASSELVME o mumens oe Owllos surolos eulsientes o
estado do Mato Grosso do Sul passou de 30 para 40 individuos de diferentes faixas etérias, sendo que a
maioria ndo se encontra nas escolas (VILHALVA, 2012, pag. 128).

5 Libras é uma das siglas para referir a lingua de sinais: Lingua Brasileira de Sinais. Esta sigla é difundida
lu-rllul Federagio Nacknal de Educagho e tnfegragdo de Sunlos - FENES. 58 & owiva sigla para retenivse
a Lingua Brasileira de Sinais: Lingua de Sinais Brasileira. Esta sigla segue os padrdes internacionais de
denominacédo das linguas de sinais.
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Apds apropriagcio de conceilos bisicos sobre Lingua Brasileira de Sinais -
Libras — ¢ Museologia, os profissionals das insiiluigdes passaram a se dedicar mais
aos estudos dos contetdos referentes as colecdes de arqueologia e etnologia do
MCDB, por serem mais viaveis no momento, devido a facilidade de acesso quanto as
questdes de conservagao ou manuseio das pecgas, como também, para a adaptacéo
de técnicas da educacéo patrimonial e experimentacéo arqueolégica, planejamento
de atividades e producdo de materiais de apoio.

Este projeto foi inicialmente denominado Libras: Cultura e Lazer no Museu.
Coordenado pelas professorasipesquisadoras do CASSED = MS, Shirley Vilhalva,
Claudia Ester Soares Candia, contando com a participacéo dos colaboradores surdos,
Jeferson Soares Candia e Ingrid da Silva Witzel, juntamente com o responsavel pelo
acervo de arqueologia do Museu-MCDB, Dirceu Mauricio Van Lonkhuijzen.

O objetivo da equipe nesse projeto, primeiramente foi conhecer o acervo exis-
tente no museu sobre a cultura e histéria do povo indigena do Mato Grosso do Sul,
para depais realizar tradugio para Lingua Brasileira de Sinais = Libras =, respeitando
ambas as modalidades (Lingua Portuguesa oral-auditiva’e Lingua Brasileira de Sinais
espacial-visual)7. Outro objetivo é produzir materiais em Libras para que futuramente
os estudantes surdos, indios surdos, surdocego e profissionais interessados no estudo
da lingua de sinais possam utiliza-los como fontes de pesquisa, oportunizando assim,
0 que rege a Convencao dos Direitos Humanos e Decreto da Acessibilidade.

A cada estudo realizado, ambos aprendiam. Enquanto o profissional do
Museu-MCDB descobria as riquezas da lingua de sinais, quanto a sua estrutura
linguistica, as professoras/pesquisadoras do CAS/SED-MS e seus colaboradores
surdos, se deslumbravam com as histérias do MCDB.

Outra descoberta valiosa nesses estudos foi conhecer a historia e a cultura
dos povos indigenas existentes no acervo do museu. Essa descoberta fez com que
a equipe comegasse a registrar os estudos por meio de fotos e videos em Libras,
construindo material de apoio para a equipe. Os videos foram elaborados e pro-
duzidos simultaneamente, tornando-se uma pratica.

Muitos foram os entraves que a equipe encontrou no momento dos estudos,
no que se refere a acessibilidade de comunicacgédo. Para a equipe do CAS/SED-
-MS, os contetdos em estudo eram novos e de desconhecimento teérico dos
surdos inseridos no projeto. Afalta de conhecimento tornava o estudo mais longo,
porém a vontade de aprender e conhecer mais sobre os temas estudados como

it e modalidade oalsudiiiva - As Vguas apreseatvn diferenies mooalidacles. Do Dingua G-
Ll of peal-avoliniva (pomgints, fncds, inglts, ofc ), ou sefe, wrilizs 4 aedichs @ & aicalngdo arfavds do
aparelho vocal para compreender e produzir os sons que formam as palavras (QUADROS, 2004, p. 24).

7 Lingua de modalidade visual-espacial (lingua de sinais brasileira, lingua de sinais americana, lingua de sinais
irnoessr, eic. ) - Maly In'llll'.(.ll'.ll.||l.l.|'.'.|' FENETTF ol |'|'|'I|1:|r.i ik LIS TN NTRET I i, EJLAE B AT 1ka e ERRER £ £
percebida visualmente, mais ligada ao canal ou meio de comunicagdo, enfocando os movimentos gestuais
e expressOes faciais que séo percebidos pela visdo (QUADROS, 2004, p. 24).
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a evolucdo, a pré-histdria humana no Brasil e a histéria dos povos indigenas do
Mato Grosso do Sul aumentava cada vez mais.

Os estudos voltados a Arqueologia foram de suma importancia, pois muitas
eram as curiosidades da equipe do CAS/SED-MS, que aos poucos foram sendo
esclarecidas. Pode-se dizer que com isso as pessoas inseridas nesse projeto
aprenderam muito.

As informacdes eram de suma importancia, tanto para os ouvintes como
para os surdos envolvidos no projeto, mas na falta de alguns sinais em Libras,
dificuldades foram surgindo, pois sem os sinais de algumas palavras, os estudos
levavam mais tempo, dificultando a evolucdo do tema estudado. Com isso,
a equipe se sentiu com mais sede de estudar e pesquisar a Lingua Brasileira
de Sinais. Apds um levantamento realizado no dicionario Capovilla, voltado
para a Lingua Brasileira de Sinais e glossarios, constatamos que alguns sinais
n&o estavam dicionarizados.

Para facilitar os estudos e a interpretagédo dos conteidos direcionados para
a area da Arqueologia e Etnologia, o grupo sentiu a necessidade de criar novos
léxicos em Libras, facilitando a comunicagdo e a compreensdo dos conceitos
estudados pelo grupo.

A preocupacgéao do grupo foi além da orientagé@o personalizada das visitas
guiadas nos espagos expositivos, observando-se que, no caso do publico surdo,
os atendimentos devem ser mais dindmicos, recorrendo aos exercicios didaticos
especificamente preparados para as a¢gfes educativas, tais como: ateliers e de-
monstragcfes da producao de artefatos de pedra.

No inicio, para que ocorresse a compreensao dos conceitos estudados sobre
a Arqueologia e seus artefatos, a profissional intérprete do projeto, junto com
os colaboradores surdos, sentiu necessidade de recorrer por varias vezes aos
empréstimos linguisticos lexicais, por falta de um sinal equivalente existente na
Libras, principalmente das palavras que foram citadas por varias vezes no estudo,
sendo elas: arqueologia, pedra-lascada, pedra-polida, ceramica arqueoldgica. Isso

Fess 1, 2 ¢ 3 - Encontros regulares para troca de
conhecimentos entre as professoras/pesquisadoras do
CAS/SED/MS e os técnicos do museu — MCDB
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Folos 4, 5, 6,7 & B - Momento de
estudo do grupo, conhecendo
e aprendendo os conceitos
especificos do acervo do MCDB
em oficinas, interpretando para a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras

também aconteceu no estudo da area da etnologia. Mais uma vez foi necessario
recorrer ao uso do empréstimo linguistico lexical ao estudar a histéria e cultura
das etnias (Terena, Guato, Kinikinau, Kadiwéu, Guarani Kaiowa, Ofaié e Atikum)
indigenas do Mato Grosso do Sul.

Por meio da datilologia eram transmitidas as informac&es e conceitos dos
estudos aos colaboradores surdos. Esse recurso utilizado naquele momento aju-
dou muito, porém néo era téo eficiente, por tornar os estudos mais demorados
para ambos os envolvidos, surdos e ouvintes. Assim, a equipe do CAS/SED-MS
se debrugou em estudo e pesquisa para verificar se ja existiam sinais em Libras
dessas palavras em outros estados, mas nenhum registro foi encontrado e, por
este motivo, houve a necessidade de criar novos Iéxicos na Libras. Um exemplo
claro em nossos videos € o termo “arqueologia”, palavra grande e que a todo o
momento era apresentada em alfabeto manual’. J4 na area da etnologia usava-se
constantemente a terminologia etnia.

Apoiados nos materiais de foto e video ja existentes, os colaboradores surdos
e dominantes da Lingua Brasileira de Sinais, juntamente com os demais profissio-
nais criaram alguns novos sinais em Libras, voltados para area da arqueologia e
etnologia e que hoje ja estdo em uso pela comunidade surda no estado de MS.

Na criagao dos novos sinais o0s profissionais buscaram respeitar a estrutura
gramatical da Lingua Brasileira de Sinais fundamentada nos seguintes parametros:
a Configuragéo da(s) méao(s) (CM), o Movimento (M) e o Ponto de Articulagao
(PA) sendo eles trés conhecidos como principais e outros conhecidos como pa-

8 Alfabeto manual ¢ a datilologia. No alfabeto manual a lingua escrita serve de base para as palavras
serem afgdtadas areves dias mdos. A datlinkgla & wnillrada para solefray nomes de pessoas, neas, objfeios
ou palavras que ndo possuam sinal equivalente em Libras ou é utilizado para explicar o significado de
um ouvinte a um ouvinte.
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Soletracdo digital Sinal em Libras

A-R-Q-U-E-O-L-O-G-I-A

E-T-N-I-A

Tabela 1
llustracdo dos sinais: Jeferson Candia

rametros menores: orientacdo de mao (Or ou Om) e as expressdes ndo manuais
— faciais ou corporais (ENM), apresentados em Ferreira Brito (1990, 1995) ¢ em
Quadros (2004, p. 80).

Este trabalho teve como referéncia a experiéncia direta, assumindo a experi-
mentacao tecnoldgica de lascamento e polimento de pedra, realizando um papel
importante no desenvolvimento de uma percep¢édo mais profunda e duradoura
quanto aos temas arqueoldgicos.

Estas experiéncias, contudo, ndo foram unicamente ladicas, mas estruturadas
em estudos e em pesquisas arqueolégicas dos processos de transformacgdo de
liticos, em artefatos da cultural material pretérita.

Quanto ao trabalho relacionado as etnias indigenas dos povos do Mato Grosso
do Sul, os estudos foram fundamentados em icones da cultura material, juntamente
com pesquisa bibliogréaficas sobre as etnias em estudo.

Desta forma o trabalho ndo separou a teoria da pratica, ou a investigagao
dadidatica. Essa foi uma das estratégias utilizadas para atingir uma comunicagao
com a pessoa surda. Ainda mais, no que se trata de um contedido pouco conhe-
cido da maioria dos publicos ouvintes, assim como a comunidade surda e, para
se alcancgar sucesso nos estudos, o técnico do museu optou pela comunicagao
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espacial-visual com a apresentacao da Pré-historia brasileira partindo dos obje-
tos concretos, onde através de praticas de lascamento e polimento de pedras, e
oficinas de argila, foram transmitidos os conceitos de modo de vida némade dos
cacadores e coletores, e 0 modo de vida dos povos agricultores por meio de sua
cultura material litica ou ceramista.

Seguindo a ideia da experimentacéo e pratica junto a teoria, destacamos a
citacdo de Confucio:

O que eu ouco, esqueco. O que eu vejo, lembro. O que eu faco,
aprendo Confiicio, 551 a.C, — 479 a,C),

A partir do pensamento de Conflcio, seguimos a ideia da pratica na construcdo
de uma metodologia de trabalho, adaptando técnicas de educagao patrimonial a co-
municacao visual para o publico surdo. O construtivismo, em uma rapida explicagéo,
€ uma proposta pedagdgica derivada da teoria de Jean Piaget, cuja principal premissa
€ que o conhecimento é construido mentalmente, Piaget (1970) apud Becker (2009).

Segundo Freire, o construtivismo preocupa-se, atualmente, com dois aspectos
que influenciam a aprendizagem: o desenvolvimento de materiais que permitam uma
atividade reflexiva por parte do aluno e a criagdo de “ambientes” em cujo contexto
a aprendizagem pode ocorrer (FREIRE, 1996).

Neste sentido o trabalho buscou a criagao de materiais e ambientes favoraveis
a aprendizagem e a compreenséo de ideias. Para Albir (2007, p. 145) “conhecer
as palavras e compreender suas ideias” € a condi¢éo essencial para iniciar um
processo de traducéo independente do ambiente ao qual se esta atuando. Co-
nhecer e compreender as terminologias permite que tradutor as utilize como um
apoio a sua traducgao.

Nos estudos realizados pela equipe, referentes ao acervo da Arqueologia e
Etnologia, muitas davidas foram vivenciadas pelo grupo, apresentando dificuldade
na compreensao dos conceitos repassados pelo profissional do museu. Tudo era
novo para todos, profissionais e surdos que desconheciam a Pré-histéria e Etnologia
do Brasil. Nao havendo sinais prontos nessa area, 0 grupo precisou primeiramente
realizar um levantamento de banco de dados da Lingua de Sinais, pesquisando em
dicionarios e glossarios os sinais ja existentes. Apos esse levantamento, o conhecer e o
compreender dos conceitos tedricos tornou-se mais facil para ambos, principalmente
para tradutora intérprete envolvida no projeto.

Delimitar a terminologia que atenda aos objetivos do grupo contribuiu e facilitou
o desenvolvimento da tradugéo, de maneira a minimizar incoeréncias conceituais.
Assim, algumas terminologias necessitaram passar por um refinamento para que
pudessem atender as exigéncias propostas do estudo em foco.

Para o bom andamento deste trabalho, a equipe teve a preocupacédo em
realizar um levantamento das terminologias que ndo sdo recorrentes no uso da
comunidade surda.

Forum
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E importante destacar que houve casos onde outros intérpretes participaram
de eventos como palestras no museu, mas estes ndo dominavam os conceitos espe-
cificos sobre Arqueologia e Etnologia. Isso fez com que a tradugao simultanea ndo
acompanhasse o tempo real da informagéo do palestrante para a pesquisadora surda,
havendo assim a necessidade de utilizar a traducéo consecutiva.

Resultados preliminares

Podemos com alguma certeza afirmar que o projeto que se iniciou com o
nome de: L ifwras — Cultura e Lazer no Musew, hoje denominado Frinjeto fndio Surcle,
apresentou resultados positivos e acompanha o crescimento do Museu das Cultu-
ras Dom Bosco na busca pela inclusdo de novos publicos. Desde 2010, o projeto
vem criando novos sinais em Libras, produzindo materiais, atividades educativas
culturais e colaborando com algumas escolas do ensino publico da rede estadual,
municipal e também escolas privadas que atendem alunos surdos, surdocegos e
indigena surdo.

Podemos detalhar alguns resultados em:

— Atividades culturais acessiveis

Além da troca de experiéncias de ambas as partes, profissionais do CAS/SED/
MS e do Museu, ocorreram também palestras, minisseminarios, videoconferéncia,
visitas técnicas a exposicdes e visitas direcionadas a grupos de estudantes surdos
e surdocegos.

— Criagéo de sinais com base no dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue
da Lingua de Sinais Brasileira.
Segundo Capovilla & Rafael,

Nosso Trabalho, como pesquisador ouvintes de boa vontade, sobre
barreiras e expandir os limites para mais além do horizonte deve ser
o de edificador de pontes sobre fossos, construir viadutos, atravessar
fronteiras apos fronteiras, descobrir o desconhecido como territério
humano, e revela-lo a toda a humanidade. Mas sem jamais perder
a perspectiva de que, como ouvintes, ocupamos apenas o lugar
de convidados no mundo do Surdo. Nao somos, nds ouvintes, 0s
conquistadores que dominam e desvendam os mistérios do Sinal
dos Surdos: mas sdo eles, os Surdos, que nos convidam para o
acolhimento de sua casa e nos concedem a revelagdo dos segredos
mais intimos do seu Sinal. Confianca e respeito sdo as duas méos
de uma mesma via, daquelas que permitem ir e vir, e voltar sempre
(CAPOVILLA & RAFAEL, 2001).

Para elaboracéo de materiais e novos sinais que visam ao conhecimento do pu-

g
2
£ blico alvo sobre as colecdes de Arqueologia e Etnologia, as professoras/pesquisadoras
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do CAS/SED-MS e seus colaboradores surdos, juntamente com o técnico do Museu
— MCIDR, buscaram regisirar por meio de folos os Sinais para posierior catalogag o
na ficha de banco de dados, sendo eles:

— Arqueologia ou ciéncia que estuda as culturas pretéritas através de vestigios;

— Pedra lascada, vestigio de um modo de vida ndmade ou cacador coletor;

— Pedra polida, vestigio de um modo de vida sedentario;

— Ceramica arqueoldgica, vestigio de um modo de vida agricultor;

— Etnologia, ou ciéncia que estuda as etnias, no caso do Brasil, 0s povos indigenas.

— Povos indigenas do MS, sendo estes os: Terena, Guarani, Kinikinaua, Guaté
e Kadiwéu.

Cabe ressaltar que dois povos do Mato Grosso do Sul, os Atikum e Ofaié, ainda
ndo tém um sinal e nem objetos representativos no acervo do MCDB. Para estes povos
usamos a datilologia [empréstimo linguistico lexical].

- Elaboragio de materiais informatives e divulgagio

Videos informativos, mapa tactil (para uso de surdocegos), banner, registro
audiovisual e fotogréafico das etapas de estudos.

Dentro deste trabalho, houve a necessidade de elaboragédo de uma ficha para a
catalogacéo das terminologias que ndo sdo muito recorrentes nos textos estudados e
que necessitariam ser registradas e pesquisadas, dando-nos suporte para a construgdo
de um glosséario em Libras que ja estd em andamento.

I Cudtsn & mﬂ-ﬁ
Fotos &, 10, 11 e 12 - Alguns resuliados, tais como:
novos sinais, mapa tactil, videoconferéncia e banner
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Consideracdes finais

A partir das experiéncias com acessibilidade cultural, especificas para a comuni-
dade surda, surdocego e indio surdo, 0 MCBD comeca a reconhecer suas deficiéncias
estruturais e conjunturais quanto ao complexo conceito de acessibilidade, para assim
minimizar estes obstaculos e conseguir cumprir sua missdo de colocar-se a servi¢o
de uma sociedade em constante transformacdo, orientando seus trabalhos a fim de
sensibilizar os individuos sobre o seu patriménio cultural e de empreender um didlogo
constante com diferentes publicos, atraindo-os para 0 conhecimento, por meio de ativi-
dades ludicas e de aplicacéo das técnicas de conservagdo e preservacao de seu acervo.

Podemos dizer que o desempenho da tradugéo e a interpretacdo em Libras
sofrem tensdes de todos os lados. Da lingua fonte, que apresenta aspectos linguis-
ticos, sociais e culturais especificos. Da lingua alvo, que precisa contemplar as
especificidades do texto fonte e contemplar suas proprias especificidades no texto
alvo. O tradutor/intérprete teve seu momento de sofrimento e de conflito no que se
refere & téo discutida fidelidade na traducdo, a propalada busca pela equivaléncia
linguistica, social e cultural.

Enfim, todas essas consideracges refletem o entendimento de que nao consegui-
remos atingir a tradugao ideal. Por mais que o tradutor se esforce em sua atividade,
ndo atendera a todas as exigéncias pretendidas, tanto pela lingua fonte quanto pela
lingua alvo. E ainda pelas suas proprias exigéncias de fidelidade, imparcialidade,
literalidade, enquanto tradutor. Portanto, concluimos que poderao ocorrer tradugdes
aceitaveis ou ndo. E que, na questdo da acessibilidade, avaliamos que o projeto
desenvolvido no museu MCDB ja tem dado frutos.

Hoje o MCDB tem buscado contato com instituicdes de ensino especial, com
0 objetivo que aprofundar-se no tema acessibilidade, iniciando agora seus trabalhos
voltados ao publico cego com a aproximacao do Centro de Apoio Pedagdgico ao
Deficiente Visual — CAPTIV-MS,
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Instrutores Surdos: Um Novo Olhar
Sobre as Praticas Linguisticas e
Pedagogicas nas Salas de Recursos do
Municipio do Rio de Janeiro

Mbnica Astuto Lopes Martins"

O grande problema do educador ndo é discutir se a educacao pode
ou ndo pode, mas é discutir onde pode, como pode, com quem pode,
quando pode; é reconhecer os limites que a sua pratica impde. E per-
ceber que o seu trabalho nédo é individual, é social e se da na pratica
de que ele faz parte (Paulo Freire).

Introducéo

O objetivo principal desse trabalho é abordar questdes referentes ao processo de
corroborar com a lei que permite o acesso de profissionais surdos na rede municipal
do Rio de Janeiro com vistas a uma educacao bilingue. Vale ressaltar que a finalidade
maior vem a ser o atendimento a diversidade dos alunos surdos matriculados na rede
municipal, cuja problematica esté relacionada as praticas de ensino empregadas
pelos professores que desconhecem a singularidade linguistica e cultural que eles
apresentam. A figura do instrutor surdo nesse espago tem sido muito importante para
a construcdo das identidades surdas e das praticas permeadas por recursos linguis-
ticos peculiares ao seu modo de ensinar e de ser surdo, incitando assim, mudancgas
de concepgoes a respeito das especificidades e das diferencas que podem se revelar
durante as atuagGes destes profissionais surdos no contexto escolar.

Apresenca do adulto surdo vem se configurando recentemente nos espacos das
escolas onde a proposta de uma educagéo bilingue, vem sendo implementada para
que se efetive realmente em mudancgas no préprio trabalho pedagdégico. Precisa-se
valorizar uma série de producdes midiaticas como: videos-aula, desenhos, uso de
imagens e, o repertorio discursivo dispostos nas contagdes de historias, poesias, piadas
em Libras, dramatizacdes, teatro surdo, literatura surda, jogos e quizzes em Libras
realizados pelos profissionais surdos - indicios de construgio de uma pedagogia surda
que viabilize os aspectos referentes as experiéncias visuais e linguisticas.

1 Mestre em Educacéo pela UNIMEP-SP. Pedagoga e professora surda da rede municipal do Rio de Janei-
= ERUECFLANA — SME-Rio. Professsea de ingifuie Superior de Bducagio do Bio de faneiro - ISERL
onde afva mas s |_|.l|'r.ll.lw- o Emsivg Superior — Formesho e Professoves, Eamall: monk .|'\-I'|'.l|'l.lIF_".|'f||'.r.'|l "
monica_astuto@hotmail.com.
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A prética desses profissionais chamados instrutores surdos” vai além daquela
oferecida nas salas de aula, de turmas regulares; uma vez que as escolas da rede
municipal de educacéo do Rio de Janeiro vivem na perspectiva de educagéo inclusiva;
pois envolve a construcao dos artefatos culturais e as vivéncias na lingua de sinais’
que os surdos estdo promovendo dentro da escola e néo s nas salas de recursos,
contribuindo assim para a riqueza e o desenvolvimento de uma nova cultura, que é o
fortalecimento das trocas dial6gicas entre os pares surdos, nas trocas de experiéncias
entre os varios elementos da escola.

Assim sendo, a Sala de Recursos’ e a escola podem se apropriar dos saberes
produzidos no cotidiano, permitindo o acesso as informagdes que contribuem para
reflexdes sobre as questdes metodoldgicas, sociais, culturais, politicas e educacionais
proprias das praticas de ensino aos alunos surdos.

Em razdo disso, o funcionamento e a organizacdo das Salas de Recursos,
frequentadas por alunos surdos, precisam incorporar os modos de aprendizagem e
ensinos peculiares ao sujeito surdo, propondo um espaco de produgéo de linguagem,
onde novos olhares poderdo ser construidos a partir do momento em que o instrutor
surdo se remete as praticas de ensino contextualizadas, ressignificando as suas a¢oes.

Segundo Vygotski (1995), as apropriagdes de conhecimentos decorrentes do
acesso a cultura e o desenvolvimento sociocultural advindo dessas aprendizagens
estdo subordinados as condi¢des do seu entorno, sendo assim, as significagdes pro-
duzidas e os sentidos atribuidos em relagédo ao papel do instrutor surdo e do professor
ouvinte vao se configurando num fator primordial para o uso e aprendizagem de L1
e L2. De acordo com Bakhtin,

toda palavra serve de expressdo a um em relagdo ao outro e o sig-
nificado de um depende da complementacdo do significado ou dos
significados do outro (BAKHTIN, 1995, p. 117-118).

2 Os profissionais surdos, que s@o contratados para atuar no contexto educacional, s&do denominados como
“instrutores surdos”. Eles sdo muitas vezes encaminhados para trabalhar com alunos surdos em Salas de
Recursos multifuncionais, ou nas classes especiais remanescentes, com alunos surdos ou em outros espagos
nale eaars Ak ¢ ST (e, A Ll llu.n.r Frang ko olessy % FMEH TR Ll siikas & SEPETTT s e s
lu-c'llul sl s |lll".l"l|’.! e shaads RO DT ks alwnos suvdkss, no faebatho funfo § comunkdide escolag
com os demais alunos, professores, pais e interessados em aprender a Llibras, por meio de oficinas e aulas
préticas em lingua de sinais.

3 Por linguas de sinais compreende-se que sdo aquelas linguas gesto-visuais que se caracterizam pelo uso das
maos, dos olhos, do rosto, da boca, enfim, do corpo todo. Sdo compostas por cinco parametros (configuragéo
e s, T ke i :ll'.n;.k.l. AT, arierlagdo e f LFNTESET L Tl |.ll_|.lu.'|h'l. EF T |.l'|1-l'r.ll_'.,'|n' el
linguas oral-auditivas. Segundo Strobel (1995, p. 1) “As linguas de sinais representam a resposta criativa das
pessoas surdas para a experiéncia visual da surdez.”

4 A Sala de Recursos é um espaco em que os alunos com deficiéncia séo atendidos dentro de um quadro
de horérios determinados de acordo com as necessidades de cada um. Eles séo atendidos, individualmente
ou em pequenos grupos, de acordo com os niveis e a faixa etaria, pelos professores que atuam nesse espa-
¢o, colaborando assim para o acompanhamento dos alunos durante o seu processo de aprendizagem de
contelidos propostos em turmas.
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A presenca do instrutor surdo no espaco escolar provoca varias situagdes
que emergem das relagdes com o corpo docente da escola. Em algumas escolas,
pode haver mudancas e didlogos mais estreitos com os alunos surdos por conta da
identificacdo com o profissional surdo, contribuindo assim para uma autoestima
positiva em relacéo a surdez; podendo também haver uma aproximagao entre o
professor da Sala de Recursos e o instrutor surdo quando este, como mediador no
trabalho, se sensibiliza e busca desenvolver atividades que privilegiem as estratégias
pedagdgicas pautadas na visualidade e, nas capacidades dos alunos surdos. Mas
pode também acontecer estranhamentos com relacéo as dificuldades quanto a lin-
gua e resisténcia dos professores ouvintes em absorver novas posturas em relacéo
as préticas, ao uso de recursos materiais visuais e tecnolégicos, nas propostas de
atividades interativas, na elaboracdo/adequacfes de avaliacfes, nas adaptacdes
dos contetidos trabalhados nas escolas entre outros.

Nos ultimos trés anos (2010 a 2013), foram realizados varios investimentos,
capacitacdes e implementacdes de politicas educacionais por parte da Secretaria
Municipal de Educacé@o do Rio de Janeiro. O Instituto Municipal Helena Antipoff,
que antenado as atuais necessidades de um trabalho voltado para o uso e a dissemi-
nacdo da lingua de sinais nas escolas e nas Salas de Recursos, buscou implantar a
proposta de Escolas-Piloto Bilingue onde ocorre uma concentracdo maior de alunos
surdos matriculados, disponibilizando professores e profissionais (instrutores surdos,
intérpretes de Libras) para exercerem suas fungoes.

Junto ao esfor¢o para que a proposta bilingue seja efetivada, ha a necessidade
de promover também mudancas nas praticas pedagdgicas voltadas para o ensino
de alunos surdos. A caréncia de profissionais surdos com formagao, de professores
bilingues para atender a uma grande demanda de alunos surdos matriculados na rede
municipal, gera alguns entraves além da questdo da formacgéao dos profissionais en-
volvidos nesse processo. Nas Salas de Recursos deve ser repensado o atual panorama
das escolas municipais que ja realizam ou disponibilizam ambientes linguisticos para
atender as especificidades de aprendizagem das criancas e jovens surdos.

Nesse contexto, é valido lembrar que as leis e demais documentos, como por
exemplo, o Decreto n°® 5.626/2005, expressam garantias de oferta de educacgao
bilingue para alunos surdos durante a sua escolarizac¢do tanto na educacgéo infantil
como também no ensino fundamental. Percebemos a importancia da lingua de sinais,
sendo ofertada as criangas surdas, o mais cedo possivel, para impulsionar a formacao
de suas fungdes psiquicas e mentais, abrindo assim possibilidades ao aprendizado e
desenvolvimento das capacidades, das habilidades, além das aptiddes e da linguagem
(VYGOSTKI, 1995; LEONTIEV, 1988).

Segundo Lodi e Lacerda (2009), foi a partir da oficializagédo (Lei n® 10.436/2002)
e da regulamentacdo da Libras (Decreto n® 5.626/2005) que se possibilitou os
avancos em relagdo as politicas que reconhecem os direitos linguisticos dos alunos
surdos e iniciou-se inimeras discussdes referentes ao reconhecimento da lingua de
sinais como o principal fio condutor de todo o trabalho pedagdgico nos espacos
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educacionais e fundamental para as praticas de ensino mais adequadas as suas
especificidades dentro de uma perspectiva de educacéo bilingue.

As politicas educacionais reconhecem a singularidade linguistica dos surdos,
mas infelizmente, ainda esbarramos nas questbes das praticas pedagoégicas que
ainda se encontram em construgdo na grande maioria das escolas. Muitas praticas
eram tradicionais e se limitavam a copias, avaliagbes com consultas a cadernos e
livros, atividades de associacdo de palavras isoladas, simplificacdo de contetdos,
pautadas pela normalidade, desconsiderando as diferengas e possibilidades de
aprendizagem dos alunos, como também a existéncia das diversas identidades
existentes entre os surdos (PERLIN, 1998).

No caso do processo de ensino-aprendizagem de duas linguas no contexto
escolar, é fundamental que a crianga surda desenvolva simbolicamente 0s conceitos
e as representacdes em sua primeira lingua (L1) por meio da aquisi¢ao da lingua de
sinais. O conhecimento desta lingua é que possibilitard a crianca surda o acesso as
informag6es e aos significados necessarios para a sua melhor compreensao e apren-
dizagem da outra lingua, a Lingua Portuguesa (L2).

Préaticas de ensino e estratégias peculiares

A metodologia de ensino para alunos surdos ndo é a mesma aplicada ao
ensino de alunos ouvintes. A dindmica das aulas para surdos deve estar sempre
contextualizada, usando-se variados recursos imagéticos. Os profissionais surdos
muitas vezes, utilizam-se de relatos de histérias contadas em Libras, e até organi-
zam um acervo de videos-aula e atividades com o uso de imagens. H& também a
tentativa de criacéo de jogos e do glossario de sinais e de palavras ou expressdes
que equivalem ao sentido.

A organizacgdo dessa sala deve contemplar além dos recursos imagéticos,
mesas e cadeiras agrupadas e organizadas, de forma circular ou em “U” para que
possibilite um campo maior de visualizagdo com os colegas e com 0s professo-
res. E nos momentos de interacéo, é preciso que os alunos sejam estimulados a
narrarem suas experiéncias linguisticas, nos diferentes contextos, onde o aluno
se sinta desafiado a desenvolver o seu imaginario simbolico, as suas construgdes
complexas sobre determinados temas proprios da lingua, despertando assim para
a sua expressividade bilingue.

Por isso, é importante uma parceria entre o instrutor surdo e o professor ouvinte
nesse trabalho pedagdgico com os alunos surdos, onde ambos sdo imprescindiveis no
desempenho de suas acdes na disseminagao e circulagdo da Libras na rotina escolar
como também, na apropriagdo de conhecimentos circulantes no contexto escolar.

No entanto, para contemplar o uso e a circulagao da lingua de sinais, se faz
imperativo a presenca de profissionais surdos para atuar nos espacos educacionais.
O adulto surdo, legitimo modelo linguistico de sua comunidade, é quem possibilitara
a aquisicdo da lingua de sinais por meio das interages e interlocu¢des com criangas
e jovens surdos, colaborando na formacéo da subjetividade, inserindo-a na cultura.
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Para aquisicdo da lingua de sinais como uma primeira lingua a con-
vivéncia com um professor surdo se torna fundamental, pois sendo
a lingua de sinais brasileira a lingua de instrugao, os professores (e/
ou instrutores surdos) sdo 0s que mais dominam a lingua. Quando
sdo professores, sdo os mais indicados para garantir o processo de
aquisicdo da lingua [...] O professor surdo pode ser o modelo de
como n@s, surdos, precisamos ser, em termos linguisticos e culturais
(QUADROS, 2005, p. 31).

Relacéo entre os profissionais instrutores surdos e alunos surdos nas escolas

Na construcdo de uma pedagogia que privilegie a diferencga surda dentro
do contexto educacional de uma escola na perspectiva inclusiva, o fundamen-
tal é que os alunos surdos tenham contato com seus pares (colegas e adultos
surdos) nas interagdes e trocas dialégicas para um pleno desenvolvimento
cognitivo e linguistico.

O ideal é que se criem espacos linguisticos apropriados para que isso ocorra,
agrupando-0s num quantitativo significativo (minimo de seis alunos) nas salas de aulas
e/ou nas Salas de Recursos, que deve atender diariamente a esses alunos no contra
turno, fomentando o fortalecimento da identidade cultural desse alunado surdo nas
escolas municipais. Segundo Quadros (1997), a crianca surda precisa de contato
com outros surdos para que possa constituir-se na comunidade cultural, social e
linguistica, desenvolvendo-se assim a sua identidade.

De acordo com Bakhtin (1992, 1995), é fundamental o uso social da lingua,
as mediag0es linguisticas com o outro em diferentes contextos em que ocorram,
para que possam apropriar-se dos signos e das ferramentas culturais que sdo his-
toricamente determinadas.

O professor ouvinte da Sala de Recursos pode ter a oportunidade de comegar
a ter um novo olhar sobre o profissional surdo, ao qual cabe a fungéo de promover
um cendrio de intera¢des, onde o ajuntamento de saberes, praticas e estratégias de
ambos possa contribuir para uma reconstrucédo pedagégica no campo da pedagogia
visual (CAMPELLO, 2006).”

O fato de o professor ser fluente em Libras ndo é suficiente para
que seja um bom professor de lingua de sinais; € importante que
ele conheca cada vez mais sobre a Libras, o seu funcionamento, e
reflita sobre seus aspectos metodoldgicos e educacionais (LACERDA
& CAPORALI, 2001, p. 33).

5 para Campello (2006, p. 130), a pedagogia visual pretende “a exploracdo de véarias nuances, ricas e inex-
ploradas, da imagem, signo, significado e semiética visual na pratica educacional cotidiana, procurando
aferecer sivsidios i) imelfvarar & .Il.'llln.'.l..ll' i T e “nilfares” wos AN stwrcdon & sua AR inknde o
captar e compreender ‘o saber’ e ‘a abstragdo’ do pensamento imagético dos surdos.”
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E preciso que a Sala de Recursos incorpore o estilo discursivo préprio dos
sujeitos surdos, com 0 acesso e a exploragdo de varias produgdes visuais, varios
recursos didaticos e midiaticos, aparatos visuais que sdo utilizados pelos profissionais
surdos. A significacdo, recriagcdo e interpretacdes de conceitos e de significados
devem ser permeadas pela lingua de sinais e pela Lingua Portuguesa presente nos
conteudos escolares.

Contexto Linguistico e Pedagdgico
Performance, didatica, Libras como
lingua de instrugdo, principios
pautados nas produgdes midiaticas
e na visualidade

Contexto das Préaticas Culturais
Artes surdas, historias, identidades,
poesias, teatro, dramatizacdes

Profissional
Surdo:
o Instrutor

Contexto Social
Familiar, apoia-se nas liderancas das
comunidades surdas, autoestima positiva,
valores, dinamismo da equipe bilingue

Contexto Politico e dos Professores
das Salas de Recursos
LegislacBes, normas, criacéo de
espaco linguistico, principios pautados
nos cadernos pedagégicos

Consideracdes finais

As Escolas-piloto Bilingues devem se configurar em equipes bilingues,etornando-
-se, por exceléncia, locus — e espages — guie o3 priprios alunos surdos, frequeniandeo
sistematicamente, transformem por meio de suas desenvolturas de interlocucao
nas praticas sociais bilingues, isto €, no uso das duas linguas: a Libras e a Lingua
Portuguesa.

A participacdo dos profissionais surdos é fundamental no registro das préaticas
envolvendo a¢Bes pedagdgicas, pois a partir dai novas ressignificagoes das praticas
escolares estdo contribuindo na formagao docente.

6 Prover as escolas com uma equipe que tenha profissionais capacitados e qualificados: instrutores surdos,
intérpretes educacionais de Libras, professores bilingues, professores surdos, professores especializados das
salas de recursos que tenham conhecimento acerca da singularidade linguistica dos surdos, etc.
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