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Editorial

Este ano, o Forum Permanente de Educagao, Linguagem e Surdez teve como
tema “Lingua, Sujeito e Linguagem”.

O objetivo do Forum de 2012 foi “redirecionar e discutir questdes em torno
de linguagem e escola, linguagem e aprendizagem, segunda lingua (L2) como
linguagem socialmente compartilhada, assim também privilegiando abordagens
voltadas para a L2 escrita no letramento de sujeitos surdos.”

Nesta perspectiva, o artigo de Tanya Amara Felipe, Bilinguismo e Educagéo
Bilingue: questbes tedricas e praticas pedagégicas propde uma reflexdo “sobre a
atual proposta de educacdo para surdos que vem sendo implementada pela atual
politica inclusiva brasileira e, a partir de reflexdes sobre as praticas pedagégicas
para educagdo bilingue para minorias linguisticas e para surdos em outros paises,
repensar essa proposta e propor alternativas.”

O artigo seguinte, Terapéutico e Educacional com Criancgas Imp/antadas:
aquisicao da linguagem oral e oficina de leitura e escrita, as autoras Maria José
Monteiro Benjamin Buffa, Kdtia Fugiwara de Oliveira, Andréa Gandolfi Berro e
Salimar Estilac Sandim Demétrio relatam o trabalho terapéutico e educacional
que é desenvolvido com criangas e adultos, usudrios de implante coclear, des-
tacando a importancia de “focar o desenvolvimento das habilidades auditivas,
mas também as habilidades de leitura e escrita, por meio de variados materiais
e estratégias, que auxiliem a aprendizagem e a apropriacdo do cédigo escrito.”

Em Praticas Pedagdgicas no Ensino de Geografia, Gisele Maciel Monteiro
Rangel destaca que “é necessario que nés, professores, acompanhemos os alunos
surdos, j& que para eles o letramento € tdo necessario, mas complexamente atin-
givel. Para que isto acontega, também é necessario que o professor seja fluente
em Libras, seja bilingue.”

Terezinha Maher, em Hibridismo e Linguagem: o inevitdvel didlogo entre
Libras e a Lingua Portuguesa no discurso do sujeito surdo, destaca que alguns
conceitos teéricos precisam ser repensados e revistos, especialmente quando
nos referimos as nogdes de lingua e de falante nativo.

Em seu artigo Prdticas de letramento em contextos de educagdo bilingue
para surdos, Sueli Fernandes faz uma reflexdo sobre o processo de alfabetizagdo/
letramento dos estudantes surdos, concluindo sobre a “importancia que as praticas
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escolares de letramento assumem para as criangas surdas, posto que envolvem
um processo de dupla natureza: a apropriagdo da Ifingua portuguesa e a imersado
nas praticas sociais de leitura e escrita.”

Desejamos aos nossos leitores uma boa leitura!
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Bilinguismo e Educacao Bilingue:
questoes tedricas e praticas
pedagogicas

Tanya Amara Felipe*

Introducdo

O objetivo dessa conferéncia, no Férum Permanente de Educacdo, Linguagem
e Surdez, é refletir sobre a-atual proposta de educagdo para surdos que vem sendo
implementada pela atual politica inclusiva brasileira e, a partir de reflexdes sobre as
préaticas pedagdgicas para educacdo bilingue para minorias linguisticas e para surdos
em outros paises, repensar essa proposta e propor alternativas.

As propostas de Educagdo Bilingue para minorias linguisticas apresentadas serdo
classificadas a partir de seus resultados com relagdo a um bilinguismo ou a um mo-
nolinguismo que evidenciam posturas assimilacionistas ou pluralistas. As concepgdes
tedricas e propostas apresentadas nessa conferéncia foram baseadas em estudos de
Baker (2006), de outros pesquisadores e a também a partir de pesquisas de campo
realizadas em escolas europeias para surdos e ouvintes no periodo de novembro de
2010 a fevereiro de 2012.

Bilinguismo e minorias lingufsticas

O bilinguismo é um fenémeno que pode ser analisado a partir do individuo,
da familia e da comunidade local, podendo ser individual ou social (Felipe, 1989,
1990), o que implica relagdes de poder, ideologias e questdes de politicas educacio-
nais para implementacdo de propostas bilingues em uma sociedade que ja possui
uma lingua majoritaria.

A maioria dos paises que possuem uma ou mais linguas majoritdrias, em suas
politicas educacionais, incluem propostas bilingues para o ensino de outra lingua
majoritdria que pode ser trabalhada como lingua estrangeira nas matrizes curriculares
do ensino regular ou em escolas bilingues especificas que fazem parte do sistema
educacional.

No caso das linguas das minorias linguisticas, suas linguas podem ou ndo ser
consideradas nas propostas educacionais. Assim, as reflexdes, nesse trabalho, serdao
a partir de propostas de ensino da lingua oficial ou majoritaria e ensino de uma ou
mais linguas utilizadas por minorias linguisticas em um pafs especifico.

Sob esse prisma, esse bilinguismo social das comunidades minoritarias pode
ser incipiente ou equilibrado porque, segundo Diebold (1964), uma pessoa bilingue
pode ter uma competéncia minima em uma ou nas duas linguas ou pode ter uma

* Site de Tanya Felipe: http:// www.librasemcontexto. org, e- ma// tanyafelipe@gmail.com
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competéncia equilibrada, mas geralmente os bilingues, segundo Fishman (1971),
utilizam as duas linguas para propositos distintos, o que fica dificil aferir com precisdo
o grau de incipiéncia ou de equilibrio com relacdo as duas linguas utilizadas pelos
membros de uma minoria lingufstica.

No entanto, é possivel constatar que a capacidade bilingue exige destrezas
receptivas, implicitas na capacidade de expressdo oral (escutar) e na capacidade de
expressao escrita (ler), mas também exige destrezas produtivas nessas mesmas capa-
cidades de expressdo: falar e escrever respectivamente e, além dessas quatro com-
peténcias linguisticas, hd também a competéncia cognitiva na utilizacdo de uma ou
de mais linguas para o raciocinio e reflexdo (CUMMINS, 1984b, apud BAKER, 2006).

A partir dessas capacidades linguisticas, o bilinguismo pode ser analisado
como o resultado da aquisigdo natural ou do processo de aprendizagem formal de
duas linguas e, nesse segundo caso, as politicas linguisticas, em um determinado
momento, refletem uma visao da sociedade, devido as questoes de ordem ideolégi-
ca e socioecondmicas que determinam o tipo de educagdo bilingue a ser adotada,
embora essas politicas possam ndo levar em consideragdo o fato dos alunos terem
apenas uma competéncia linguistica conversacional e ndo terem uma competéncia
linguistica escolar, que é determinante para o bom desempenho em situagdes de
ensino-aprendizagem da matriz curricular.

A competéncia linguistica conversacional caracteriza-se por destrezas comuni-
cativas interpessoais bdsicas que precisam de apoios contextuais, para a utilizagdo
de uma lingua, diferentemente da competéncia linguistica escolar que, sendo de
contexto reduzido, como sdo as situagdes de ensino-aprendizagem de contetidos
especificos, exige uma competéncia cognitiva muito mais elaborada.

Portanto, ndo se trata apenas de pensar o bilinguismo como o resultado de uma
educacdo bilingue a partir de questdes curriculares, é necessario buscar a melhor
alternativa para que um individuo ou uma comunidade linguistica minoritaria tenham
seus direitos linguisticos respeitados, uma vez que ser uma pessoa bilingue tem impli-
cagdes cognitivas, sociolégicas, antropolégicas, educacionais, ideoldgicas e politicas.

Comunidades linguisticas dos Surdos

N3o ha lingua sem comunidade linguistica, portanto individuos que utilizam
uma lingua possuem uma identidade cultural que os caracterizam enquanto grupo
e, dependendo da relagdo desse grupo com relacdo a um outro grupo e uma outra
lingua em uma sociedade, uma comunidade pode ser considerada uma minoria
linguistica, como € o caso de imigrantes, que possui uma lingua majoritaria no pafs
de origem, mas pode também ser considerada uma minoria linguistica por utilizar
uma lingua de sua etnia em um local especifico, como as comunidades indigenas.

Por isso, dependendo da relagdo com a comunidade que utiliza a lingua majo-
ritaria, essas comunidades poderdo desenvolver um bilinguismo social que pode ser
analisado a partir da diglossia, ou seja: uma lingua majoritdria, oficial, de maior pres-
tigio e uma lingua da minoritdria, de menor prestigio nessa sociedade (Felipe. 1989).
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Portanto, ha necessidade de refletir essas questdes a partir da cognicdo: psicolo-
gia e psicolinguistica, da sociedade: sociologia e sociolinguistica e a partir da etnia:
antropologia e antropolinguistica, considerando o conhecimento e, a0 mesmo tempo,
todas as influéncias do modo como esse conhecimento é adquirido, considerando
que a génese do pensamento ¢ social, que a fala, no sentido amplo, é a fonte do
comportamento social e da consciéncia que, refletindo o contato social, é o reflexo
da consciéncia de si e do mundo (VYGOTSKY, 2001).

Sendo uma lingua um patrimonio sociolinguistico que define uma identidade,
ela € uma multitude de crencgas verbo-ideolégicas e sociais interligadas, constitui-
da de enunciados e vozes. Essa consciéncia é o contato social consigo mesmo, é
uma experiéncia histdrica e social que ndo sdo em si mesmas entidades diferentes
(BAKHTIN, 2009).

A partir dessas reflexdes sobre a lingua, pode-se dizer que as comunidades
surdas brasileiras e em outros paises, que se autocaracterizam enquanto comuni-
dades surdas, sdo grupos com identidade cultural, partilham de crencas e valores
comuns €, em seu modis vivendis, sua lingua preferencial, enquanto patriménio
histérico-social, esta em uma situacao digléssica, sendo considerada uma lingua de
uma minoria linguistica, de menor prestigio e o portugués, no caso do Brasil, lhes é
imposto como lingua majoritdria.

Devido a maioria dos surdos ndo serem filhos de pais surdos e devido ao des-
prestigio da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, por um periodo longo da histéria
da educacdo dos surdos, eles ndo adquirem a Libras como primeira lingua e sua
identidade cultural acontece geralmente tardiamente; além disso, a maioria desses
surdos adquire apenas uma competéncia linguistica conversacional do Portugués, ou
seja, a compreensao dessa lingua depende de apoio contextualizado e eles ficam em
desvantagem no sistema educacional regular que utiliza apenas essa lingua enquanto
lingua de instrugdo e primeira lingua, exigindo uma competéncia cognitiva/escolar
do portugués.

Por outro lado, é possivel constatar que os surdos que, assumindo uma identidade
cultural surda e optaram por utilizar a Libras como lingua preferencial, ndo tém um
conhecimento linguistico consciente de sua lingua patrimonial e, por isso, a maioria
tem apenas uma competéncia comunicativa de sua prépria lingua; o que dificulta o
desenvolvimento dessa lingua enquanto lingua de instru¢do que necessita de uma
competéncia linguistica escolar.

Por isso, embora a maioria dos surdos nem na escola esteja (FELIPE, 2011),
os que frequentam as escolas, devido a questdes educacionais, socioecondmicas,
psicoldgicas, e politico ideoldgicas, estdo sendo privados das duas linguas, o que
implica ndo se tornam bilingues equilibrados e os resultados de seus desempenhos
escolares tém apresentado um bilinguismo incipiente e um alto indice de fracasso
e evasdo escolar.

Para as comunidades surdas brasileiras, a Libras € sua lingua preferida e patrimo-
nial porque ela é um indice de sua cultura que foi criada a partir da utilizacdo dessa

Forum

o




Forum

Instituto Nacional de Educagado de Surdos

lingua ha quase dois séculos. Dai, a Libras tem status social e econdmico porque, a
partir das mobilizacoes e lutas das comunidades surdas, foram criadas leis, decretos,
servigos sociais e administrativos, que tém permitido a difusao dessa lingua através das
midias, de materiais didatico-pedagdgicos e de capacitacdo de instrutores de Libras
e, recentemente, de professores e intérpretes de Libras, com formacido académica,
cursos de especializagdo, pesquisas linguisticas publicadas, dicionério e glossarios
online e impressos em papel ou em multimidias, entre outras iniciativas que vém
valorizando essa lingua das comunidades surdas brasileiras e que vém permintindo
a inclusdo dessa lingua no sistema educacional.

Mas, diante do exposto, fica a pergunta: que tipo de educacao bilingue seria
mais adequada para que os surdos possam vir a ser bilingues equilibrados e serem
respeitados enquanto minoria linguistica?

Tipos de Educacao Bilingue

Desde o inicio da década de 80, vérias dessas reflexdes apresentadas anterior-
mente vém ajudando a construgdo do paradigma “Educacdo/Escola Bilingue” para
Surdos no Brasil, a partir da mudanca de uma visdo clinico-patoldgica dos deficientes
auditivos, para uma visdo antro-socio-linguistica dos surdos, que vém exigindo que
seus direitos lingufsticos e culturais (FELIPE, 1997) sejam respeitados e que possam
ter uma educacdo bilingue especifica e diferenciada. Nessa proposta, a Libras é a
lingua de instrugdo e a primeira lingua, enquanto o Portugués é a segunda lingua e,
nessa educacao bilingue, as questdes culturais histéricas dessa minoria linguistica
também sejam trabalhadas (FELIPE, 1998, 1999, 2006).

Assim, esse novo paradigma exigiu repensar a educacao dos surdos a partir de
conceitos como: primeira lingua — L1: a primeira lingua adquirida, mais usada ou
mais forte; segunda lingua — L2: a lingua mais fraca, aprendida depois da primeira ou
lingua menos utilizada; lingua materna: a primeira lingua aprendida em casa; lingua
de instrugdo: a lingua veicular utilizada como meio de comunicacdo e transmissdo
de conhecimentos para todas as disciplinas curriculares, e lingua preferida: escolha
pessoal ou coletiva da lingua com maior competéncia linguistica ou lingua patrimonial.

Além desses conceitos, para se pensar em uma proposta de educacao bilingue,
é preciso também distinguir entre bilinguismo primario, quando duas linguas séo
adquiridas naturalmente; bilinguismo secundario, quando a segunda lingua € apren-
dida formalmente e bilinguismo receptivo e produtivo. O primeiro acontece quando
apenas sdo desenvolvidas competéncias linguisticas para ouvir e ler; o segundo,
quando, além dessas competéncias, sdo desenvolvidas outras que permitem falar e
escrever (BAKER, 2006).

Considerando-se esses conceitos para a maioria dos surdos, o bilinguismo prima-
rio ocorre muito escassamente e pode depender das orientagdes e op¢des da familia,
do tipo de surdez e/ou das tecnologias utilizadas para um surdo poder ouvir e falar,
entre outros fatores e, por isso, é mais frequente haver um bilinguismo secundario.
Mas, devido as politicas educacionais e as questdes econdmicas que tém dificultado
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a terapia de fala ou o trabalho com a modalidade oral do Portugués nas escolas, a
maioria dos surdos ndo fala ou ndo quer falar e suas competéncias linguisticas para ler
e escrever geralmente explicitam um bilinguismo incipiente que tem, como resultado,
um rendimento académico insatisfatrio para a maioria dos surdos.

Uma proposta educacional, segundo Fishman (1976) e Hornberger (1991),
pode adotar uma educagdo bilingue transitéria que tem como objetivo substituir a
lingua minoritaria utilizada pelo aluno, para que este utilize apenas a lingua majo-
ritdria. Essa assimilagdo social e cultural seria subtrativa, ja que o resultado final é o
monolinguismo.

E justamente isso que vem acontecendo no Brasil, com relacio a escolarizacio
da maioria dos surdos em escolas inclusivas que, além de privarem os surdos de sua
lingua patrimonial, eles conseguem desenvolver apenas um monolinguismo incipiente
e seu dominio do Portugués ndo lhes proporciona uma insercao na cultura majoritdria e
nem uma competividade para o ingresso em universidade ou no mercado de trabalho.

Por isso, é preciso repensar a proposta educacional inclusiva para os surdos
que tem induzido a uma Unica proposta pedagdgica que, embora seja considerada
uma educacao bilingue, implica questdes socioculturais, educacionais, politicas
e econdmicas que determinam seus objetivos diferenciados das expectativas das
comunidades surdas.

Por outro lado, uma outra proposta de educacdo bilingue que tem como objetivo
a manutengo da lingua minoritdria do aluno, o acolhimento e respeito da lingua
minoritdria, refor¢ando a identidade cultural e linguistica do aluno, pode ser aditiva,
ja que o resultado final pode ser um bilinguismo equilibrado que reforca a identidade
cultural dessa minoria na sociedade. Mas, para atingir esse objetivo, essa proposta de
educagdo bilingue precisa ser de manutencdo evolutiva porque, segundo Otheguy e
Otto (1980:151), esta tem como meta alcangar a mesma competéncia linguistica e
literalidade nas duas linguas utilizadas pelo aluno, enquanto uma educacao bilingue
com o objetivo de manutengdo estatica mantem apenas a competéncia linguistica da
lingua que esse aluno tinha quando entrou para a escola, ndo sendo, portanto, uma
educacdo bilingue enriquecedora, que favoreca um desenvolvimento da competéncia
lingufstica nas duas Iinguas.

Portanto, essa proposta de educacdo ndo é educagao bilingue de fato e estd sendo
classificada como tal apenas pelo fato de ter alunos que potencialmente podem vir a
ser bilingues ou j4 sdo bilingues antes de entrarem nas escolas, ou ainda pelo fato de
serem utilizadas as duas linguas na escola, por isso, elas foram denominadas de formas
fracas que diferenciam das formas fortes que realmente propiciam o bilinguismo.

A partir dessas conceituacoes e transposicoes desses conceitos para a educa-
cao de surdos em escolas especiais, a maioria dessas escolas pode ser considerada
bilingue de manutencdo estatica porque, a maioria também ndo propicia aos seus
alunos surdos um conhecimento mais aprofundado da Libras porque esta ndo é
também ensinada enquanto disciplina curricular em todas as etapas de escolaridade,
como também n3o utilizam adequadamente essa lingua como lingua de instrugao,

Forum



Forum

Instituto Nacional de Educagdo de Surdos

ja que muitos professores ndo dominam a Libras, e ainda ndo desenvolvem materiais
didatico-pedagégicos para o ensino da Libras, como primeira lingua, e para o ensino

do Portugués, como segunda lingua. Por isso, essas escolas tém como resultado final

um bilinguismo incipiente que também nio favorece a inser¢do dos surdos na cultura
majoritaria e nem os fortalecem para serem cidaddos de minoria linguistica.

Tendo em vista que além dessas variantes forte e fraca, muitas outras podem
ser também consideradas para se analisar propostas de educagdo bilingue que estdo
acontecendo em vdrios pafses, a seguir, serdo descritos alguns tipos de educacdo
bilingue (BAKER, 2006):

a) Formas Fracas:

a.

Submers3o: essa proposta, que nos Estados Unidos é chamada de imerséo
estruturada, tem como objetivos a assimilagdo da cultura dominante e o
monolinguismo, por isso, os alunos de minorias linguisticas ficam com
alunos de lingua majoritdria na mesma sala de aula em escola regular,
mas nem o professor nem os outros alunos utilizam a lingua minoritdria.
Nessa proposta, apenas a lingua majoritaria é utilizada e ensinada e, por
isso, a primeira lingua dos alunos ndo se desenvolve e o professor, muitas
vezes, para os alunos, usudrios de uma lingua de comunidade minoritaria,
acompanharem as aulas, utiliza uma forma simplificada da lingua majori-
taria e os alunos, no inicio, podem utilizar sua lingua em casos de grandes
dificuldades de compreensao. Esse desinteresse e desrespeito com relagdo
a essa lingua minoritaria, geralmente gera stress, caréncia de autoestima e
autoconfianga que podem acarretar até a evasdo desses alunos, uma vez
que o seu desempenho escolar fica prejudicado, quando comparado ao
desempenho dos outros que tém a lingua majoritaria como sua primeira lin-
gua. Essa proposta bilingue de submersao tem sido utilizada para educacao
de surdos em escolas regulares em que apenas um ou poucos surdos sdo
“inseridos” em classes, mas nem os outros alunos ouvintes nem o professor
utilizam a Libras para se comunicarem como os alunos surdos. Além desse
isolamento devido a comunicagdo, na maioria dos casos, essa lingua ndo
é também a lingua de instrucdo, utilizada por um intérprete. Por isso, na
maioria dos casos, quando nao esta apenas um tnico estudante surdo na sala
de aula, sem intérprtete, os alunos surdos tentam se comunicar em Libras
ou em Portugués, mas seu desempenho linguistico em ambas as linguas
geralmente € incipiente, o que tem os deixado em desvantagem nesse tipo
de atendimento educacional.

Submersdo com classe de lingua separada: nessa proposta, os alunos
também estdo na mesma classe em escolas regulares, mas para as aulas
da lingua majoritaria, enquanto disciplina, eles vdo para outra sala. Essa
separagdo também tem efeito negativo porque os alunos que se retiram
podem se sentir inferiorizados, uma vez que os que ficam os véem como
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descapacitados, com desempenho limitado em sua lingua, entre outros
preconceitos. As consequéncias e objetivos dessa proposta sdo os mesmos
da proposta anterior.

Ensino Segregacionista: nessa proposta apenas a lingua minoritaria é
trabalhada na escola. Esse tipo de escola pode ter objetivos politicos, para
manter um apartheid, j& que essas criangas ndo aprenderdo a lingua do-
minante de uma elite, o ensino pode também ndo ser no mesmo nivel da
escola regular, perpetuando as geragdes sua exclusdo nas decisdes politicas
e de poder, que continuardo apenas membros do grupo subordinado.
Educacao Bilingue transitoria: nessa proposta assimilacionista que tam-
bém tem como objetivo o monolinguismo dos alunos de minoria linguistica,
nos primeiros anos, a escola trabalha com a lingua materna dessas criangas
até se conseguir trabalhar apenas com a lingua majoritdria. Por isso, essa
proposta pode dividir-se em dois tipos principais: de saida cedo ou de sa-
ida tardia. No primeiro caso, a crian¢a conta com uma educacdo em sua
lingua materna somente durante os dois primeiros anos; a outra permite
que o ensino seja feito, em um percentual aproximando de 40%, na lingua
materna até o sexto ano. Como geralmente os professores dessas escolas
ndo sdo bilingues, essas escolas trabalham também com professores das
comunidades minoritarias que, sendo bilingues, podem trabalhar em sua
lingua materna, nesses primeiros anos, e também podem ensinar a lingua
majoritaria. Devido a esses profissionais, é possivel minimizar essa proposta
assimilacionista, uma vez que esses professores membros de uma minoria
podem querer preservar sua lingua e sua cultura. Essa proposta tem sido
utilizada para a educagdo de surdos em alguns estados. Algumas escolas
trabalham, na educagdo infantil, utilizando a Libras como primeira lingua
e lingua de instrugdo, além da lingua portuguesa tanto na modalidade oral
como escrita. Algumas tém professores, monitores ou instrutores surdos
que auxiliam o professor regente ou sao os proprios professores, outras tém
também professores bilingues, mas estando as criangas surdas com outras
criangas ouvintes, os resultados sdo os mesmos jd apresentados anterior-
mente: um bilinguismo incipiente.

Educacio regular com ensino de uma lfngua estrangeira: nessa pro-
posta, uma lingua majoritdria é ensinada na escola com o objetivo dos
alunos aprenderem uma segunda lingua. As aulas podem ser didrias ou nao,
dependendo do pafs, mas o tempo dessas aulas sdo sempre curtos, podendo
ser equivalentes ha um perfodo de uma disciplina e, por isso, essa proposta
vem sendo chamada de programa de lingua “alimentagdo por gotejo”. Esse
tipo de ensino é diferente de uma proposta de educacio bilingue em uma
segunda lingua, uma vez que nessa proposta, as disciplinas sdo trabalha-
das utilizando a primeira ou a segunda lingua dos alunos e, as vezes, até
uma terceira lingua, cujas linguas de instrugdo e de ensino sdo linguas

Forum




Forum

Instituto Nacional de Educacdo de Surdos

majoritdrias, utilizadas pelos alunos e professores, como serd apresentado
mais a frente. No Brasil, hd décadas atrds, havia, na educacio regular, a
alternancia das Linguas Inglesa e Francesa, depois apenas a Lingua Inglesa
e hoje, ha escolas trabalhando também com o Espanhol e, escolas no sul
do pafs, que trabalham também com linguas das comunidades linguisticas
dos imigrantes europeus. A retirada do Francés foi justificada pela falta de
professores e pela preferéncia do Inglés pelos alunos. Atualmente, devido
as politicas do Mercosul e sul-americanas, estd havendo uma procura pela
Lingua Espanhola que também estd sendo uma opgdo para os alunos em
muitas escolas e em testes oficiais para ingresso em universidades e empresas
que avaliam a competéncia linguistica em uma segunda lingua de alunos e
candidatos. No entanto, mesmo sendo a educagdo regular com ensino de
uma lingua estrangeira, a proposta mais utilizada na maioria dos casos e
paises, esse tipo de ensino tem resultados desfavoraveis porque a maioria
dos alunos, ap6s anos de aprendizado de uma segunda lingua, ndo apre-
senta uma competéncia lingufstica satisfatoria. Esse fato também ocasionou
a criagdo de varias escolas de idiomas, com metodologias especificas que
vém oferecendo cursos sequenciais em niveis, até uma proficiéncia plena
em uma determinada lingua estrangeira. Muitos dos professores s3o nativos,
ou seja, sao estrangeiros que utilizam e ensinam sua primeira lingua e ja
existe uma padronizacdo internacional com relacdo aos contetidos para
cada nivel especifico. A criagdo dessas escolas de idiomas foi também uma
estratégia para se consolidar e difundir uma lingua estrangeira em muitos
paises, possibilitando também a insergdo e empregabilidade de estrangeiros
em outros paises, ao se difundir que o melhor professor seria um nativo.
Como a maioria dessas escolas de idiomas sdo pagas, essa opgao ficou mais
restrita as classes sociais de maior poder aquisitivo que vém optando por
um ensino de uma segunda lingua para seus filhos.

Educacdo Separatista: embora exista em pequeno ndmero de escolas
com essa proposta, esta tem como objetivo um monolinguismo em uma
lingua minoritaria, devido a razdes religiosas, politicas ou culturais. Essa
proposta pode ser uma escolha de uma minoria linguistica para preservar
sua sobrevivéncia e autoprotecdo, rejeitando um pluralismo e optando pelo
separatismo.

b) Formas fortes:

a.

Educacdo Bilingue por imersao: tendo como objetivo o bilinguismo, essa
proposta surgiu por iniciativa de pais de classe média anglo-sax6nicos no
Canadd, que queriam que seus filhos se tornassem bilingues e biculturais,
sem prejuizo de seus rendimentos escolares, uma vez que seu pais possui
duas linguas majoritarias oficiais, mas que sdo utilizadas por falantes dis-
tintos conforme descendéncia étnica e localidade de residéncia. Assim,
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surgiram vdrios programas que foram conceituados de educacao bilingue
por imersdo, mas que diferem uns dos outros com relagdo a idade e a quan-
tidade de tempo. Esses programas se expandiram em décadas e atualmente
ha uma quantidade significativa de escolas de imerso francesa, embora seja
facultativa a escolha desse tipo de escola pelos pais. Com relacio a idade
para se aprender a Lingua Francesa como segunda lingua, pode-se comecar
na pré-escola — imersao precoce; dos nove aos dez anos — imersao média;
ou no nivel secundario — imersdo tardia. O tempo pode variar desde uma
imersdo total, que € a mais predominante, com 100% nos primeiros anos,
passando para 80% depois do terceiro ou quarto e terminando a educacdo
primdria com 50% aproximadamente de imersdo na Lingua Francesa como
segunda lingua. Ja na imersdo parcial, hd 50% de imersdo na educacio
infantil e primdria que corresponde ao ensino fundamental no Brasil. Nas
escolas bilingues com imersdo precoce, as criangas, até um ano e meio
nessas escolas, podem utilizar sua lingua materna, o Inglés, para comu-
nicacdo, embora os professores sé respondam em Francés e também ndo
ha obrigatoriedade de se falar apenas Francés fora da sala de aula, sendo
o Inglés considerado também uma lingua de prestigio. Uma questio im-
portante a ser destacada é que o nivel dos alunos de uma classe nas duas
Iinguas é semelhante, o que ndo implica uma perda de autoestima e facilita
os trabalhos dos professores que seguem a mesma proposta curricular das
outras escolas regulares. Esse tipo de proposta tem sido utilizado também,
com sucesso, na Espanha em escolas catalés e bascas, no pais de Gales e
Irlanda, modificando-se conforme contextos nacionais ou regionais.

Manutencio e educacio bilingue em lingua patrimonial: esta proposta
que visa o bilinguismo pleno, os alunos de minorias linguisticas utilizam
a sua lingua nativa, étnica, materna ou patrimonial como lingua de instru-
¢do e, na maioria dos pafses, a lingua majoritaria pode ser ensinada como
segunda lingua e também pode ser a lingua de instru¢do para disciplinas
determinadas. As escolas que possuem essa proposta tém como objetivo o
fortalecimento da formacao de identidade dos alunos de minorias linguisti-
cas e por isso suas linguas sdo protegidas e desenvolvidas juntamente com
a lingua majoritdria utilizada também porque, nessas escolas, hd também
alunos cuja primeira lingua é a lingua majoritdria. Nos Estados Unidos,
esta proposta educacional é denominada Educacédo bilingue de manu-
tencdo ou Educacdo bilingue de manutencdo evolutiva; jd no Canada, ha
uma diferenca entre classe de lingua patrimonial e educagdo bilingue em
lingua patrimonial. No primeiro caso, os programas de lingua patrimonial
dao aproximadamente duas horas e meia de classe semanal em hordrios
alternativos e fora do hordrio regular, trabalhando com mais de 60 linguas;
no segundo caso, a lingua patrimonial € a lingua de instrugdo na metade
do dia escolar. Nas escolas em que se utiliza a lingua minoritaria na maior
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parte do tempo, ha uma justificativa de que os alunos transferem com mais
facilidade, a lingua majoritéria, as ideias, conceitos, destrezas e conheci-
mentos adquiridos através de sua lingua minoritaria que pode ser também
mais preservada e desenvolvida para poder transmitir os contetidos e ser
utilizada nos materiais didaticos, uma vez que a lingua majoritaria esta muito
mais presente na sociedade, sendo facil a sua assimilagdo. A maioria das
escolas de lingua patrimonial sdo escolas para educacdo infantil e ensino
fundamental, mas hd paises em que elas abrangem também o ensino médio
e profissionalizante, além dessa lingua patrimonial ser utilizada também
como lingua de instru¢do na universidade.

Educacao bilingue de direcdo dupla em duas linguas: essa proposta se
caracteriza pela equiparagdo no nimero de alunos que utilizam uma lingua
majoritdria e minoritaria. Geralmente sao escolas para educagdo infantil e
ensino fundamental e as duas linguas sao utilizadas equitativamente e se-
paradamente como lingua de instrucdo e os alunos trabalham juntos e em
harmonia, uma vez que as duas linguas podem ser linguas de instrucdo e os
alunos podem ajudar uns aos outros quando o professor estd utilizando a sua
lingua mais forte, estimulando a cooperacdo e amizade, ajudando também no
rendimento escolar. Ha uma dindmica em que as linguas sempre sdo utilizadas
separadamente e em dias alternados, mas sdo utilizadas para todas as 4reas
e também aprendidas enquanto linguas distintas. Por isso, os objetivos dessa
escola bilingue aditiva sdo o bilinguismo pleno e o fortalecimento cultural,
sendo a literalidade adquirida em ambas as linguas simultaneamente ou
primeiramente através da lingua nativa. Nessa proposta, tanto os professo-
res quanto os alunos sdo bilingues mas, quando ndo hd professor bilingue,
dois professores, fluentes em linguas distintas, trabalham conjuntamente na
mesma sala de aula. A adesio dos pais para a inclusdo de seus filhos nesse
tipo de escola € optativa, sendo alguns mais resistentes, ao contrdrio dos pais
com filhos de lingua minoritaria que ttm uma aceitagao bem maior e uma
participagdo mais efetiva, sendo também auxiliares de professores em classe,
fortalecendo uma identidade cultural na escola.

Educacio bilingue geral: tendo como objetivo o bilinguismo na educagao
formal, essa proposta utiliza duas linguas majoritarias conjuntamente, sendo
a lingua internacional ou estrangeira utilizada também como lingua de ins-
trucdo. Esse tipo de escola pode ser encontrada na Asia, Africa e india, além
da Europa, onde duas ou mais linguas majoritdrias podem ser trabalhadas
conjuntamente como lingua de instrugdo. Em Luxemburgo, segundo Baetens
Beardsmore (1993), h4 uma proposta de educagio trilingue, comegando aos
cinco anos com o luxemburgués, depois as criancas comegam a aprender
o0 alemio, como disciplina e que passa a ser a lingua de instrucdo principal
desde o sexto ano, embora o Francés jé seja ensinado como disciplina desde
o segundo ano e passa a ser também lingua de instrugdo no Ensino Médio.
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Assim, ao término da escolaridade, devido a importancia do ILuxemburgués
na Educacgéo Infantil, do Alemao no equivalente Ensino Fundamental e do
Francés no equivalente Ensino Médio, a maioria dos alunos se tornaram
trilingues com literalidade nessas trés linguas. Na Europa, hd também o
movimento das escolas europeias. Nessas escolas, geralmente estudam os
filhos de executivos estrangeiros da Comunidade Europeia sendo, portanto,
escolas multilingues e multiculturais que podem trabalhar com até oito
linguas diferentes. Nessas escolas, os alunos comecam seus estudos com
sua lingua nativa como lingua de instrucdo nos primeiros anos, embora
uma segunda lingua possa também ser utilizada na Escola Fundamental
posteriormente, quando uma segunda lingua majoritaria, que podera ser o
francés, Inglés ou Alemao, é utilizada como lingua veicular por professo-
res nativos. Nessas escolas, também existem turmas mistas, onde estudam
alunos que utilizam linguas nativas especificas e que trabalham com uma
das linguas veiculares. Essas denominadas classes europeias, geralmente
comegam a partir do terceiro ano e os contetidos a serem trabalhados sdo
aqueles de mais facil assimilacdo e que permitem essa interacdo entre
criancas com linguas nativas especificas trabalhando conjuntamente em
disciplinas especificas, como artes, educacdo fisica, entre outras atividades
escolares que necessitam uma competéncia linguistica conversacional a
partir do apoio de contextos e de menor competéncia linguistica escolar.
Assim, esses alunos podem realmente ficar em grupos onde ha falantes de
Iinguas distintas, respeitando um a lingua do outro e buscando uma interacao
a partir dessas linguas. Essa atitude cooperativa incentiva o multilinguismo
que sdo os objetivos dessas classes europeias que visam uma identidade
europeia supranacional. Além da lingua nativa e da lingua veicular, os alunos
também aprendem uma terceira lingua, enquanto disciplina, com uma carga
horaria minima de 360 horas. O rendimento escolar igual ou até superior
a média, uma competéncia linguistica e literariedade em duas ou mais
Iinguas, além de uma atitude transcultural sdo conquistas dos alunos dessas
escolas, mas também podem refletir a atitude dos pais que podem utilizar
mais de uma lingua com seus filhos, além de propiciar-lhes informagoes e
entretenimentos em linguas distintas e contato com culturas distintas. Em
Barcelona muitas escolas regulares trabalham também com essa proposta,
sendo o cataldo a lingua nativa, a lingua veicular a espanhola, alternando
também com o Francés, além de se poder aprender o Inglés como terceira
lingua. Outras escolas, como a Escola Alemd, oferece essa proposta de
educacgdo bilingue geral, mas os alunos filhos de pais cataldes que ndo
falam Alem3o apresentam, no inicio de sua escolaridade, dificuldades nas
disciplinas que trabalham com o Alemao com lingua veicular e, por isso,
precisam de um trabalho diferenciado, em hordrio distinto, para o apren-
dizado do Alemdo que lhes permita uma competéncia linguistica escolar
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e cognitiva descontextualizada necessaria a apreensao dos contetidos das
disciplinas curriculares.

Politicas pablicas para a educacio de surdos no Brasil

Durante séculos, a educagdo para surdos vem sendo modificada, conforme as po-
liticas publicas, o que pode ser comprovado através de vérias pesquisas publicadas so-
bre essas varias propostas. Mas € possivel constatar que hd uma confusdo com relagao
as propostas educacionais para surdos, a partir da década de 80, quando comecaram
as discussoes e iniciativas para elaboracdo e execucao de propostas bilingues para a
educacdo de surdos, que foram desarticuladas antes mesmo de serem implementadas
de fato. Essa desarticulagdo abrupta que tem acarretado o fechamento de indmeras
escolas e classes para surdos em todo o pais inviabilizou uma afericdo de seus resul-
tados preliminares, uma vez que, a partir de 1996, as discussdes e propostas foram
abaladas devido as politicas inclusivas para a drea de Educacdo Especial. Essa area
da educacdo, que contou com uma secretaria especifica no Ministério da Educacao,
foi extinta em 2010, devido ao fato de se estar, desde 2007, adotando uma politica
inclusiva baseada em um tnico modelo para todos os alunos das escolas pdblicas
brasileiras, desconsiderando a diversidade cultural, linguistica, socioeconémicas e
as necessidades educacionais especificas de uma grande parcela de alunos que estd
em desvantagem no sistema educacional regular de ensino (FELIPE, 2011 e 2012)".
Uma das alegacdes para esse desmonte educacional com relacdo as escolas para
surdos foi a de que essas escolas especiais ndo ofereciam uma educacgdo adequada
aos surdos, comprovada através dos baixos rendimentos escolares.

Assim, estdo caracterizando o ensino inclusivo para surdos como sendo uma
educacao bilingue, mas é necessario analisar esse modelo proposto, com relagdo as
escolas bilingues em outros paises, para se repensar se esta proposta € fraca ou forte
e qual seria uma proposta ou propostas mais adequadas para os surdos que ndo se
constituem uma massa homogénea a ser moldada em uma tGnica forma educacional.

A partir do posicionamento critico das comunidades surdas brasileiras, através
da Federagao Nacional de Educacgdo e Integracdo dos Surdos — FENEIS - e de todas as
associacdes que, desde 2010, na eminéncia do fechamento do INES, a tnica escola
federal para surdos no Brasil, foi organizado o Movimento dos Surdos contra essa im-
posicdo da extinta Secretaria de Educagéo Especial do Ministério da Educagdo — SEESP/
MEC. Essa mobilizacdo ocorreu devido ao fato dos surdos considerarem essa escola
um patriménio cultural, berco e fortalecimento de sua lingua, cultura e identidade;
além desse fato, outros motivos também foram a exclusdo do posicionamento dos
representantes surdos quando da elaboragdo do Plano Nacional de Educacdo para
o Decénio 2010-2020 e para a elaboragao de politicas piblicas para a educagéo de
surdos e o fechamento de inimeras escolas que tem ocasionado também um pro-
cesso de evasio escolar, como também da ndo aceitacdo e reconhecimento de sua
identidade cultural e o ndo respeito a Libras enquanto lingua patrimonial preferencial.

1 . o
Publicacées de Tanya Felipe podem ser encontradas também em seu site: www.librasemcontexto.org.
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Assim, esse Movimento vem exigindo uma educagao bilingue em que a Libras seja
a lingua de instrucdo e a primeira lingua em escolas ou classes bilingues para os
surdos em todo o Brasil. Essas reinvindicagdes estdo sendo feitas através de inlimeros
documentos referendados por legislagdes e documentos internacionais, mobilizacdes
através dessites, blogs, redes sociais na internet e abaixo-assinados, bem como através
de audiéncias com ministros, representantes de secretarias de educacio e diretores de
escolas, além de realizacdes e participagdes em eventos e passeatas, COrpo a corpo
com parlamentares em nivel municipal, estadual e federal e processo contra a SEESP/
MEC nas Promotorias Pdblicas em todos os estados e na federal.

Diante de tanta mobilizagéo, é preciso ultrapassar esse embate porque, se estd
havendo um descontentamento generalizado por parte das comunidades surdas brasi-
leiras, familiares e muitos professores da Educagdo Bésica e de dreas distintas de muitas
universidades, é preciso refletir sobre essa proposta educacional atual e rever suas falhas
para a construcao de propostas bilingues em que os surdos possam realmente se sentir
contemplados pelo sistema educacional, serem também atores e participantes de seu
processo educacional enquanto cidaddos plenos e profissionais dessa drea.

Essa reflexdo permitird a elaboragdo conjunta de propostas de educagdo bilin-
gue que possam dar conta de uma educagdo com qualidade e equidade para surdos
filhos de pais surdos, surdos filhos de pais ouvintes, surdos que conseguem ou que
ndo conseguem aprender o Portugués na modalidade oral, surdos que usam prétese
externa ou foram implantados, surdos cegos ou surdos com outras especificidades
educacionais porque todos t€m uma caracterfstica em comum: sdo pessoas surdas,
que minoritariamente estdo em um mundo de ouvintes, mas cada grupo tem necessi-
dades educacionais especificas que exigem propostas educacionais distintas, embora
aaquisicdo da Libras como primeira lingua para todos esses grupos ndo represente um
problema, pelo contrdrio, representa um fator de fortalecimento que propiciando um
desenvolvimento cognitivo natural, favorece o processo de aprendizagem do Portu-
gués que ndo é adquirido naturalmente, além de ser um fator de identidade cultural e
linguistica que, posteriormente, os unirdo enquanto cidadaos surdos brasileiros e ndo
pessoas com deficiéncia auditiva que assimilaram uma postura ouvintista, negando
a sua condicdo e direitos de pessoas surdas.

Uma das falhas dessa proposta inclusiva atual para a educacdo dos surdos esta
sendo a retirada do trabalho com a modalidade oral do Portugués e, devido a histéria
de insucesso das préticas pedagdgicas com modelos oralistas que privilegiaram a
oralidade em detrimento e até a proibicdo da Libras, ocasionando também o redu-
cionismo nos contetidos curriculares, as comunidades surdas n3o estdo contestando
essa perda de direito para o aprendizado da modalidade oral da Lingua Portuguesa.
No entanto, em outros paises na Europa, nas escolas para surdos ou que também
trabalham com alunos surdos, o trabalho educacional com a modalidade oral, di-
ferentemente da terapia de fala apenas, é parte da proposta curricular e os alunos
surdos que podem e querem aprender a modalidade oral da lingua de seu pais, por
terem resfduos auditivos, por utilizarem préteses externas, por serem implantados ou
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porque tém facilidade para o aprendizado da modalidade oral de uma lingua, podem
ter gratuitamente essas atividades nas escolas.

Se pensarmos que em um bilinguismo pleno subjaz uma competéncia recep-
tiva, o que implica ouvir e ler, e uma competéncia reprodutiva, o que implica falar
e escrever, uma educacdo bilingue para surdos tera que oferecer todos os recursos
necessarios para os surdos que queiram falar, ler e escrever. Dai, nas escolas, precisa
ter profissionais qualificados e especializados para trabalhar com propostas meto-
dologias especificas e com recursos tecnoldgicos para o trabalho com a modalidade
oral para os surdos que queiram usufruir dessa complementagdo escolar também.

Por isso, as propostas bilingues a serem implementadas terdo que levar em
consideragdo todos os grupos de surdos, podendo ser implementadas em escolas
bilingues para surdos ou em classes especificas para surdos em escolas inclusivas ou
em classes inclusivas dessas escolas em que haja a participacado de professor bilingues
que garantam a compreensdo e interagdo dos surdos que utilizam prétese externa ou
implante coclear e que tenha um bom dominio da Lingua Portuguesa.

As experiéncias com relagdo as escolas bilingues para minorias linguisticas tém
demostrado e aferido que a inclusdo desiquilibrada com relagdo ao quantitativo de
alunos que utilizam uma lingua minoritaria e alunos que utilizam uma ingua majori-
taria tem tido como resultado um rendimento escolar insuficiente, sem a apropriacao
de fato da lingua majoritdria pelos alunos de lingua minoritdria, além de induzirem
a outras questoes depreciativas como autoestima baixa, preconceitos.

Com relagdo aos surdos, esse desequilibrio se torna ainda pior pelo fato da maioria
dos surdos que esta sendo incluida em uma classe inclusiva, ndo ter dominio da Lingua
Portuguesa, ter apenas competéncia comunicativa em Libras e, ainda, pelo fato de que
nem o professor e nem os alunos ouvintes utilizarem a Libras e também a comunidade
escolar considerar, na maioria dos casos, que essa lingua é necessdria apenas para 0s
surdos que ndo tém competéncia linguistica suficiente para compreender o Portugués.

Assim, a politica inclusiva brasileira, criou um Atendimento Educacional Espe-
cial — AEE, em salas multifuncionais que, funcionando diariamente em teoria mas
ndo na prdtica, em contra turno para todos os “alunos com deficiéncia”, incluem
em seus documentos orientadores para o AEE dos “alunos com deficiéncia auditiva”,
disponibilizados no site do Ministério da Educagao (FELIPE 2012), entre as atividades
as serem trabalhadas, o Atendimento Educacional Especializado para o ensino de
Libras, cujo contetido tem se resumido a criagao de sinais para as disciplinas especi-
ficas, embora, por decreto, deveria ser ensino da Libras como L1 em todas as séries
da Educacdo Basica.

Devido a esse apartheid linguistico, em que a Libras é apenas utilizada no
AEE, devido ao despreparo da maioria dos professores, a auséncia de intérprete e ao
trabalho inadequado para ensino-aprendizagem tanto da Libras como do portugués,
essa politica inclusiva para os surdos tornou-se uma proposta de educagao bilingue
transitéria e, devido também as condicdes inadequadas em sala de aula inclusiva,
professores e alunos ouvintes sem dominio da Libras, material didatico-pedagégico
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especifico para ouvintes, entre outros fatores de ordem psicoldgica e socioecondmicas,
esses alunos surdos tém ficado prejudicados em seu desenvolvimento linguistico em
sua lingua preferencial e patrimonial, ndo conseguindo uma competéncia linguistica
satisfatéria em nenhuma das duas linguas, o que tem prejudicado também seu ren-
dimento escolar. Portanto, essa educacao bilingue transitéria ndo estd conseguindo
nem atingir seu objetivo que seria 0 monolinguismo na lingua majoritaria.

Reflexdes Finais

Nesse ano de 2012, quando serd aprovado o novo Plano Nacional de Educagao,
pode ser o momento propicio para se desenvolver conjuntamente propostas bilingues
para educacdo dos surdos, de acordo com as necessidades especificas educacionais
dos vérios grupos de surdos. Essas propostas poderdo ser implantadas em escolas
bilingues para surdos, em classes bilingues para surdos e em classes inclusivas nas
escolas cujas equipes multidisciplinares serdo responsaveis pela execucdo e acompa-
nhamento dessas propostas, através de pesquisas longitudinais para coleta de dados
e analise dos resultados de cada uma das propostas.

Os resultados desse acompanhamento poderdo nortear as a¢des futuras
porque as melhores propostas de educagdo para surdos e para todos sdo aquelas
que propiciam uma visdo critica e transformadora da sociedade e que, ao invés
de acirrar a igualdade de contetdos curriculares e a competitividade, edificam a
solidariedade através da equidade que, diminuindo as desvantagens no sistema
educacional e aumentando o empoderamento, possibilita tanto a emancipacdo
individual como a consciéncia coletiva necesséria para a superagdo da dependéncia
social e dominagdo politica.
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Trabalho Terapéutico e Educacional
com Criancas Implantadas: aquisicao
da linguagem oral e oficina de
leitura e escrita

Maria José Monteiro Benjamin Buffa*
Katia Fugiwara de Oliveira**

Andréa Gandolfi Berro***

Salimar Estilac Sandim Demétrio ****

Atualmente, o recurso mais indicado para a reabilitacdo de adultos e crian-
cas com deficiéncias auditivas neurossensoriais bilaterais severas e profundas é o
Implante Coclear (IC) por proporcionar o aumento da capacidade de perceber e
entender sons ambientais e da fala, favorecendo a aquisicdo da linguagem oral.
Trata-se de uma prétese inserida cirurgicamente, composta basicamente por duas
partes (externa e interna). A parte externa constituida por microfone, processador e
bobina de indugdo externa, capta o som conduzindo-o a parte interna: bobina de
inducdo interna e eletrodos. O IC funciona de forma computadorizada, substituindo
parcialmente as fungdes da coclea, ou seja, transforma energia sonora em sinais
elétricos, que serdo interpretados no cértex auditivo proporcionando a sensacdo
de audigao.

Uma vez que 90% das criangas surdas nascem de pais ouvintes, e 97% nascem
de pelo menos um dos pais ouvinte, justifica-se a busca do implante coclear feita
pelos pais em funcdo das necessidades e dos recursos da crianca frente ao mundo,
no qual a comunicagao ocorre basicamente pela audicao.

O uso de critérios para sua indicagdo baseia-se na avaliagdo criteriosa da crian-
ca, em relagdo a faixa etdria e aos aspectos audiolégicos, emocionais, cognitivos e
fisiolégicos, como na avaliacdo e expectativa da familia, cuja atuagdo no processo
educacional e terapéutico é de fundamental importancia.

E importante ressaltar que o implante coclear, apesar de ser uma tecnologia de
ponta, ndo elimina a surdez, mas possibilita a crianca implantada a aquisicao de
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um ganho significativo na sua capacidade auditiva, sendo necesséria a intervengao
de terapeutas qualificados, que priorizem as habilidades auditivas e da fala, por
meio de estratégias de comunicagdo aurioral, na construgdo da linguagem oral, o
que geralmente ocorre num processo rdpido e mais eficaz do que apenas com o
uso de AASI.

Alguns fatores devem ser considerados em relagdo a avaliacdo do desempenho
da crianga usuaria de IC, tais quais:

e Caracteristicas da deficiéncia auditiva (tipo e grau da perda auditiva);

e |dade de acontecimento da deficiéncia auditiva;

» Epoca da adaptagio do AASI e/ou IC;

e Uso efetivo e funcional dos recursos auxiliares a audicio (ASSI e/ou IC);

e Revisdo e programacdo periédica do AAS| e IC;

e Cuidados e manipulacdo do AASI e IC;

e Atitudes e habilidades dos pais;

e Caracteristicas individuais da crianga;

e Trabalho efetivo de habilitacdo e reabilitagao.

O trabalho de habilitacdo e reabilitacdo da crianga com deficiéncia auditiva
tem que ser vivenciado entre todas as pessoas que fazem parte de sua vida. E impor-
tante um trabalho integrado com familia, escola e os profissionais (fonoaudiélogo,
pedagogo, psicélogo, entre outros), no qual possibilite trocar informacgdes, discutir e
encontrar condutas apropriadas e, a0 mesmo tempo, contribuir de maneira uniforme
para o bem estar da crianga. Seja em casa, na escola ou na clinica, é preciso que
a crianga encontre sempre um ambiente de audigdo e de linguagem igualmente
favoravel para seu desenvolvimento.

Na escola, os pais devem ser os primeiros a informar e explicar aos professores
sobre os principais cuidados e manuseio do IC e como checar seu funcionamento,
de forma a verificar se a crianca estd escutando adequadamente. £ muito importante
que o professor mantenha contato com o fonoaudiélogo que realiza fonoterapia
com a crianga, para esclarecer suas dividas sobre o IC, como também para tomar
conhecimento sobre o desenvolvimento da linguagem receptiva (o que a crianga
compreende) e da linguagem expressiva (o que a crianga consegue expressar, falar).

Com o pedagogo e o psicélogo, o professor terd a oportunidade de conhecer
melhor seu aluno nos aspectos cognitivos, emocionais, entre outros. £ imprescindivel
que o professor tenha conhecimento do nivel de desenvolvimento de seu aluno, pois
as criangas com deficiéncia auditiva geralmente entram na escola sem ter adquirido
a competéncia em linguagem oral compativel a sua idade cronolégica, podendo
apresentar déficits na leitura e na escrita, e como consequéncia, desvantagens es-
colares e em muitos casos, uma limitacdo no seu desenvolvimento global. Mas ndo
¢ menos capaz que qualquer crianca ouvinte; precisa ter acesso as informagdoes,
oportunidades, e pessoas que apostem no seu potencial, ajudando a vencer mais
essa etapa. Portanto, é muito importante que o professor seja orientado pelos pro-
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fissionais para que possa adotar estratégias adequadas para melhor se comunicar
com seus alunos com deficiéncia auditiva, como também estratégias que garantam
a compreensdo das ordens e instrugdes das atividades de sala de aula de forma a
garantir o acesso aos contetidos escolares.

Discute-se muito a relacdo entre a aquisi¢ao de linguagem oral e a linguagem
escrita e sabe-se, da estreita relacdo entre os déficits existentes no desenvolvi-
mento da linguagem oral e a posterior interferéncia na aquisicdo da linguagem
escrita. Tendo em vista o dominio da linguagem oral pela crianga com deficiéncia
auditiva, as dificuldades para a apropriagdo da linguagem escrita podem ocorrer
apesar de essa crianga ter as mesmas hipéteses que seus colegas ouvintes durante
esse processo.

Assim, é de fundamental importincia no trabalho de habilitacdo e reabilitagdo
na abordagem aurioral, com criancas com deficiéncia auditiva em idade escolar,
focar o desenvolvimento das habilidades auditivas, mas também as habilidades
de leitura e escrita, por meio de variados materiais e estratégias, que auxiliem a
aprendizagem e a apropriagdo do cédigo escrito.

A Oficina de Leitura e Escrita é um recurso interessante, no qual surgem situ-
acbes que propiciam as criangas lidarem, exercitarem e consolidarem suas ideias
sobre a leitura e a escrita junto com outras criangas e com a pedagoga.

A Oficina de Leitura e Escrita ndo trabalha com métodos de alfabetizacdo
especificos, mas sim com estratégias que favorecem e auxiliam o processo de
aprendizagem da leitura e escrita, contribuindo significativamente para o desen-
volvimento e o enriquecimento da linguagem oral.

Diante disso, tem como proposta:

e Promover ao grupo o contato com materiais ricos, diversificados e dife-

rentes situacoes de leitura e escrita;

e Auxiliar a crianga a assumir uma posi¢do mais positiva diante da lingua

portuguesa nessa modalidade de expressao;

e Habilitar a crianga para o uso funcional e social da lingua portuguesa

escrita, no seu cotidiano escolar e pessoal;

e Auxiliar o conhecimento de aspectos ortogréficos, sintaticos e semanticos;

e Melhorar a qualidade de producéo de fala.

Assim, seguem algumas estratégias facilitadoras para a construgao do conhe-

cimento das criangas:

e Oportunizar o conhecimento de diversos géneros (narragdo, dissertagdo,
descricdo, didlogo, cartas, convite, andncios, textos jornalisticos, gibis,
parlendas, mdsicas, anedotas, trava-lingua, adivinhacdes, fabulas) e dife-
rentes eixos tematicos;

e Oferecer textos adequados, interessantes, significativos e coerentes € com
certo grau de estrutura e complexidade ao nivel de compreensdo das
criancas, nao subestimando sua capacidade;
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Apresentar textos em torno de eixos temdticos ou como tarefa pratica com
fungdo definida (recreacdo, informacéo, estudo, etc.);

Criar momentos de producdo e reproducgdo de textos, corre¢do coletiva,
relatos de experiéncia, cartas, bilhetes;

Trabalhar com a estruturagdo textual (coesdo, coeréncia e ortografia);
Trabalhar com expressdes de “duplo sentido”, piadas, girias, jogos de ver-
dadeiro ou falso, cacga-palavras;

Promover a reescrita de textos e historias;

Trabalhar com recursos didatico-pedagégicos (alfabeto mével, bingo de
letras, jogos de memdria, domind, quebra-cabeca).

O pedagogo poderd adotar algumas atitudes facilitadoras para o envolvimento
do grupo de criancas, tais quais:

Favorecer situagdes que promovam a troca de ideias diante de fatos co-
nhecidos e desconhecidos pelas criangas nos momentos de leitura;

Dar oportunidade para que as criancas escolham a sua leitura;

Resgatar as experiéncias prévias das criangas e a bagagem que cada uma
carrega;

Trabalhar com a compreensdo de textos e vocabuldrios de forma continua
e efetiva;

Criar um clima de envolvimento e magia, favorecendo uma relacdo pra-
zerosa com a leitura;

Abrir espacos para comentdrios e discussdes, com a participacio de todos;
Reler textos que mais as agradam;

Estimuld-las para que tragam novos textos;

Analisar cada momento do desenvolvimento de aprendizagem em que
cada crianca se encontra;

Utilizar estratégias metacognitivas (monitorar o processo de leitura);

Dar oportunidade para que as criancas possam perguntar, responder, ex-
plicar, resumir, porque essas sdo atividades comunicativas importantes e
que fazem parte do “discurso escrito”;

Trabalhar a consciéncia fonolégica, respeitando o ritmo de compreensao
e a forma de apresentagdo/exploragdo.

A crianga com deficiéncia auditiva que se apropria da leitura e escrita da
Lingua Portuguesa tem seu desenvolvimento sauddvel e equilibrado e com mais

oportunidade de inclusdo escolar e social, visto que hoje deparamo-nos com um
mundo no qual a maioria das informagdes € acessada através da leitura e transmi-

tida por meio da escrita. Lembrando que o desenvolvimento da linguagem escrita

dessa crianga é um processo gradativo e devera ser acompanhado desde o inicio

pela triade familia-escola-reabilitadores.
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Praticas Pedagogicas no Ensino
de Geografia
Gisele Maciel Monteiro Rangel*

Venho percebendo a importancia da formagdo de cidaddos criticos e conscientes
da realidade social devido a minha prética profissional. Sou professora surda, graduada
em Geografia pela Universidade Luterana do Brasil - ULBRA/Canoas e Mestre em
Educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, atual doutoran-
da em Universidade Federal de Pelotas — UFPEL. Atuo como professora no Instituto
Federal do Rio Grande do Sul - IFRS/Campus Rio Grande, mas minha experiéncia
docente iniciou-se em 1998, na Unidade Especial Concérdia — ULBRA.

Desde minha graduacao aprendi muito com os alunos surdos, bem como com
os professores que compartilham e trocam ideias. Inclusive uma das minhas colegas
da época foi minha professora quando eu era aluna na Unidade Especial Concérdia
e muitas coisas aprendi com ela. Um exemplo destas trocas aconteceu quando fui
contratada para trabalhar como professora de Libras na FEVALLE. Meu contrato era para
atuar com alunos surdos e ouvintes no Ensino Fundamental. Em uma oportunidade, o
professor de Geografia me convidou para participar com ele na sua disciplina. Naquela
aula ele estava ensinando sobre relevo. O professor oportunizou-me interagir com o
aluno surdo na explicagdo do conceito de montanha. Fiquei muito satisfeita e feliz
quando percebi que ele havia aprendido um conceito através da minha sinalizagao.
Infelizmente eu ndo pude continuar atuando com este professor, pois eu ndo tinha
horérios disponiveis.

Durante um momento atuava em trés escolas ao mesmo tempo, tanto com a
disciplina de Geografia, quanto Estudos Sociais e Historia, para Ensino Fundamental
e Médio. Senti muita dificuldade para organizar minhas aulas, pois minha graduacao
na drea de Geografia era voltada especificamente para o ensino de alunos ouvintes.
Precisei, portanto, adaptar tudo o que havia aprendido para o ensino de alunos surdos.

Em 2005, fui aprovada no concurso do Centro Federal de Educagao Tecnolégica-
CEFET' em S3o José — SC. Permaneci | por seis anos, atuando nas turmas do PROEJA
— Programa de Educacdo de Jovens Adultos, lecionando Geografia para alunos surdos.
Fiquei impressionada com a questdo de que eles tinham uma turma sé deles. Dentre
estes alunos, havia identidades muito diferentes. Alguns deles eram traumatizados
pelas escolas inclusivas, outros odiavam o Portugués e alguns se sentiam revoltados
por ser quem eram.

Um dos alunos foi morador de rua. Ele demonstrava grande interesse durante
minhas aulas. Em funcdo deste interesse, pesquisava muito na internet e trazia para
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nds experiéncias que havia vivenciado, ligando-as com os conhecimentos discutidos
em aula. Uma dessas experiéncias havia acontecido durante uma “visita” que fez a
um aeroporto e nas informagdes que obteve enquanto olhava as telas de embarque
e desembarque. Isto me fez perceber a importancia do Letramento. Soares (2002)
salienta que o letramento ndo pode ser visto apenas como um conjunto de habilida-
des individuais, mas sim, como um conjunto de préticas sociais ligadas a leitura e a
escrita em que 0s sujeitos se envolvem no seu contexto social. Percebi, portanto, a
urgéncia em mudar meu método de ensino da Geografia.

Ha muito tempo eu ensinava os conteidos de maneira rigida, seguindo cega-
mente o0 plano que havia preparado. Acredito que, por isto, nunca me senti pronta o
suficiente para ensinar. Quando decidi ser parceira dos alunos, esta transformacao
aconteceu. A partir desta mudanga, comecei a utilizar metodologias baseadas no
visual, muitas imagens e o uso de esquemas do texto para facilitar sua compreensdo.
Também utilizo imagens no Power Point, que facilita muito a aula, bem como videos
que tranquilamente sdo encontrados no site You Tube.

Certamente os conceitos abstratos sdo os mais dificeis de explicar, como por
exemplo, localizagdo. Por exemplo, ao ensinar os Estados brasileiros, alguns alunos
ndo conseguiam compreender devido a falta dos conhecimentos que adquirimos
ao viajar, ou seja, falta a questdo do letramento. Alguns alunos que j& haviam feito
viagens contavam para os colegas suas experiéncias, pois vivenciaram algo e isto foi
possivel relatar.

A fim de compreender melhor, conversei com alguns adultos para saber como
havia sido sua experiéncia de aprender sobre localiza¢do. Eles relataram as estratégias
de aprendizado, como por exemplo, através de imagens na televisdo que apareciam
da Copa do Mundo e nas Olimpfadas, suas bandeiras, camisetas diferentes, etc. Nes-
tes momentos havia legendas apresentando cada pais e a localizagdo. Outro surdo
relatou que tem um mapa fixado na parede ao lado da cama e que todos os dias fica
observando-o. Estas estratégias ajudam a localizar-se melhor no espaco. Fico pasma
ao perceber a criatividade de alguns surdos ao criar sinais para diversos lugares e
adjetivé-los. E fantastico.

Ao perceber a trajetéria dos surdos, vejo que necessitamos criar estratégias para
conseguir compreender o mundo. As metodologias de ensino foram modificadas ao
longo do tempo, mas algo que ndo pode modificar é auxiliar e incentiva-los através
do letramento, ou seja, fazé-los compreender, através da metodologia escolhida, o
que é e como é o mundo. Segundo Ramirez e Masutti (2009),

O fracasso escolar do aluno relaciona-se com especificidades de
aprendizagem. A partir dessa ideia é que se buscam no campo te-
6rico referéncias que visem “resgatar uma visdo mais globalizada
do processo de aprendizagem e consequemente, dos problemas
desse processo” (SCOZ, 1994, p.23), procurando compreender
o universo histérico e cultural e suas influéncias no processo de

aprendizagem. (p. 41).
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Na minha adolescéncia o interesse pela Geografia ndo surgiu através da escola. A
metodologia adotada pelos professores era muito tradicional e isto ndo despertava em
mim o desejo de saber mais. O fato que me fez desejar conhecer mais sobre a Geografia
foi um presente que recebi de minha mae, um Atlas muito simples, mas que me fez ficar
apaixonada e desejar viajar pelos diversos Estados do nosso pais. A maioria dos nossos
parentes morava em outras localidades e este Atlas me fez compreender onde eles esta-
vam, e ndo o ensino que ocorria na escola. Isto me faz pensar o quanto a metodologia
adotada nas escolas € ineficaz e ndo atinge, na maioria dos casos, a vida das criangas.

No caso de criangas ouvintes, o letramento é menos complexo, jd que pais e
filhos utilizam a mesma lingua. Segundo Martins (2003), “letrar” significa inserir a
crianca no mundo letrado, trabalhando com os diferentes usos de escrita na socieda-
de. Essa insercao comeca muito antes da alfabetizacdo propriamente dita, quando a
crianga comega a interagir socialmente com as préticas de letramento no seu mundo
social: os pais Iéem para ela, a mae faz anotagdes, os rétulos indicam os produtos;
reconhecidos nas prateleiras dos supermercados e na cozinha da casa.

Os surdos também precisam exercitar os usos da escrita na sociedade, mas
geralmente eles ndo chegam com pré-conhecimentos na escola, ja que a comunica-
¢do com os pais € deficitdria. E esta era minha constante preocupacao ao pensar em
ensinar Geografia para alunos surdos. O que viria a seguir proporcionaria momentos
onde eu pudesse colocar em pratica solugdes para esta preocupacao.

Foi quando em 2011 retornei ao Rio Grande do Sul, onde continuei no Instituto
Federal de Rio Grande do Sul — IFRS, mas agora no Campus Rio Grande. Os alunos
surdos que aqui estudam no PROEJA estdo incluidos em turmas de ouvintes com a
presenca do intérprete, ou seja, a turma inclusiva. O diretor prop0s que, nas aulas
de Geografia, os alunos surdos fossem retirados destas turmas e tivessem aulas espe-
cificamente comigo. Foi um desafio e um trabalho interessante. Este era 0 momento
de colocar em prética minha metodologia diferenciada no ensino da Geografia. As
aulas eram permeadas de questionamentos, um momento especifico para que eles
pudessem sanar todas as ddvidas que durante muito tempo rondavam suas mentes.
Além de ensinar, aprendi muito com eles.

Eu tinha duas turmas do Ensino Médio — PROEJA. Eram duas turmas muito di-
ferentes. Mas preocupei-me em informar-lhes sobre coisas cotidianas, que serviriam
para melhor entendimento do mundo. Considerei que isto era o mais importante
naquele momento. Conversavamos sobre fatos e isto era o elo para a teoria. Dentre
0s assuntos de interesse estava o hordrio de verdo e o porqué de ele acontecer. Eu
utilizava diversos materiais visuais durante as aulas, principalmente videos no You
Tube. Também utilizei um documentdrio de quatro surdos brasileiros que viajaram
para a [ndia e Africa do Sul. Eram DVD’s sinalizados e com legenda. Conversamos
muito apds cada video. Portanto, procurei atrelar as questdes tedricas com assuntos
mais préximos ao cotidiano deles.

Quando questionava sobre o que sabiam sobre as probleméticas informacoes
sociais respondiam-me, geralmente, sobre o aquecimento global, como se ele fosse
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o culpado de todas as problemadticas sociais e ambientais que assolam nosso planeta.
Eles ndo sdo alunos criticos em relacdo a estas questdes, ndo sao ainda capazes de
analisar e discorrer sobre elas.

O principal fator para esta falta de visdo critica deve-se ao fato de que muitos de
nés, surdos, possuimos poucas informagdes de mundo em virtude da nossa lingua ser
diferente dos ouvintes. Nossa primeira lingua é a Lingua Brasileira de Sinais, a LIBRAS,
que ja é oficial em nosso pais desde 2002, através da Lei n® 10.436. Esta lingua é
visual-gestual, percebida através da visdo, pois nossa maneira de nos relacionarmos e
experienciarmos o mundo € através do canal visual. Este ja é um ponto fundamental
que nos diferencia dos ouvintes e que nos faz ndo ter tantos conhecimentos como eles.

A insercdo dos surdos na sociedade acontece da mesma maneira, ou seja, com
barreiras intermindveis, pois a sociedade é ouvinte, é feita, criada, adaptada especi-
ficamente para quem possui uma lingua oral-auditiva. Portanto, os surdos precisam
criar estratégias para conviver nesta sociedade. E o espaco escolar que deveria ser
onde os surdos teriam o apoio e as informacdes necessarias de mundo, nem sempre
isso acontece. Muitas escolas utilizam métodos que ndo sdo adequados e adaptados
aos surdos, pois a inclusio nem sempre permite esta abertura. Também algumas
escolas ndo fazem as adaptagdes metodoldgicas que necessitamos, adotando os
mesmos métodos tradicionais.

Com a politica inclusiva do Ministério de Educacdo - MEC, os surdos sdo
obrigados a frequentar as escolas regulares. Este ndo é o pior problema. A questao
fundamental reside em saber se a escola oferece uma metodologia bilingue para os
surdos. Segundo Quadros (2005),

(...) o bilinguismo na educacdo de surdos representa questdes
politicas, sociais e culturais. Nesse sentido, a educac¢do de surdos
em uma perspectiva bilingue deve ter um curriculo organizado em
uma perspectiva visual espacial para garantir o acesso a todos os
conteldos escolares na prépria lingua da crianca, a Lingua de Sinais
Brasileira. E a proposicao da inversio, assim estd-se reconhecendo
a diferenca. A lingua passa a ser, entdo, o instrumento que traduz
todas as relagoes e intencdes do processo que se concretiza através
das interagdes sociais. (p. 35).

A escola, portanto, precisa conhecer a estrutura desta pedagogia voltada e
adaptada aos surdos para que possam utilizar meios de ensino efetivos, que de fato
atinjam o objetivo de ensinar de acordo com a sua especificidade. Assim como
os ouvintes, os surdos também precisam ser estimulados a pensar e posicionar-se
criticamente frente as questdes sociais, ambientais, politicas. A utilizagdo de uma
metodologia especifica significa um respeito a diferenca surda. A criticidade que
precisamos auxiliar estes alunos a desenvolver nos remete a pedagogia de Paulo
Freire, cuja proposta nos provoca a considerar os conhecimentos advindos (ou a
falta deles) da realidade destes alunos, valorizando-os e construindo novos conhe-
cimentos a partir deste ponto.
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Atribula-me o fato de imaginar até quando os alunos surdos irdo ficar aquém
destas questdes, desconhecendo maneiras necessarias de melhor participagdo e vida
planetdria. Assusta-me, também, o fato de imaginar que eu, uma pessoa que me con-
siderava conhecedora de diversas questdes, ndo sou uma cidada que colabora para
a vida no planeta, pois meus habitos nem sempre condizem com sua necessidade.

Sugiro, portanto que € necessario que nds, professores, acompanhemos os alunos
surdos, ja que para eles o letramento € tdo necessdrio, mas complexamente atingivel.
Para que isto acontega, também é necessdrio que o professor seja fluente em Libras,
bilingue. Isto o aproximara de seu aluno. £ a maneira que me sinto em relagdo aos
meus: proxima. Precisamos nortear nossas aulas pelo curriculo, mas sempre de ma-
neira a tornd-lo significativo para os alunos, préximos, vivenciados.

Enfim, é de suma importancia que o professor possa alcar a realidade e expd-la em
consonancia com os contetidos, construindo o saber coletivo entre as pessoas surdas.
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Hibridismo e Linguagem: o inevitavel
dialogo entre Libras e a Lingua
Portuguesa no discurso do

sujeito surdo

Terezinha de Jesus Machado Maher*

Venho, ja ha algum tempo/1 insistindo que, se a modernidade nos fornecia
conceitos tedricos que nos pareciam inquestiondveis e, por isso mesmo, seguros e
confortaveis — deles éramos capazes de derivar “certezas” que pareciam correspon-
der a Verdade -, a pés-modernidade, no entanto, nos impele a ter que sair desses
casulos tedricos de modo a compreender comportamentos sociolinguisticos fluidos
e a acomodar a complexidade que a compreensdo do mundo atual exige. E alguns
dos conceitos teéricos que precisam ser repensados, revistos sdo as nogoes de lingua
e de falante nativo, ja que, quando rigidamente fixadas, nos impede de entender o
comportamento discursivo de pessoas bilingues.

A definigdo de bilinguismo ditada pelo senso comum e, infelizmente, também
tomada como basilar em muitos textos académicos, pressupde que o fendbmeno diz
respeito a um suposto controle de duas linguas equivalente ao controle exercido pelos
falantes nativos dessas linguas — o sujeito bilingue seria a somatéria “perfeita” de dois
monolingues igualmente “perfeitos” — e que bons bilingues seriam aqueles falantes
capazes de funcionar em duas linguas sem permitir que houvesse interferéncia de uma
lingua na outra. Essa forma de pensar o fendmeno €, ao meu modo de ver, equivocada.

Em primeiro lugar, € preciso nos perguntarmos: quem seria esse “falante nati-
vo” tomado como modelo e qual o seu “controle” linguistico? Ora, o conjunto dos
falantes nativos de uma dada lingua revela a existéncia de uma variedade imensa de
comportamentos linguisticos, a depender da procedéncia, da faixa etaria, do género,
da ocupagio, do nivel de escolarizagdo, entre outros fatores, dos sujeitos. Convido,
aqui, o leitor a pensar nos falantes nativos de Lingua Portuguesa que conhece e, em
seguida, eleger o comportamento de um deles para ser tomado como pardmetro
por ter um dominio cabal dessa lingua em todos os seus dominios e modalidades:
ele seria capaz, tanto de elaborar, com propriedade, um contrato de locacdo, por
exemplo, quanto de discutir, oralmente, as sutilezas de sambas de enredo. Ou seja,
ele teria total competéncia para fazer tudo o que é possivel fazer comunicativamente
em Lingua Portuguesa. Impossivel encontrar esse falante, ndo é? Igualmente uma
impossibilidade seria pensar na existéncia de um falante nativo de Libras que poderia

* Depto. de Linguistica Aplicada / IEL /UNICAMP
"Ver, por exemplo, MAHER, 2008, um texto no qual explicito mais amplamente as ideias aqui parcialmente
recuperadas.
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ser eleito como modelo exemplar a ser seguido por todos os demais usudrios dessa
Lingua de Sinais. Essa dificuldade é plenamente compreensivel: a nocdo de “falante
nativo e sua competéncia” é apenas uma abstracdo idealizada. |dealizada e perigosa,
principalmente devido as suas implicacdes no que tange a avaliacdo de bilingues
em contextos educacionais. Avaliar o bilingue tendo por base supostos “falantes na-
tivos” ideais, poderosos e perfeitos, significa, que, em tese, ele deveria ser capaz de
se desempenhar extremamente bem em todos os dominios de ambas as linguas de
seu repertorio verbal. Evidentemente, o bilingue, nesse caso, saird sempre perdendo,
sempre “devendo” competéncia. Nao apenas porque o “falante nativo” idealizado ao
qual ele é comparado simplesmente ndo existe, mas, também, porque os resultados
de pesquisa na drea demonstram, inequivocamente, que o sujeito bilingue — ndo o
idealizado, mas o de verdade — ndo exibe comportamentos idénticos em, por exem-
plo, Libras e Portugués. A depender do tépico, da modalidade, do género discursivo
em questdo, a depender das necessidades impostas por sua histéria pessoal e pelas
exigéncias de sua comunidade de fala, ele é capaz de se desempenhar, em certas
praticas comunicativas, melhor em uma lingua do que na outra — e até mesmo de
se desempenhar em apenas uma de suas linguas em algumas dessas praticas, ou
mesmo em nenhuma dela por ndo ter sido conclamado, em sua histéria de vida, a
desenvolver competéncia para tanto.

Defini¢oes de bilinguismo construidas tendo o falante nativo como referéncia
e pautadas em comportamentos idealizados é o que tornou possivel o surgimento
da nogdo de semilinguismo. O individuo “semilingue” seria aquele que exibiria uma
competéncia insuficiente em ambas as linguas quando comparados aos monolingues
de cada uma delas.” E preciso desvelar a perigosa nocao de déficit embutida nessa
possibilidade de se enxergar alunos como se estes tivessem competéncias “atrofiadas”:
os bilingues, vale insistir, usam suas linguas para propésitos diferentes e, por isso,
podem se tornar competentes em uma lingua em alguns aspectos, mas ndo em outros.

A idealizacdo também orienta crencas que dizem respeito a criticas ao compor-
tamento discursivo do bilingue em que haveria uma suposta “contaminacao perni-
ciosa” entre as linguas por ele utilizadas: cada uma delas deveria, desta perspectiva,
estar bem separadas, bem “puras”. Ora, qualquer individuo que seja bilingue ou
que esteja em contato efetivo com comunidades bilingues, ao comparar as praticas
comunicativas que vivencia, ou testemunha, com a afirmacao de que o sujeito bilin-
gue funciona em duas linguas sem apresentar interferéncia de uma lingua na outra,
ird perceber estar diante de uma ficgdo, de um mito. O funcionamento discursivo do
sujeito bilingue prevé, em sua gramdtica, a utilizagdo de empréstimos lingun’sticos,

*Criada no interior de pesquisas que objetivavam descrever o desempenho de filhos de trabalhadores Imlgran-
tes na Suécia, essa categorizacio é passivel de criticas tanto do ponto de vista tedrico, quanto do empirico.
Teoricamente, hd que se considerar a fragilidade de um conceito que se pretende cientifico, mas cujas bases
sdo idealizacoes. A construcao do conhecimento cientifico ndo pode se dar a partir de suposicoes. Nao posso
simplesmente “supor” que a competéncia do monolingue seja assim ou assado e julgar o comportamento
do bilingue a partir deste critério, digamos, um tanto nebuloso. Além disso, os testes aplicados nas criancas
definidas como “semilingues” mediam habilidades de leitura e escrita especificas da cultura escolar. O fato
de que as fungdes sociais do letramento diferem de contexto para contexto porque sdo sempre culturalmente
situadas tornam metodologicamente suspeitos os resultados dessa medicao. (MACSWAN, 2000).
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prevé a alternancia, a passagens de uma lingua para a outra, muitas vezes em um
mesmo enunciado (code-switching) e, em contexto de surdez, o uso simultineo
de duas linguas (code-concurrency). O estudo de Menalli (2009), feito sob minha
orientacao, em um centro de apoio a alunos surdos revelou que a professora surda
observada, com surdez de nivel moderado e alto nivel de proficiéncia em Libras e
em Lingua Portuguesa oral, fazia, com frequéncia, uso simultdneo das duas linguas
em sala de aula para atingir seus propésitos pedagdgicos. O que estava em jogo ndo
era uma questdo de déficit de competéncia — como ja dito, ela era muito proficiente
em suas duas linguas. Tratava-se, antes, de ser capaz de fazer uso de uma estratégia,
de um recurso discursivo sofisticado com que somente os bilingues podem contar.
Um “bom” bilingue mistura suas linguas, transita de uma lingua para outra, faz uso
simultaneo delas justamente porque, diferente do monolingue, tem competéncia para
tanto. Portanto, a “mistura de linguas ndo € falta de competéncia, € sinal de compe-
téncia em contexto de bilinguismo. E isso faz muito sentido quando consideramos
que a mudanca de c6digo nao sdo misturas ad hoc. Esses procedimentos sdo, para o
bilfingue, recursos comunicativos poderosos dos quais ele lanca mao com frequéncia,
para, pragmaticamente, atribuir sentidos vérios aos seus enunciados: para expressar
afetividade, relagdo de poder, mudanca de tépico, identidade social/étnica, garantir
maior compreensao, etc. Sendo assim, nao ha porque “problematizar” um aspecto
do desempenho do sujeito bilingue que, dizem os dados empiricos, é constitutivo
do seu discurso, € uma de suas riquezas e especificidades.

Na raiz da percepgdo de que a mistura de linguas é um pecado a ser erradicado a
todo custo estd a concepgao errdnea de que linguas seriam entidades “puras”, pronta,
acabada, enclausurada em si mesmo, com fronteiras rigidamente estabelecidas que
jamais seriam, ou poderiam, ser rompidas. Ora, a Lingua Portuguesa, assim como
todas as demais linguas do mundo, é uma lingua mesclada, mestica, hibrida desde a
sua origem e estd constantemente sujeita a mudancas provocadas pelo contato com
outras linguas. Libras, uma lingua ela mesma derivada da Lingua de Sinais Francesa,
ndo é diferente: ela afeta — e é afetada —, pelas linguas com as quais entra em contato.
Como diz Fernandes (s/d, p. 9), referindo-se as interferéncias da Lingua Brasileira de
Sinais na producao escrita de alunos surdos em Portugués, “a Libras insiste em habitar
a mesma casa do portugués, ainda que haja uma ordem de despejo contra ela!”. Do
mesmo modo, ndo ha porque apontar um dedo acusatério diante das interferéncias
da Lingua Portuguesa no uso feito de linguas de sinais por ouvintes. Porque o sujeito
bilingue ndo é, insisto, aquele que simplesmente justapde, acopla uma lingua a outra,
mantendo-as totalmente separadas. Considerando-se que tanto a primeira, quanto a
segunda da lingua de sujeitos bilingues sio sistemas porosos, sempre em mutacao,
tempordrios, o bilingue cria para si uma “nova lingua”, resultado do dialogo inevitavel
entre as linguas de seu repertério comunicativo; ele funciona em um terceiro lugar,
lugar esse que, sendo permedvel a permeabilidade das linguas que o constituem,
esta permanentemente em construcdo. Se nos desvencilharmos das nogoes de lingua
como sistema impermedvel e de falante nativo ideal como pardmetros na avaliagao
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do sujeito bilingue, af entdo ndo precisaremos classificar o Portugués Indigena, o
Inglés Brasileiro, o Portunhol, o Portugués do Surdo, a Libras do Ouvinte, etc. como
linguas impuras, imperfeitas, mas como moradias legitimas de falantes bilingues.
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Praticas de letramento em Contextos
de Educacdo Bilingue para Surdos

Sueli Fernandes*

Introducdo

Minha aproximacdo com a educacdo de surdos, na década de 1990, foi
motivada pela tematica da leitura e escrita. Foi a experiéncia em uma classe de
alfabetizacdo e os desafios metodoldgicos enfrentados para a superacdo da con-
cepgao de escrita para além do cédigo o que constituiu meu didlogo primeiro com
a educagao de surdos. O contexto histérico, em que essa experiéncia se deu, tinha
como pano de fundo a derrocada da hegemonia oralista, materializada pelo macigo
fracasso escolar de uma geracdo de estudantes surdos cujas vidas foram marcadas
durante as décadas de 1970-1990 pela precariedade de concepcdes e praticas que
ndo detinham os elementos prometidos para efetivar suas teses integracionistas.

Em contrapartida, a voz que emergia dos movimentos surdos mundiais,
buscava demarcar uma transformacao nas representacdes dominantes em rela-
cdo as identidades surdas, afastando-as definitivamente do territério discursivo
da anormalidade ou da deficiéncia. Engajada nesse movimento, inicio minha
trajetoria profissional e académica na area com o desafio de debater o processo
de alfabetizagdo/letramento dos surdos, reconhecendo a Lingua de Sinais como
produto cultural mais representativo da comunidade/subjetividade surda e a im-
portancia da apropriacdo da Lingua Portuguesa como instrumento fundamental a
sua emancipagao politica e social.

Esse cenario circunstanciou minhas primeiras reflexdes sobre a educacao
linguistica dos surdos, mais precisamente sobre os fundamentos teérico-metodo-
|6gicos do ensino e da aprendizagem do Portugués, tomando-o como objeto de
conhecimento a ser apreendido por sujeitos que, na melhor das hipéteses, teriam
como primeira lingua (ainda que sua aquisicao fosse tardia), a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras. Isso posto, configuraria-se o carater de segunda lingua assumido
pela Lingua Portuguesa seja do ponto de vista social, psicolégico, académico e
metodolégico, resultando na educacdo bilingue, principal agenda politica dos
movimentos surdos brasileiros, a partir da década de 1990.

Desde entdo, e mais notadamente no periodo 2002-2012', as diretrizes
governamentais nacionais (cuja critica ndo sera objeto de reflexdo nesse texto)

1 - e s ; : e e
Em abril de 2012, comemorou-se o aniversdrio de 10 anos da Lei de Libras e sua oficializacao em territorio
nacional.
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orientam os sistemas de ensino inclusivos a adotarem medidas que viabilizem a
educacdo bilingue, assegurando o acesso a Libras como primeira lingua e o ensino
do Portugués como segunda lingua,

No entanto, ao revés do que poderia se chamar de consenso de principio
no conjunto de textos que veiculam a voz oficial da politica pudblica, a realidade
se vé atravessada por contradi¢des expressas em barreiras atitudinais, politicas e
econdmicas que se interpdem entre a enunciacdo do discurso e sua materializagio
na realidade concreta das escolas.

A geracdo de estudantes surdos que constituem o grupo-alvo de nossa agdo
pedagdgica é bastante heterogénea e ndo corresponde ao ideal bilingue enun-
ciado nos discursos, pressuposto de uma prética inclusiva “bem sucedida”. Sao
criangas, jovens e adultos com histérias atravessadas pelas contradi¢bes sociais
que os situam em determinada classe social (em sua imensa maioria pertencente
as camadas populares da sociedade), com um desenvolvimento marcado por
lacunas e descontinuidades nos processos interpessoais na infancia, resultando
em subjetividades estilhagadas pelas inconsistentes experiéncias linguisticas que
vivenciam até chegar a escola.

Assim, o sentido que o bilinguismo dos surdos — como minoria linguistica —
assume na sociedade brasileira, com histérica tradicdo monolingue (muito embora
seja inegdvel o multilinguismo presente nas préticas sociais) é a de cenérios for-
temente marcados por relages de poder assimétricas entre as linguas em questao
e seus usuarios. (FERNANDES E MOREIRA, 2009).

A assimetria das relacdes envolvendo estudantes surdos e nao-surdos nas
praticas discursivas escolares secundariza a Libras em relacdo a Lingua Portuguesa,
caracterizando o que Cavalcanti (2007) denomina de modelo bilingue assimila-
cionista. Este modelo é caracterizado pelos iniimeros casos em que estudantes
surdos, oriundos majoritariamente de familias ouvintes, sdo “incluidos” em escola
regular monolingue, sem interlocucdo em lingua de sinais, sendo exclufdos das
interacdes verbais e dos conhecimentos que circulam por meio do Portugués
falado. Mesmo nos chamados processos bilingues de transi¢do, em que ha uma
concessdo a Lingua de Sinais nas interagdes escolares, passa-se a substitui-la pelo
Portugués, progressivamente, a medida que o estudante avanga na escolarizacao.

Isso pode ocorrer mesmo em escolas exclusivas para surdos que utilizam a
Libras precariamente, em funcdo de os professores comunicaram-se oralmente,
ou de forma bimodalz, por serem, em sua maioria, ndo-surdos; também nas cha-
madas escolas inclusivas, onde o espaco concedido a Libras se faz pela presenca

de tradutores e intérpretes, ainda sem a necessaria qualificagdo profissional, que
acabam sendo os Gnicos modelos e interlocutores dos estudantes surdos.

Nesses programas de bilinguismo assimilacionistas, a exclusdo manifesta-se
em vdrias facetas: na participagdo, no conhecimento e na legitimagao de sua lingua

Pode-se afirmar, sem sombra de duvida, que o uso concomitante da fala e da Libras na comunicagdo com
os surdos fazem do bimodalismo uma pratica hegemonica nos processos comunicativos envolvendo surdos
nas diferentes situacdes de interacdo verbal, seja na familia, seja na escola.
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pelo fato de que em todos esses cendrios o Portugués acaba predominando como
Iingua principal e a Libras € utilizada como instrumento/recurso coadjuvante para
a apropriagdo da lingua dominante.

Ditas essas palavras iniciais que delineiam essa realidade tdo heterodoxa
quanto as condicdes bilingues atuais em que se dio as praticas de letramento de
criancas e jovens surdos, passaremos a desenvolver algumas reflexdes pontuais
nos encaminhamentos metodoldgicos para o ensino de Portugués como segunda
lingua para surdos (L2), que sintetizam os seguintes principios:

| Estudantes surdos estabelecem com a Lingua Portuguesa (L2) uma relagdo de
natureza visual, cuja apropriacdo é dependente da mediagdo da Libras (L1).

Il LINGUA e ESCRITA fundem-se em um dnico conhecimento apropriado
por meio da leitura nas praticas de letramento (A lingua portuguesa é
uma construcdo imagética; € o que o surdo “vé”).

Il Aapropriagdo da leitura e a escrita pelos surdos pressupde a passagem de
uma lingua ndo-alfabética (Libras) para uma lingua alfabética (Portugués),
o que resulta em definir as praticas de letramento como encaminhamento
metodoldgico, em detrimento da alfabetizagao.

Sabe-se que a experiéncia visual é a forma essencial pela qual os surdos
constroem conhecimento (PERLIN, 2003; STROBEL, 2008). Obviamente, que se
trata de um complexo processo de comunicacao interpessoal pelos quais meios
culturais externos (linguagem verbal e ndo-verbal) sdo internalizados como sim-
bolos que passam a ser usados como instrumentos de pensamento intrapessoal.
(VYGOTSKI, 1991).

O desenvolvimento normal, segundo Vygotsky (Ibid), depende essencialmen-
te da internalizacdo de ferramentas psicoldgicas produzidas na cultura. Se “todo
fenébmeno que funciona como signo ideoldgico tem uma encarnagdo material,
seja como som, como massa fisica, como cor, como movimento do corpo ou
como outra coisa qualquer” (BAKHTIN, 1990, p. 33), a linguagem verbal para os
surdos materializa sua semiose em signos visuais-espaciais, modalidade da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras.

Se a linguagem ocupa um lugar fundamental enquanto signo verbal privilegia-
do nos processos de mediagdo social e s6 se constitui em situacdes de interlocugao
significativas, apenas a Lingua de Sinais cumpre o papel mediador de material
semidtico indispensdvel a elevagdo das fungdes psicolégicas superiores da pessoa
surda. Neste sentido, reconhecemos a Lingua de Sinais como a objetivagdo da
realidade material do signo na consciéncia surda, funcionando como elemento
agregador das comunidades de surdos que se caracterizam por compartilhar, além
da lingua, valores culturais, habitos e modos de socializagdo proprios.

Portanto, a formacdo da consciéncia de aprendizes surdos demanda mais
que a mera experiéncia visual com o objeto de conhecimento, demanda a inter-
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nalizacdo de signos que tenham uma encarnagdo material compartilhada em seus
usos e fungdes sociais.

Dito de outra forma, a mera percepcdo visual direta da escrita, sem a mediacéo
de um adulto mais experiente que a domine como complexo instrumento cultural
possibilita apenas a consciéncia mecénica de seus elementos externos: o desenho
de letras e palavras. Para a apropriacdo de sua forma simbdlica e funcdo social,
como sistema de representacdo e meio de comunicacdo humana, serd necessdria
a mediagdo da linguagem verbal enquanto contelido semidtico indispensavel a
formacgado da consciéncia.

Nesse sentido, a Lingua de Sinais exerce ndo apenas a mera funcdo instru-
mental de recurso para a leitura do Portugués escrito, mas, sobretudo, de lingua
que mobilizara as hipéteses dos alunos sobre a constituicdo de sentidos do texto.

Diante de tamanha centralidade no processo de desenvolvimento e apren-
dizagem, a Lingua de Sinais carece de espacos de uso social para se manter viva
como meio de enunciacdo de seus falantes — os surdos.

Ao se consolidar como espaco de letramento em lingua materna, oportunizara
a consolidacdo de um consistente territério linguistico e identitario para interlo-
cucdo em Libras com adultos surdos sinalizadores e/ou professores bilingues. Af
reside a grande diferenca da educacdo linguistica dos surdos, que tem inicio na
educacdo infantil, uma vez que é incomum as criangas ouvintes terem que ir a
escola para aprender sua lingua materna.

A escola cumpre um papel adicional, diante dessa lacuna familiar, na forma-
cdo social da mente de estudantes surdos: constituir-se em comunidade linguistica
bilingue, na qual as criancas surdas terdao resguardado seu direito a lingua materna,
além de realizar sua funcdo de agéncia social mais importante de letramento.

E inegdvel que em sociedades altamente tecnologizadas nossa relacdo com
o meio cultural seja mediada pela leitura e escrita em quase todas as atividades
que realizamos cotidianamente, sejamos, ou nao alfabetizados. Obviamente, esse
processo de relagdo com a cultura do escrito ndo é linear e homogéneo para todos
os sujeitos, mas marcado pela diversidade de experiéncias sociais dos sentidos que
a leitura/escrita assumiu em seus circulos sociais e da qualidade da mediacao de
pessoas mais experientes na cultura nas relagdes cotidianas.

E justamente a trajetéria anterior a escola, o ponto que demarca a diferenciagao
nos processos de comunicagdo interpessoais, comparando-se estudantes surdos e
nao-surdos. Como afirmamos hd pouco, as precdrias e empobrecidas experiéncias
com a linguagem verbal (falada, escrita ou sinalizada) na infancia, no ambiente
familiar e/ou na educacdo infantil determinam as restricdes quanti-qualitativas
comuns ao repertorio de leitores iniciantes no processo de alfabetizagdo escolar.

Por isso, embora as criangas e jovens surdos estejam imersos em um universo
povoado de signos que constituem o material semiético que permeia as relagoes
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sujeito-mundo social, sua apreensdo da semiose é desordenada, imprecisa e ndo
mediada por uma lingua.

Como disciplinar a consciéncia surda de modo que seja capaz de categorizar
esse universo semidtico cadtico multiforme, multisignico e polissémico das ima-
gens, palavras, cores e diagramacdes (para dizer o minimo) presentes nos textos
que se oferecem a leitura? E mais: como a consciéncia surda apropriar-se-ia do
dito (e ndo-dito) como enunciados da lingua viva que revelam mdltiplos dominios:
de valores, de posicionamentos, o da humanidade, o da historicidade, o da ética,
o da ideologia?

Significa dizer que “aprender a ler a Lingua” e “aprender a Lingua” Portuguesa
s30 processos simultdneos que se entrecruzam, se confundem e demandam dos
surdos uma desafiadora e complexa operagdo mental de diferenciar, nos textos
que os bombardeiam visualmente, informacdes verbais e ndo-verbais, reconhecer
possiveis fragmentos (palavras) nos elementos textuais e sistematizd-los como
unidades de sentido da lingua.

Impossivel que essa tarefa seja vencida espontaneamente, de maneira natural,
apenas expondo os estudantes surdos ao contato com textos variados, entregues
a sua prépria sorte.

Por isso, afirmamos que o processo de leitura revela-se, duplamente, tanto quanto
“um” meio para se apropriar do sistema grafico da lingua (escrita) como quanto “0”
meio de incursdo na prépria Lingua Portuguesa”. Escrita e lingua fundem-se em um
Gnico conhecimento vivenciado por meio da experiéncia da leitura, que é dependente
da agdo intencional, especifica e sistematizadora da escola. (FERNANDES, 2003).

Esse aprendizado, distinto em sua génese daquele desenvolvido por criangas
ouvintes (uma vez que ndo se baseia em referenciais sonoros) mobilizara proces-
sos visuais-analiticos de apropriacdo e exigird uma interferéncia sistematizadora
intensa, por meio da mediacdo em Lingua de Sinais por adultos mais experientes
e preparados, de modo que “ler a lingua” supere a mera perspectiva de decifragao
comum aos processos iniciais de alfabetizagdo.

Em sintese: identificar um significado global no texto e percebé-lo como objeto
cultural constituido e significado em relagdes sociais que lhe atribuem sentido,
cuja apropriacdo depreenderd um posicionamento, uma atitude responsiva de
acatamento, de discordancia, de ponderagdo, de superacdo, enfim, de réplica as
vozes sociais (BAKHTIN, 1992) que nele se (des)harmonizam.

E a sintese dialética de LER A LINGUA, que buscamos destacar como a es-
séncia das préticas de letramento com surdos.

Se o Portugués é para o estudante surdo aquilo que se revela nas préticas
de letramento nas quais ele estd inserido, hd que se considerar que quanto mais
diversificadas forem as experiéncias de leitura, maiores serdo as possibilidades de
apreensdo da lingua em sua riqueza de variedades. Disso resulta que a selecdo
dos textos nas préticas de letramento tenha como critério a abrangéncia de sua
circulagdo social.
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O texto social delimitard o conhecimento linguistico, objeto da acao escolar, e
ndo o contrdrio. Se hd um texto circulando socialmente é porque seu contetido estd
vinculado a realidade histérica que determinou sua producdo: ele é fruto de uma
intencdo comunicativa real, destinado a um interlocutor e, justamente por isso, as-
sume caracteristicas composicionais e discursivas particulares. (FERNANDES, 2011).

Aprender a LER A LINGUA demanda um processo metodolégico para estu-
dantes surdos que difere dos encaminhamentos adotados no ensino de Portugués
como lingua materna, o chamado processo de alfabetizacdo. Para iniimeros pesqui-
sadores, a questdo € simples: desconsiderar o dominio das relagdes letra-som como
pressuposto para o acesso a escrita e admitir a Lingua de Sinais como simbolismo
mediador nesse processo, adotando encaminhamentos metodoldgicos semelhantes
aos utilizados no ensino de segundas linguas para estrangeiros, possibilitando a
insercdo dos surdos em praticas de letramento, nos mesmos moldes dos demais
estudantes. (SANCHEZ, 1993; HOFFMEISTER, 1999, FERNANDES, 2003, 2011).

A alfabetizacdo é o processo que tem como pressuposto que ensinar a ler e
escrever demanda, necessariamente, o estabelecimento de relacdes entre oralidade
e escrita, ou seja, da compreensdo das relagdes entre fonemas (sons) e (grafemas)
e sua utilizacdo em atividades de decodificacdo (ler) e codificacdo (escrever),
préprios da mecanica da escrita (SOARES, 1998). Além disso, na hierarquizacio
das praticas escolares hd uma supervalorizacdo das habilidades envolvidas na
aprendizagem da escrita (desenho de letras, codificacdo, valorizagdo da prosédia
da fala e de contetidos metafonolégicos), em detrimento da leitura.

Para Sanchez (2002), os surdos vivenciam uma situacdo diferenciada de
aprender a ler e escrever o Portugués sem conhecer os sons de suas grafias, pela
mediagao da Lingua de Sinais para internalizagdo de seu contetdo simbdlico e
social. Dito isso, significa que o texto, tomado como a menor unidade de sentido
da lingua serd o ponto de partida para as operagdes linguisticas iniciais de letra-
mento escolar, em detrimento de silabas, letras e sons.

O letramento, no entanto, ndo se refere apenas as praticas em que estdo en-
volvidas estudantes que passam por esse processo de alfabetizacdo escolar, mas
todos aqueles sujeitos que convivem nos meios letrados, proprios das sociedades
modernas altamente industrializadas e tecnologizadas. Ou seja, diferentemente da
alfabetizacdo que pressupde habilidades individuais sistematizadas pela escola,
as praticas de letramento pressupdem a apropriacdo de conhecimentos sociais
(KLEIMAN, 1998) vivenciados em préticas de leitura e escrita que permeiam as
interacOes sociais em sociedades letradas.

Se pela apropriacdo da escrita, os surdos poderao materializar a experiéncia da
Lingua Portuguesa, promover a ruptura nas fronteiras que separam praticas escolares
e préticas sociais de leitura e escrita, viabilizando a sintese entre conhecimento
social, conhecimento escolar e conhecimento linguistico, seria nosso desafio.




Instituto Nacional de Educacao de Surdos

Ler sem estar “alfabetizado” corresponde a realidade de sujeitos que tém
uma lingua ndo-alfabética como lingua materna e dominam a escrita de uma
segunda lingua alfabética, ainda que nao se comuniquem oralmente por meio
dela. Dito de outro modo, equivaleria a nds, falantes de uma lingua alfabética,
aprendéssemos ideogramas chineses, sem nunca ter falado o mandarim. Como os
surdos, em relagdo ao Portugués, os aprendizes buscariam identificar os ideogra-
mas em um texto, fazendo associagdes com imagens e seu conhecimento prévio,
reconhecimento de palavras, comparagdes e relagdes de semelhanca e contraste
entre sua lingua materna e a lingua-alvo para levantar hipéteses de sentido para
a compreensdo global do texto, ainda que, inicialmente, ele lhes parecesse uma
indecifravel carta enigmatica (FERNANDES, 2003). Considerando que os textos
sociais articulam linguagem verbal e ndo-verbal na constituicdo de seu sentido,
serdo as referéncias imagéticas (ndo-verbais) o ponto de partida para a incursdo
no universo polissémico da escrita em que o método a ser seguido pelo estudante
pressuporia buscar reconhecer as palavras-ideogramas do Portugués no texto,
atribuindo-lhes um sentido global, sem necessariamente decomp6-las em unidades
sublexicais. (FERNANDES, 2011).

A mediacdo do professor bilingue e conhecedor de sua lingua materna é
fundamental, nesse processo, posto que, anteriormente a proposicdo de leitura
de um texto com seus alunos, deverd debrugar-se em um planejamento detalhado
que considere as pistas imagéticas entrecruzadas na semiose verbal e ndo-verbal
textual, as pistas da autoria, do contexto de produgdo, da intengdo do texto, do
género em que ele se insere.

Diante dessa necessidade, reafirmamos a adog¢do de uma concepgdo dialégica
da linguagem a nortear nossa ac¢do, em que dimensdes formais da lingua, como o
léxico e a sintaxe, apenas constituem sentido nas praticas de interacdo verbal em
que ocorre a enunciagdo, determinados pelas condi¢des sociais de producdo do
discurso. (BAKHTIN, 1988, 1992)".

Consideracoes finais

Com base nas reflexdes realizadas até aqui, pode-se dimensionar a importancia
que as praticas escolares de letramento assumem para as criangas surdas, posto
que envolvem um processo de dupla natureza: a apropriagdo da Lingua Portuguesa
e a imersdo nas praticas sociais de leitura e escrita.

Justamente pela importancia que esse conjunto de apontamentos assume na
educacio linguistica de estudantes surdos, as praticas de letramento ndo podem
ser tomadas como objeto de acdo apenas da disciplina de Lingua Portuguesa, como
é comum tal compreensdo no dmbito da escola. Estamos falando de um método
(no sentido de caminho para se chegar a um fim) que se propde a tornar possivel
a incursdo na Lingua Portuguesa por meio da leitura por estudantes surdos.

a sistematizacdo desses aspectos.
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