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Editorial

A edicdo unificada deste ano da Revista Forum registra a discussao que promo-
vemos, em seis encontros no INES, sobre a escolarizagcdo do surdo em diversos con-
textos de aprendizagem. Profissionais surdos e ouvintes da rede municipal, estadual e
federal, no dmbito do Estado do Rio de Janeiro, estiveram debatendo sobre os atuais
desafios presentes na educagdo de surdos desde o ensino fundamental, médio e o
acesso e permanéncia na universidade e a profissionalizacdo, envolvendo criancas,
jovens e adultos. Nesse sentido, alguns projetos em curso foram apresentados reve-
lando, através de seus contetidos, a preocupagao em construir condicdes ideais de
escolarizagao para os alunos surdos.

Com a presenca dos responsdveis pela politica institucional, professores e intér-
pretes foi possivel verificarmos como estd sendo posta em prdtica a politica de inclu-
sdo para os alunos surdos no Estado do Rio de Janeiro. Sem ddvida, jd caminhamos
bastante, mas temos a certeza que ainda ha muito por fazer.

Desse modo, o INES tem buscado contribuir com as discussdes que se travam

hoje no Brasil acerca das oportunidades de educacao, ensino e inser¢ao na vida pro-
dutiva do surdo brasileiro.

Leila Couto Matos

Maria Inés Batista Barbosa Ramos
Solange Maria da Rocha

Rita de Cdssia Nacajima Pinto
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Escolarizacido do aluno
surdo no Ensino Regular do
Municipio do Rio de Janeiro

O Surdo e sua trajetéria no Ensino Regular:
uma experiéncia bilinglie do Municipio do Rio de Janeiro

Ménica Astuto Lopes Martins1

Na condigao de pessoa surda e professora da rede municipal de educacdo do
Rio de Janeiro, possuo intmeros relatos referentes a trajetéria do aluno surdo no en-
sino regular.

No que diz respeito ao que verificamos nos dias de hoje quanto a importancia
da educacao de surdos no Municipio do Rio de Janeiro, venho tratar da mobilizacao
no entorno do novo paradigma bilingie.

Esses alunos teriam acesso a alguma abordagem que envolvesse a lingua de
sinais no espago escolar. E vélido lembrar que, na rede municipal do Rio de Janeiro, o
Programa de Educacdo Bilinglie passou por um processo de longos estudos, pesquisas,
cursos de aprofundamento e por projetos com carater experimental. Algumas escolas
municipais das diferentes Coordenadorias Regionais de Educacdo (CREs), isto €, em
algumas regides (3%, 6* e 8" CRE), lornaram-se espacos de producao das praxis em que
se buscava analisar e pesquisar a viabilidade do processo de ensino-aprendizagem do
aluno surdo.

Um outro aspecto relevante trata dos projetos experimentais de bilingiiismo
desenvolvidos a partir de 1998. Num primeiro momento, houve acompanhamento
e orientagao da equipe de supervisoras do Instituto Helena Antipoff (IHA) — Centro
de Referéncia de Educacdo Especial do Municipio do R) —, e em outro, do grupo
especifico de surdez, ambos buscando novos estudos e reflexdes sobre a pratica
pedagdgica.

Fui um dos instrumentos na participacdo desse processo, atuando como profes-
sora surda, regente de uma classe especial de alunos surdos que estava inserida no
projeto, naquela época.

1 Professora e Pedagoga do Municipio do Rie de janeiro — Instituto Helena Antipoff
(IHA). Mestranda em Educacao pela UNIMEP-SP. Professora responsavel pela discipli-
na de LIBRAS no curso de Pos-Graduagdo da parceria ISERI/INES. Professora do Curso
Normal Superior do Instituto Superior de Educagao do Rio de Janeiro — ISERJ/FAETEC.
Email: monastuto@ig.com.br
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Mas a minha performance como professora surda na rede municipal ocorreu
anteriormente, em 1994, quando os obstdculos eram maiores. Houve impedimentos
durante o meu processo de admissdo (pericia médica, posse, etc). justamente naquele
ano é que foi sancionada a primeira Lei de reserva de vagas (Lei n.” 2.111/94), nos
concursos da Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro. Foi essa Lei que permitiu a mi-
nha admissdo e a constitui¢do dos meus direitos como cidadd e como profissional.
Apds a minha posse como primeira professora surda, fui encaminhada para trabalhar
com alunos surdos, nas diversas modalidades de atendimento: salas de recursos, tanto
como apoio pedagégico a alunos surdos integrados, como para as praticas das linguas
de sinais/conversacdo e como professora regente em classe especial. Nao havia ainda
uma mobilizacdo real no uso da lingua de sinais em nivel de filosofia educacional; a
maioria das escolas municipais baseava-se num paradigma oralista.

As dificuldades e limitagdes que o surdo carrega durante o seu processo de esco-
larizagdo ndo devem ser vistas como deficiéncia, e sim mais como um obstaculo a ser
vencido, com o uso e a valorizagao da lingua de sinais durante seu aprendizado para
entdo acessar a lingua portuguesa como sua segunda lingua. Tal acao reconhece o
aluno surdo como um sujeito com identidade propria ou a se constituir nas interagbes
pessoais e interlocucdes que terd, contribuindo para o seu desenvolvimento pleno e
uma auto-estima positiva.

Como afirmam os autores Gaes (1999), Quadros (1997), Lacerda (2000), entre
outros, 0 que vemos na realidade é que uma grande parte dos surdos sdo atingidos
pelo atraso na aquisicao da lingua/linguagem, apresentando assim um insatisfatério
desempenho lingiiistico. Isso é muitas vezes provocado pela falta de interacdes so-
ciais, ocorridas nas trocas e relagdes com o outro, situacdo essa na qual o surdo é vi-
timado, pois, se a lingua é um fato social como afirmam Bakhtin e Vygotsky, as trocas
dialégicas e as situagées por ele vivenciadas sao importantes e dio o pontapé inicial
na aquisicao dessa mesma lingua.

Bakhtin (1988) afirma que a lingua s6 se constréi através das situacdes dialégicas
e nos aspectos histéricos e culturais contidos em seus interlocutores, em que muitas
das vezes os signos assumem diferentes sentidos, de acordo com o contexto em que
vivemos e as situacdes em que ocorre a interlocugao.

A orientacdo dada aos professores da rede municipal é ndo dispensar um tra-
tamento homogeneizado aos alunos surdos durante as suas prdticas e nem anular a
formacao de suas identidades. Isto é justificado porque na rede municipal hd dez CREs
com 1.084 escolas, dentre as quais apenas algumas (aproximadamente de duas a dez
escolas) em cada CRE estdo inseridas no Programa de Educagao Bilingiie. O atendi-
mento aos alunos incluidos na rede regular de ensino acontece nas classes especiais
bilinglies, nas salas de recursos e com professor itinerante, nos horarios vespertino e
noturno, e no PEJA%.

Quando os alunos surdos sdo matriculados nas escolas da rede municipal, pro-
cura-se verificar as dificuldades inicialmente apresentadas como acesso a fonte (local

2 Programa de Educagio de Jovens e Adultos (PEJA)
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ideal) para atender as necessidades sociopsicolingliisticas, além de pressupostamente
desenvolver material e metodologia diferente para o ensino e aprendizagem de duas
linguas no contexto escolar do surdo. Nao podemos deixar de destacar que muitos
chegam a escola sem nenhuma lingua ou desconhecem-na totalmente. Também é
importante assinalar as dificuldades de aperfeicoamento por parte dos professores en-
volvidos no programa bilingtie.

O novo paradigma de bilingliismo na rede municipal é algo mais que o uso e 0
dominio de duas linguas: € um grande passo para a oposicdo dos discursos, dos este-
reGtipos e para a ruptura com as praticas hegeménicas, repetitivas e/ou mecanicas. £ o
reconhecimento dos esforgos e da diferenca da subjetividade (sujeito) do aluno surdo.
Um novo olhar sobre a surdez, a linguagem e as prdticas pedagégicas.

“A surdez é ndo uma questdo bioldgica e sim uma retdrica social, histérica e
cultural” (Skliar, 1999, p.18), isto é, estd relacionada aos discursos existentes entre
os professores de surdos, aos preconceitos da sociedade, a auto-imagem e a imagem
passada pela educagdo de surdos pelo Municipio do Rio de Janeiro.

Este € um momento em que os alunos surdos da rede municipal estdo construin-
do a sua referéncia e definindo a sua representatividade e identidade, quando sdo
chamados a se exporem como alunos surdos do municipio. Algumas escolas-pélos
(que fazem parte do programa bilingtie) municipais estdo adquirindo denominacdes e
sinais em LIBRAS, criados pelos préprios alunos surdos ou ex-alunos.

Para possibilitar que os professores e também os alunos jovens e as criangas
surdas tenham um maior conhecimento e uso da lingua de sinais, é preciso terem
contato com membros de uma comunidade surda, que é um “local de gestagcao da
politica da identidade surda” (Perlin, 1998, p.69); ou que se crie um espago onde
possam vivenciar um intenso clima de polinizacao (Sacks, 1998) da lingua de sinais.
Com esse objetivo, em 2005 foi criado o Laboratério de LIBRAS no Instituto Helena
Antipoff - Maracana, logo apés a implantagao do Programa de Educacdo Bilinglie na
rede municipal do Rio de Janeiro.

Foi quando me requisitaram para trabalhar no Centro de Referéncia, juntamente
com outra professora e intérprete de LIBRAS, em atividades ligadas a proficiéncia da
lingua de sinais. Esse atendimento era realizado em dois turnos, com grupos diferen-
tes de alunos e professores, objetivando assegurar a integracao da LIBRAS no espago
escolar, para garantir a compreensao, comunicagdo e transmissao de contetidos peda-
gogicos, numa mediacdo de valores psicossocioculturais. Também havia o interesse
de incentivar as trocas entre alunos e professores intra-CREs, além de favorecer estudos
e pesquisas sobre os modos de constituicdo e aprendizagem da Lingua de Sinais por
eles.

E importante lembrar que o Laboratério de LIBRAS ndo é s6 um curso de lingua
de sinais com propdsito de certificar alunos, e sim um espaco de vivéncias, atividades
e oficinas para o autoconhecimento e aprimoramento lingliistico entre os participan-
tes, que em sua maioria sdo professores da rede ou profissionais de outras dreas ligadas
a surdez. Também é um espaco que proporciona oportunidade de contato com ex-
alunos surdos do Municipio do Rio de Janeiro.

Forum

o



Forum

Instituto Nacional de Educacdo de Surdos

Os participantes nesse Laboratério de LIBRAS experimentam de forma ativa,
nao sendo apenas meros espectadores, receptdculos de informagdes ou repetidores
de sinais. Tornam-se investigadores, questionadores, desenvolvendo suas habilidades
de raciocinio e percepgio visual, na compreensdo e entendimento das nuances que
perpassam os movimentos da lingua de sinais, durante a dialogia praticada.

O contato do aluno surdo com as manifestacoes culturais é muito importante

dentro da sua trajetéria escolar, na aquisicao de conhecimentos e contetidos. E é ne-
cessario que o seja de forma socializada entre eles e entre os ouvintes também.

Perlin (1998, p. 24) afirma que, “caso contrdrio, sua experiéncia vai torna-lo
um sujeito sem possibilidades de auto-identificar como diferente e como surdo”. Nao
é eliminando ou reduzindo contetido, mas trabalhando a qualidade e a forma como
se ensina a esses alunos o que hoje as escolas municipais do Programa de Educacdo
Bilinglie se empenham em realizar.
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Escolarizacdo do aluno
surdo no Ensino Regular do
Municipio do Rio de Janeiro

O Surdo e sua trajetéria no Ensino Regular:
uma experiéncia bilingiie do Municipio do Rio de Janeiro

Laura Jane Messias Belém'

Um tema muito em voga nos espacos escolares que contenham surdos em suas
classes é o papel do intérprete de Lingua de Sinais, doravante referenciado ILS, cuja
profissdo confunde-se com a prépria histéria da surdez. A solicitagdo desse profis-
sional nas dreas educacionais foi aumentando a medida que os surdos evoluiam na
conquista de seus direitos.

Revendo a trajetdria das pessoas surdas no &mbito escolar, especificamente no
Ensino Fundamental do Municipio do Rio de Janeiro, observamos que as escolas, diante
das filosofias aplicadas nos Gltimos cem anos, com idéias de normalizagao, onde os sur-
dos adequavam-se aos curriculos e metodologias numa perspectiva ouvintista?, ndo pre-
viam o ILS, nos seus planejamentos como sujeitos participes no processo educacional.

Com as deliberacoes, declaracoes e leis, objetivando a inclusdo das pessoas com
necessidades especiais nas escolas piblicas, o resultado foi a mudanca de paradigmas.
As escolas viram-se obrigadas ao compromisso de atender as diversidades a fim de
garantir o acesso aos conceitos e contetidos escolares, e, isso se aplicava também ao
aluno surdo.

Contratar ILS ainda ndo é uma realidade na educagdo do municipio do Rio de
Janeiro. As alternativas que visam um atendimento diferenciado aos alunos surdos que
ingressam na Rede sao:

= Classes Especiais, com um professor especializado, cuja capacitagao continu-
ada é garantida em seu hordrio de trabalho;

e Salas de Recursos, para atender aos alunos surdos que se encontram integra-
cdos em classes regulares;

¢ Professor Itinerante, que visita regularmente classes onde alunos surdos que
nao freqlientam Salas de Recursos possam beneficiar-se dos recursos e estra-
tégias pedagogicas.

1 Mestranda em Educacao pela UNIMEP-SP. Professora de surdos e surdo-cegos do Mu-
nicipio do Rio de Janeiro. Intérprete de LIBRAS pela FAETEC.

2 Termo que denomina as representacdes dos ouvintes sobre a surdez e sobre os surdos:
percepgdes que legitimam praticas terapéuticas habituais.(SKLIAR, 1998 apud CORSI-
NI, 2004, p.30)
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Essas acdes foram sendo implementadas, de forma a proporcionar uma insercao
desses sujeitos num ambiente onde o direito a uma educacdo de qualidade lhes pos-
sibilitasse alcancarem uma autonomia intelectual, moral e social. Sendo assim, apés
varios anos empreendendo e desenvolvendo estudos e projetos quanto as questdes
pedagogicas dos surdos — que jd se organizavam num movimento crescente e de gran-
de amplitude, autodenominado “minorias lingiiisticas”, o Instituto Helena Antipoff,
centro de referéncia em Educacdo Especial do Rio de Janeiro, em 2005 iniciou um
Programa de Educacdo Bilingiie em algumas escolas, das 10 CRE’s (Coordenadorias
Regionais de Educacao).

Tal prética consiste na capacitacao e formacao continuada dos profissionais en-
volvidos com classes e alunos surdos, para troca de experiéncias das praxis, em encon-
tros mensais, que acabaram tornando-se quinzenais, tamanha demanda e necessidade
de aprofundamento.

Além desse empreendimento, foi criado um espaco nomeado Laboratério de
Libras, visando ofertar aos professores, familiares e alunos um contato maior com a
LIBRAS?, no intuito de difundir a lingua dos surdos. Esse lugar, segundo Sacks (1998),
resultaria numa “polinizacdo, num ir e vir das idiossincrasias e forcas, numa lingua-
gem cada vez mais refinada e generalizada”. Seria a lingua de sinais circulando, pro-
pagando-se de forma natural, servindo-se de “experiéncia prévia para aquisicao de
uma segunda lingua” (Skliar,1997). Mas para que o Programa de Educacao Bilingiie
dé certo, tem-se a consciéncia de que a aquisicao e o dominio de uma lingua, e a
LIBRAS se encontra neste precedente, requer tempo, disponibilidade e pratica, para
seu dominio.

H4d ainda uma outra situagao de muita relevancia, que Fernandes (2005) aponta:
a contratagdo de intérpretes, “baseada na selecdo de pessoas que saibam ‘conversar’
com os surdos e se facam entendidos por eles”. Lacerda (2002, p.122) refere que as
escolas envolvidas em suas pesquisas “receberam a idéia da presenca do intérprete
em sala de aula como uma panacéia — ou seja, um remédio para todos os problemas
da inclusdo de um aluno”.

Que tipo de profissional, entdo, seria apropriado para atuar nesse atendimento
diferenciado, sem ser um mero instrumento? Qual seria sua formagao? O que o torna
qualificado para tal desempenho? O PROLIBRAS? Uma faculdade? As associacoes e/
ou federacoes? O surdo?

Segundo Souza (1998), a lingua é o produto de um trabalho entre pessoas or-
ganizadas socialmente, buscando construir idéias, conhecimentos. Tais exercicios de
compreensdo do mundo se fazem através da mediagao da lingua.

O agente mediador na compreensdo das linguas tem se tornado cada vez mais
peca imprescindivel nas prdticas pedagédgicas, devido a complexidade dos contelidos
programaticos aos quais os alunos surdos estdo sujeitos. Quem ocupa esse papel hoje
nas escolas da rede municipal e tem mostrado resultados bastante expressivos € o Pro-

3 LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais, reconhecida oficialmente em nivel federal no dia
24/04/2002.
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fessor Itinerante, bilinglie, que acompanha mais amidde o aluno que ja se encontra
com ele na Sala de Recursos, num outro horério alternativo.

Essa Sala de Recursos, no contexto do Programa de Educagdo Bilingiie, € um
espaco de desenvolvimento da Lingua de Sinais, com um objetivo de preparar o aluno
para ‘vbos maiores’, onde se diz um NAO a um bilingtiismo fraco, NAO a uma iden-
tidade ouvinte e um NAO a normalizacio.

Esse mesmo profissional participa de uma série de atividades junto a outros pro-
fessores, num trabalho de cooperacao que remete as praticas da pedagogia formativa,
que Perrenoud (2002) tanto cita em suas obras sobre Ciclos de Formacdo. Como exem-
plo de acdes com sucesso, vale citar o Programa de Educacao de Jovens e Adultos
(PEJA) que funciona num CIEP da 1* CRE, no Centro do municipio, para o qual foram
encaminhados surdos com idades e tempo de permanéncia muito elevados nas Clas-
ses Especiais.

Mas, uma pergunta que ndo quer se calar: o que é ser intérprete? Segundo o
Pequeno Diciondrio Brasileiro da Lingua Portuguesa (Ed. Civilizacao Brasileira), € a
pessoa que interpreta, que serve de lingua ou de intermediaria para fazer compreender
individuos que falam diferentes idiomas; hermeneuta; exegeta. Em minha opinido, o
que se torna marcante num intérprete é o fato de ele servir de lingua e ser um elemento
de fazer compreender a palavra.

Interpretar e traduzir os sentidos das linguas diferentes, que trazem em seu bojo
as marcas de uma cultura e seus diferentes matizes, faz do intérprete um mediador
das significacdes, sintaxes e semantica do que ¢ dito e escrito. O intérprete realiza
a funcdo de traduzir sentidos e interpretar, da lingua falada para a lingua de sinais e
vice-versa, observando os preceitos éticos que encerram todas e quaisquer relagoes
cabiveis no ambito profissional.

O relato de uma mulher surda para uma pesquisa de Lebedeff (2006, p.50) torna
pungente a situagdo que surdos experimentam em suas vidas escolares. Nesse relato,
afirma que “desde o 1¢ Grau até o 2° Grau professores me ajudavam pouco, era dificil,
eu nao entendia nada, porque nao tinha intérprete”.

A responsabilidade desse profissional que ainda apura sua real identidade no
ambito escolar reside nas habilidades que o levem a se tornar um especialista nao s6
nas questdes lingliisticas, como também nas questdes pedagdgicas, alinhando-se junto
a escola, fazendo parte do grupo de estudos, na elaboracao dos programas e atividades
didaticas, pois, apesar dos avancos tecnoldgicos, sempre serd necessario um cérebro
humano para diferenciar os termos pertinentes a LIBRAS.

Se o ILS ainda ndo é uma realidade nas escolas do Municipio do Rio de Janeiro,
é porque talvez isso esteja atrelado ao desempenho no que ird realizar, assim como e
na forma com que se nomeard esse profissional: professor-intérprete? professor espe-
cializado? intérprete educacional?

A integracdo desse profissional a uma institui¢do piiblica deverd ocarrer median-
te concurso publico, para o qual estejam claramente definidos cargo e fungdes, de
modo a permitir que ele, como persona-grata em seu meio de atuacdo, contribua para
um melhor fluir das relacdes e competéncias do ensino-aprendizagem.

Forum
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A escolarizacao do
aluno surdo no Ensino Regular no
Estado do Rio de Janeiro

Colégio Estadual Stella Matutina: uma histéria de cuidado

Eliane Villa Nova Barbosa'

“Mais importante que saber é nunca perder a capacidade

de sempre mais aprender. [...] O que se opée ao descuido e ao
descaso é o cuidado [...] uma atitude de ocupacdo, preocupacao, de
responsabilidade e de envolvimento afetivo com o outro.”

Leonardo Boff

A politica educacional de inclusdo de sujeitos com necessidades educacionais
especiais, assumida mundialmente como tarefa fundamental da educacao pdblica, é
sempre um tema polémico, atual e preocupante, pois, indmeras vezes, na tentativa de
viabiliza-la, caracterizando-se emergencialmente como fruto do cumprimento de uma
obrigagcdo meramente politica, submete esses sujeitos a um processo de escolarizagdo
pouco responsavel.

Nesse contexto, evidencia-se, em func¢do de indmeras varidveis (espacos inade-
quados, superlotacao das salas de aula, desconhecimento de informacoes, etc.), na rede
regular de ensino, uma falta de cuidado e de “com-paixdo” (BOFF, 1999), que justificam
o distanciamento, a incompreensao, a difusdo de visio e a colocacdo de obstaculos no
estabelecimento de uma relagdo afetiva com uma realidade diferente e significativa.

Nio se percebe que o combate a insensibilidade, ao desrespeito, a falta de solida-
riedade e a apatia sé pode ser travado pelo afeto, isto €, ndo se quer reconhecer que:

em um mundo onde se atingiram patamares de exceléncia na robética
e na ciéncia, na evolugdo cibernética e na revolugdo da informacao,
mas ndo se conseguiu entender o humano, a solugdo estd no afeto.
(CHALITA, 2004, p. 260)

Considerando-se, portanto, o cotidiano do educador dentro e fora da sala de
aula, verifica-se que a andlise de sua pratica docente possibilita-lhe o efetivo desem-
penho de seu papel e que a reflexdo de situagdes vivenciadas nesse espago — conside-
radas, entdao, incomodativas, por vezes, geram agdes, as quais fomentam a percepgao

1 Graduada em Letras: Portugués-Literaturas pela UFRJ. Especialista em Diddtica e Meto-
dologia do Ensino Superior pela UES. Professora Regente da Rede Estadual de Ensino.
E-mail: deifilius@ig.com.br
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de que “cuidar é mais que um ato; é uma atitude” (BOFF, 1999) e, por isso, buscar
respostas torna-se algo tao fundamental para sentir-se humano.

O processo ensino-aprendizagem exige um comprometimento do educador
(FREIRE, 1996), que precisa estar atento a relacao estabelecida entre o seu pensar e o
seu agir, pois, quando o educando percebe a existéncia de uma coeréncia entre essas
atitudes, maiores sio as possibilidades de estabelecimento de um processo de apren-
dizagem dialético.

As consideragdes mencionadas justificam-se na medida em que a experiéncia
de educacdo inclusiva desenvolvida no Colégio Estadual Stella Matutina (CESM), uni-
dade escolar regular da rede estadual de ensino, foi desencadeada em decorréncia de
uma situacdo vivida ha alguns anos. Em uma turma de terceira série, comportando um
grande nidmero de alunos, alguns professores designados, naquele ano, a trabalhar
com a referida turma se surpreenderam com a presenca de um aluno surdo, entdo
denominado pelo grupo com o codinome “Mudinho”.

A presenca desse aluno — Graciliano Edinaldo Candeia — na época, criou situ-
agdes inusitadas e/ou embaragosas, mas também provocou, apesar de toda a falta de
conhecimento, uma pequena mudanca de atitude na prética docente de alguns e, por
conseguinte, outras e, talvez, novas competéncias, a partir dai, passaram a ter resso-
nancia.

O trabalho nao foi fécil, porém, ele, com mais ajuda do grupo do que com a
do corpo docente, segundo a fala de alguns, iria, dali a algum tempo, concluir o seu
curso, afinal de contas era inteligente, esperto, capaz e, como todos os outros, apenas,
carecia de estratégia adequada a sua condicao.

Tendo em vista que ndo era oralizado e que, também, n3o tinha um dominio
bdsico da L2 (Lingua Portuguesa), foi fundamental, em seu processo de escolarizacao,
a ajuda de um colega de turma, Glauber de Souza Lemos, que, com seu conhecimento
de LIBRAS, voluntariamente, passou a prestar assisténcia a esse aluno surdo.

A partir, entdo, da inser¢do de alguns desses educadores nessa realidade marca-
da por experiéncias instigantes e frustrantes, a Educacdo Inclusiva passou a ter signi-
ficado e houve a percepcao de que jovens com necessidades educacionais especiais,
por vezes, eram matriculados em turmas regulares, sem que lhes fosse dado um apoio
ou tivessem direito a uma adaptacdo curricular.

Em decorréncia disso, avaliou-se a quantidade de vezes que determinados alu-
nos eram taxados de desinteressados, vitimados pelo preconceito e, conseqiientemen-
te, excluidos na prépria escola. Isso causou um incomodo.

O reconhecimento de que havia uma falta de cuidado no trato com aquelas
questdes, suscitado no intimo de alguns, gerou emocao e, a partir desta, outros foram
sendo envolvidos e mobililizaram-se.

Considerou-se, também, como outro dado fundamental nesse processo de im-
plementagdo da educacdo inclusiva no CESM, a sensibilidade da entdo Coordena-
dora Pedagdgica, Vera Regina Bricidio Cardoso, que, em parceria com Glauber, vis-
lumbrou a possibilidade de envolver toda a escola num movimento sério de inclusao
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de alunos, em especial os surdos, os quais j& estavam matriculados na escola ou
chegariam em breve.

A atuacdo de uma das diretoras da unidade escolar, Prof*. Dilma Santos, res-
ponsdvel pela parte pedagogica, também foi bastante significativa, pois, tendo an-
teriormente contato com alunos surdos, em virtude de sua pratica docente na rede
municipal de ensino, viabilizou o processo, apresentando-se como mediadora entre
aquilo que se idealizava — um projeto de Educacao Inclusiva - e a direcao geral do
Colégio. Agora, todos eram co-responsaveis por muitos outros passos fundamentais
nessa jornada produtiva e sedutora.

Passado algum tempo, o intérprete voluntario teve conhecimento de que o aluno
surdo tinha direito, de fato, ao apoio de um intérprete, o qual o acompanharia regular-
mente nas aulas. Essa informacdo foi imediatamente repassada a direcdo do Colégio;
entretanto, com a proximidade do final do ano letivo, pouco havia por fazer e Graci-
liano, conforme foi mencionado antes, concluiria o seu curso de formacao geral no
Ensino Médio sem receber a atencdo merecida.

Todavia, a coordenadora e o entdo ex-aluno continuaram a nutrir esperancgas de
que era possivel um trabalho sério e organizado com alunos surdos. Esse sentimento
de cuidado e de “com-paixdo” para com esses alunos com necessidades educacionais
especiais foi tomando forma e, como a emogao mobiliza as pessoas, contagiou o gru-
po de educadores, que ansiava pela possibilidade de desenvolver um trabalho novo
e instigador.

Depois de algumas reunides e intimeros contatos, dentre eles com o préprio
INES e o Instituto Helena Antipoff, o Colégio comegou a delinear um “projeto perso-
nalizado de inclusdo”. A cordialidade, ou seja, “aquele modo de ser que descobre um
coracdo palpitando em cada coisa, em cada pedra, em cada estrela, em cada pessoa”
(BOFF, 1999) seria, por assim dizer, algo que nortearia essa busca séria e responsével
por informacdo, para o desenvolvimento de um trabalho consciente, isto é, pautado
no cuidado que € a caracteristica singular do ser humano.

Apos vdrias investidas e pesquisas em busca de uma diretriz, chegou-se ao NAPES
(Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado) Caxias, localizado no municipio de Duque
de Caxias, um dos primeiros a fazer adaptag@es curriculares para alunos surdos.

A fim de dar continuidade ao trabalho, formalizando o que naturalmente ja ha-
via sido iniciado, foi encaminhado um oficio a SEE (Secretaria Estadual de Educacao),
aos cuidados da Coordenacdo de Educacdo Especial, solicitando a presenca do intér-
prete. Além disso, houve o que se pode chamar de uma verdadeira caca aos surdos de
Jacarepagud, bairro no qual o Colégio esta situado, pois naquele momento a imagem
constituida era a de que a estrutura bdsica tinha sido montada, porém faltavam os
alunos surdos.

Com muito cuidado e grande expectativa, professores foram sondados quanto
ao interesse no trabalho com esses alunos, pois o processo estava sendo delineado
em consonancia com o desejo de participacao de cada um dos envolvidos. Foram,
também, recrutados novos intérpretes, e os referidos alunos alocados em salas de aula
juntamente com alunos previamente avaliados.
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No desenvolvimento direto do trabalho, percebeu-se que o elemento desenca-
deador de todo o processo foi a sensibilidade — o cuidado essencial considerado por
cada qual em sua justa medida e sinalizado, nas relacoes estabelecidas, por uma ter-
nura vital pelo outro, a qual gera a caricia essencial e a cordialidade fundamental.

O que se buscou e continua a ser buscado é a convivialidade entre todos, dife-
rentes e ricos em significados, ultimando na compaixao radical, na opgao por “com-
partilhar a paixao do outro e com o outro” (BOFF, 1999), que se poderia traduzir por
um caminhar junto com ele e, assim, construir uma histéria de vida dialética.
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Caminhos do Coracio

Ménica Mazza'

“E aprendi que se depende sempre

De tanta, muita, diferente gente

Toda pessoa sempre é as marcas

Das licoes didrias de outras tantas pessoas”

(Gonzaguinha)

A prética docente inclusiva, ainda hoje, pode ser considerada um grande desafio
para os educadores pertencentes a qualquer esfera educacional: educar respeitando as
diferencas. Até ha pouco tempo, a prdtica era homogeneizar os educandos, formando-os
da mesma maneira, sem vé-los como seres (inicos, individuais e singulares, cada um com
a sua especificidade. Considera-se excludente essa pratica tradicional, ja que ndo identifi-
cava as diferencas de seus educandos e os excluia por ndo estarem em niveis iguais.

E como os educadores conseguirdo ensinar inclusivamente, apesar de todas as
adversidades enfrentadas, principalmente aqueles pertencentes a rede publica de en-
sino? Nas turmas da rede estadual, por exemplo, hd em torno de cinqtienta alunos
em sala de aula. As condi¢des fisicas de trabalho sdo precdrias, portanto, a inclusdo
poderia tornar-se mais um fator complicador.

Com a chegada dos educandos com necessidades especiais a escola, mais pre-
cisamente as salas de aula, foi possivel perceber mais nitidamente as diferencas entre
estes e os demais educandos, pois 0s mesmos se autorizaram a mostrar suas diferen-
cas. E € justamente quando as diferencas estdo mais claras que cada educando é visto
como realmente €, como ele aprende; que se estabelece o vinculo facilitador, o fio
condutor da pratica docente.

Para Enrique Pichon-Riviére, “o vinculo é uma estrutura complexa de interagao,
ndo de forma linear, mas em espiral, fundamento do didlogo operativo, em que a cada
giro, ha uma realimentagdo do ego e um esclarecimento do mundo.” O vinculo se
constitui durante o desenvolvimento infantil do educando e relaciona-se aos vinculos
primarios, ou seja, com a familia. Ele inclui o sujeito e o objeto, sua interacao, momen-
to de comunicacao e aprendizagem.

Em uma relacdo, hd a presenca de vinculos: os bons estao relacionados as situa-
¢oes agradaveis, de prazer, vivenciadas anteriormente, e o vinculos maus, as situacoes
de frustracio.

Através do vinculo, toda personalidade se comunica. Se existe um vinculo bom,
héd um tipo de conduta; se existe um vinculo mau, outra conduta. Conseqiientemente,
é importante para o docente saber o tipo de vinculo de seu educando — ou ser cognos-

1 Professora de Lingua Portuguesa e Psicopedagoga do Colégio Estadual Stella Matutina.
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cente, como € denominado na psicopedagogia — com o objeto do conhecimento, para
compreender as condutas desse educando em relacdo a esse objeto e saber qual serd
o signo de mais facil aprendizagem para esse educando.

Na pratica docente de inclusao, foi importante ndo s6 o vinculo entre os edu-
cadores e a administracao da escola, como também o vinculo entre a instituicao de
ensino e os familiares. Isso gerou uma motivagdo para as familias dos educandos com
necessidades especiais, mas também para os educadores, pois constitui-se uma par-
ceria entre todos eles.

Uma conduta ou um comportamento pode ou deve ser motivado por um educa-
dor. As atitudes corporais, a capacidade de expressao podem ser criativas se represen-
tarem fonte de prazer. E 0 educador precisa ser assim para motivar a aprendizagem.
Um bom educador deveria indagar-se de como seus educandos podem ser motivados
e quais seriam as melhores estratégias para isso. Nao se pode esquecer de que toda
conduta é motivada e motivante.

Descobrir o que motiva algumas agdes humanas e compreendé-las pode ser
um facilitador para educadores, pois assim estes se tornam capazes de desempenhar
melhor suas fungdes, a medida que a motivacdo gera uma acio.

O porqué de uma acdo estaria diretamente ligado ao fator direcional de uma
determinada agao: o desejo. O temor também seria outro fator direcional determinan-
te de uma acdo. Além disso, ha de se investigar também outro fator caracteristico da
agao: a persisténcia. Por que uns desistem mais facilmente que os outros?

Ha outro fator que nao pode ser excluido da motivacao: o fator bioldgico, pois o
ser humano reage ante os estimulos externos de acordo com sua formacao biolégica e
poderiamos afirmar que isso gera um metabolismo de seus processos internos.

Nao se podem excluir os fatores emocionais, os quais agem de forma entrelaca-
da, as vezes, conflituosamente, proporcionando uma extensa gama de outras agoes.

Impulso e objetivos mudam continuamente ao longo do desenvolvimento do in-
dividuo. H3, portanto , uma organizagao progressiva em torno do eu. Esse eu, incluido
em um grupo, utiliza sistemas de referéncia cada vez mais adequados, gerando uma
aprendizagem social, quando existe uma relacdo de pertenca ao grupo com o qual,
através de um sistema de auto-avaliacio, enfrenta e discrimina valores, instrumentali-
zando-se através de uma continua aprendizagem.

Certamente, sao muitos aspectos a serem observados acerca da motivacao; con-
tudo, este também pode ser um fator de motivagdo para outros, possibilitando uma
relacdo de pertenga em fungdo da pesquisa e do que € observado.

A partir das motivacoes, pode-se estabelecer uma relacdo educador-educando. A
relacdo, na verdade, deveria ser entre educador ensinante-aprendente e educando apren-
dente-ensinante. Essas posi¢cdes podem ser simultineas e estao presentes em todo vinculo.

A presenca de educandos com necessidades especiais na escola possibilitou
uma postura mais reflexiva em relagdo ao papel do educador e, consegiientemente,
uma mudanca no seu modo de ensinar, o que gerou dois efeitos: recuperou-se o prazer
de aprender e, a partir disso, modificou-se 0 modo de ensinar. E frente aos educandos,
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houve um investimento no cardter pensante dos alunos, tornando-os sujeitos pensan-
tes, capazes de aprender.

Torna-se necessdrio, para ser um bom ensinante, conectar-se com o aprendente
que também é.

O educando estd situado na articulagao da informacao, do conhecer e do saber,
porém, particularmente entre o conhecer e o saber. Ele articula o ser desejante com
o ser cognoscente, fazendo-se corpo em um organismo individual e corpo em um
organismo-sistema social instituido.

Para se aprender, € necessario colocar em didlogo os conhecimentos e os sabe-
res com novos conhecimentos. E o educador deve por em jogo esse saber. Ele deve
proporcionar um espaco saudavel de aprendizagem no momento em que consegue
apelar para o ensinante do educando.

A aprendizagem se dé quando se vai do saber a apropriacdo de uma informagao
dada a partir da constru¢do dos conhecimentos, processo pelo qual intervém inteli-
géncia e desejo.

Amor e sustentacao sdo condicdes necessdrias para que a aprendizagem seja
possivel. E necessdrio dar um lugar a ambos na teoria. A aprendizagem nio acontece
somente porque ha inteligéncia, mas em funcao, também, da interferéncia afetiva. Ela
é dramatizada no corpo a partir da experiéncia do prazer da autoria.

Segundo Alicia Fernindez:

“Aprender é apropriar-se da linguagem; é historiar-se, recordar o passado
para despertar-se ao futuro; é deixar-se surpreender pelo jd conhecido.
Aprender é reconhecer-se, admitir-se. Crer e criar. Arriscar-se a fazer
dos sonhos textos possiveis.”

Os educadores tém, realmente, um grande desafio: aprender como ensinar, utili-
zando signos que teriam algum significado para os educandos e gerando novas apren-
dizagens. Serd possivel alguma teoria dar conta do espago entre ambos? Nao seria mais
importante a autoria dos educadores a partir do que lhes é dito pelos educadores?

A possibilidade de ser livre no trabalho criativo surge quando um substrato te-
drico permite descobrir, decidir e escolher quais sdo as técnicas utilizadas. Se ndo
fosse desse modo, as técnicas transformar-se-iam em novos mandatos geradores de
submissao do ensinante, o qual nao poderia, possivelmente, transmitir ao aprendente
um espaco de criatividade.

Ndo é possivel buscar na pratica uma pura aplicacdo da teoria; o que realmente
é necessario, é a produgao de um método de investigacao, o qual permita escutar a
riqueza do saber dos educandos, ndo sendo possivel sistematiza-lo ou criar estatisticas
sobre esse saber, pois sdo seres diferentes.

A rede tedrica do educador déve ser construida por ele a partir do conhecimento de
seus educandos, de modo individual, exercendo a autoria. Através da teoria é possivel pen-
sar e refletir, para que o educador descubra e invente o que fazer em cada circunstancia.

Os educadores erram quando tentam transmitir o conhecimento em bloco.
O conhecimento deve ser transmitido através de um signo. E preciso um modelo,
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um emblema do conhecimento. Na verdade, nido se transmite conhecimento, mas
sinais desse conhecimento para que o sujeito possa, transformando-o, reproduzi-lo.
O educador que escolhe uma situacdo faz um recorte na realidade, pode conseguir
transmitir algum conhecimento, mas também transmite ignorancia. O conhecimento
€ o conhecimento do outro, porque € o outro que o possui. Se ndo se conhece o ou-
tro, como se pode ensina-lo e coloca-lo no lugar de ensinante? Nao se aprende com
qualquer um, mas com aquele a quem se outorga confianca e direito de ensinar.

Uma grande falha da educacao é endeusar o conhecimento e desqualificar o
saber. Entende-se que em determinados sistemas é conveniente que circule o conhe-
cimento, mas ndo o saber, que seria 0 poder de uso sobre os conhecimentos. O saber
tem o poder do uso; o conhecimento, nio.

Pensa-se, erradamente, que o bom educador € aquele que fala demasiadamente,
0 que seria um conceito de ensino como atividade oracular, complementado pela pas-
sividade auricular dos educandos, porém o conhecimento pode instalar-se no entre-
ato. O siléncio também fala. Isso foi possivel perceber nitidamente, com a entrada
dos portadores de necessidades especiais. A reducao do excesso de falas possibilitou
maior aprendizagem, inclusive para os ouvintes, no caso das turmas onde a inclusao
era a de surdos. Enriquece-se o saber quando se combate o poder que ele aparenta.

Para enriquecer-se o saber, seria também necessdrio desenvolver a linguagem
verbal, que se estrutura através do desenvolvimento da palavra e seu significado, o
que acontece a partir de trocas com o contexto social e psicolégico. Portanto, torna-se
importantissimo manter o educando se reconhecendo como autor de seu pensamento,
para que este sujeito continue a se desenvolver.

O pensamento nao é autdnomo. Ele estd vinculado ao desejo e a histdria de vida
daquele ser cognoscente. O pensar permite desejar. E o desejo permite novos movi-
mentos. A autoria de pensamento € que torna aquele sujeito autor. O principal papel
do educador é favorecer a autoria do pensar a seus educandos.

Deve-se disseminar a idéia de pensar e entrelacd-la com a experiéncia, a acao
e a transformagdo. S6 assim serd possivel a construcdo de seres criativos, capazes,
interessantes e apaixonacdos.

Ao se colocar o educando em condicao para o conhecimento, é necessario si-
tud-lo frente ao objeto, portanto, em condigdo de acao frente a ele.

A inclusdo social possibilitou a uma camada da sociedade perceber que é vidvel
conviver com as diferengas. Se o diferente pode amedrontar, é sinal de que ha algo
desorganizado dentro de sociedade.

Serd que a sociedade continuara estereotipada e formadora de guetos? Talvez a
inclusdo social tenha vindo para isto: para questionar e organizar o caos social.

“F tao bonito quando a gente pisa firme

Nessas linhas que estdo nas palmas de nossas maos
E tao bonito quando a gente vai & vida

Nos caminhos onde bate, bem mais forte o coragao”
(Gonzaguinha)
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O intérprete de lingua de
sinais na Rede Regular de Ensino
no Estado do Rio de Janeiro

Glauber de Souza Lemos'

Introducao

O meu interesse pela lingua de sinais comecou quando cursava a 5* série do
Ensino Fundamental, na Rede Municipal de Ensino — Escola Municipal Sobral Pinto.
Em contato com o surdo Graciliano e um livro de lingua de sinais, procurei aprender
alguns sinais, que possibilitaram uma interagao.

Quando cursava o 2% ano do Ensino Médio, no Colégio Estadual Stella Matutina
(CESM), em 2004, eu completava o curso de LIBRAS pela Associacio de Pais e Amigos
de Deficientes da Audicao (APADA), passando, entdo, a desenvolver trabalhos volun-
tarios na drea de interpretacdo de lingua de sinais em comunidades surdas.

Para minha surpresa, no 3“ ano, eu reencontrei Graciliano, que era conhecido
como 0 “Mudinho” — um surdo perdido numa turma de ouvintes e, portanto, disperso.
A fim de ajudar meu colega, comecei a fazer voluntariamente interpretagdes de algu-
mas aulas, facilitando-lhe a compreensao de alguns contetdos. Este, naquele contex-
to, era considerado por muitos como falso surdo, pois acreditavam que, por ser surdo,
Graciliano deveria ser calado, quieto. Contudo, ao contrdrio do que se esperava, ele
era sempre muito agitado, buscando interagir com o0s que estavam a sua vaolta.

Eu, entdo diretor do jornal da Escola, tinha contato freqiiente com a direcao
pedagédgica da unidade escolar, onde encontrei, em certa ocasido, a nova Prof*. Vera
Cardoso. Curiosa com minha articulacdo, a Prof.? Vera sempre questionava a respeito
dos meus planos de vida, apds a conclusao do Ensino Médio. Eu |he respondi que ja
trabalhava na drea da lingua de sinais e objetivava me especializar em interpretagao.
Vera exp0s, entdo, que estava ciente da presenca de um aluno surdo na Escola e que
gostaria de prestar-lhe atendimento especializado, porém ndo tinha conhecimento de
como fazé-lo. Eu me propus ajudar a escola a desenvolver, naquilo que fosse possivel,
um trabalho sério na drea da surdez, semeando, desse modo, a histéria de inclusdo
do/no CESM.

Busquei informagdes com amigos intérpretes, atuantes no Municipio de Caxias,
o0s quais estavam desenvolvendo um trabalho pioneiro na drea de inclusdo de alunos
surdos no Rio de Janeiro. L4, fui informado de que havia uma professora responsdvel

1 Intémprete de LIBRAS. Graduando em Lingua Portuguesa/L iteratura/Inglés — Faculdades
Integradas Simonsen.
glauber_libras100@yahoo.com.br
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pelo processo de avaliacdo e contratacdo de intérpretes de lingua de sinais. Era a
Prof.® Norma, Coordenadora do Ncleo de Apoio Pedagdgico Especializado (Caxias),
que, com muita simpatia, transmitiu a informacao de que, para o Colégio comecar a
desenvolver um trabalho consciente com alunos surdos, deveria solicitar, através de
oficio a Coordenagao de Educacdo Especial da Secretaria de Estado de Educagio, aos
cuidados da Prof®. Roseni Silvado Cardoso, a liberacio de verba, destinada ao custeio
de despesas com o intérprete de LIBRAS.

De posse dessa informagdo, a Coordenadora Vera se dirigiu a Diregédo Pedagdgi-
ca do CESM, especificamente, a Prof*. Dilma Santos, enfatizando que, para que aquele
espaco fosse considerado, de fato, democratico, era necessario se realizarem, urgente-
mente, transformacoes. A Prof.* Dilma, ja tendo alguma experiéncia, nao pensou duas
vezes, apostando no trabalho que viria a ser desenvolvido naquela Unidade Escolar,
por isso solicitou que a Prof.” Vera pesquisasse todas as informagdes necessdrias para
se iniciar um trabalho com alunos com necessidades educacionais especiais. Em con-
tato com a Coordenacao de Educacdo Especial, a Prof.* Roseni deixou claro que a
verba s6 seria liberada se a Escola tivesse alunos surdos matriculados, pois Graciliano
ja tinha concluido o curso.

Nessa ocasido deu-se uma verdadeira cacada a alunos surdos. Eu e Vera co-
mecamos a procurar, pessoalmente ou através de telefonemas, em todas as escolas
publicas municipais e particulares de ensino fundamental da regido, alunos surdos
interessados em fazer parte do corpo discente do Colégio. Em alguns lugares a que
famos, pessoas conhecidas, quando nos viam entrar, diziam: “Chegaram os Catadores
de Surdos”.

Os primeiros frutos dessa busca foram duas alunas surdas, que moravam perto
da escola. Entretanto, de inicio, elas ndo quiseram estudar no CESM, pois ja haviam
sofrido muito, no decorrer de sua vida escolar, com experiéncias inclusivas, estando
muito traumatizadas. A conquista da confianga dos pais e das préprias alunas s6 foi
alcancgada apds varias visitas domiciliares — dez — que foram feitas por mim e nas quais
apresentava e reiterava a proposta educacional da escola.

Soube-se, também, que numa escola particular, o Instituto Nossa Senhora de
Lourdes (INOSEL), havia duas alunas surdas, as quais gostariam de continuar os seus
estudos da educacgao basica numa escola inclusiva.

Na ocasido o grupo ja estava constituido por quatro alunas, o que possibilitou
a Secretaria de Educacio a liberagio de verba para a contratagio de um intérprete de
LIBRAS.

Legislagdo
“A maior prestagao de servigo de uma
escola é formar cidaddos.”

(Prof. Mario Henrique Fonseca)

A proposta de Educagido Inclusiva foi elaborada e ratificada pelo Ministério da
Educacdo em 2001, através do Programa Nacional de Apoio a Educagao de Surdos
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(PNAES), que promoveu capacitagées para profissionais intérpretes de lingua de sinais,
visando a insercao de alunos surdos na rede regular de ensino.

A legislacdo estabeleceu, de acordo com o art. 12, § 2¢, da Resolugdo CNE/CEB,
n?2, de 11 de setembro de 2001, que “deve ser assegurada, no processo educativo de
alunos que apresentam dificuldades de comunicagao e sinalizacao diferenciadas dos
demais educandos, a acessibilidade aos contelidos curriculares, mediante a utilizacao
de linguagens e codigos aplicaveis, como o sistema Braille e a lingua de sinais”. Sendo
assim, faz-se necessaria e obrigatéria a presenca de intérpretes de lingua de sinais em
sala de aula.

Posteriormente, a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, reconheceu a importan-
cia e a legitimidade da Lingua Brasileira de Sinais, tornando obrigatério o ensino da
Libras nas universidades em diferentes cursos, tais como Fonoaudiologia e Pedagogia,
e aos estudantes de magistério e de especializacao em Educacdo Especial.

Para regulamentar essa Lei, foi criado o Decreto n2 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, no qual consta que as instituigdes federais de ensino, de educagao bésica e
superior, devem proporcionar aos alunos surdos os servicos de tradutor e intérprete
de Libras/Lingua Portuguesa/Libras em sala de aula e em outros espagos educacionais
(Art. 23), tornando, entdo, reconhecida no Brasil a profissao de intérprete de lingua
de sinais.

O intérprete na rede estadual

Com vistas a inclusdo do aluno surdo de 5. a 8.7 série e do Ensino Médio, a
Secretaria Estadual de Educacdo iniciou, em 2003, o projeto de contratagdo de intér-
pretes de Libras/ Lingua Portuguesa/Libras. A rede estadual de ensino possui, hoje, um
total de 140 intérpretes exercendo suas fungoes em sessenta escolas da rede estadual.
Estima-se que mais de 1.100 alunos surdos sejam beneficiados com a mediagao
desses intérpretes na comunicagdo com as pessoas ouvintes, garantindo-lhes o acesso
ao conhecimento e o conseqliente avango na escolarizacdo.

O intérprete de libras em atuacio
no Colégio Estadual Stella Matutina

Quando a escola contrata um intérprete de lingua de sinais para atuar em sala
de aula, a direcdo abre ao aluno surdo a possibilidade receber informagdes e construir
conhecimentos através de sua lingua materna (L1).

O intérprete de lingua de sinais da drea da educagdo muitas vezes é sobrecarre-
gado pelo desempenho de uma série de fungdes, tais como: ensinar a lingua de sinais
ao surdo e atender, como educador, na sala de aula. Para evitar esse actimulo de fun-
coes, a direcdo da instituicdo deve determinar as atribuices do professor bem como
as do intérprete de Libras.

A promocgio de curso de Libras (niveis |, II, Il e IV) facilitard ao professor regente
de classe conhecimentos da lingua de sinais e aproximard a relagao professor regente
/ intérprete de Libras / aluno surdo.
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Segundo Ferreira (2002), umas das dificuldades que a maioria dos intérpretes de
lingua de sinais enfrenta é a falta de conhecimentos teéricos das diversas disciplinas,
dificultando, assim, a aprendizagem do aluno surdo. No CESM, a relacao estabelecida
entre professor e intérprete é de parceria, pois, quando o intérprete tem dividas em
como passar determinado conteddo para a lingua de sinais, o professor para sua aula,
troca informacdes, tornando aquele ponto compreensivel para o intérprete e, desse
modo, facilitando o trabalho do préprio professor, do intérprete e do pdblico-alvo, o
surdo. Muitos professores, preocupados com o aluno surdo, preparam suas aulas e for-
necem ao intérprete, com antecedéncia, o material a ser utilizado, a fim de que possa
ser facilitada a atuacdo do intérprete no momento da aula.

Os intérpretes do CESM dinamizam as relagOes entre alunos surdos e ouvintes,
e os professores deixam o profissional a vontade para tirar dividas, recapitular pontos
que ficam difusos, em fungao de algum dado perdido durante o ato da interpretagao,
ou dar dicas que facilitam a compreensao do contetido, de forma que o aluno surdo
alcance o entendimento. Sao elaborados, também, materiais especificos, com o intuito
de se realizar uma avaliacdo diferenciada, como foi o caso da prova de Portugués si-
nalizada (em Libras) em DVD, elaborado entre os professores conhecedores de Libras
e os intérpretes do CESM.

Segundo Quadros (2004), o intérprete, quanto a sua postura, seu comportamen-
to em relag@o as linguas e as respectivas culturas, deve:

e conhecer as linguas envolvidas;
* entender as culturas correspondentes;

e ter familiaridade com o assunto.

Conclusao
Segundo Arriens (2006),

[...] © bom tradutor-intérprete, no minimo ético, consciente e honesto,
deve dedicar muito tempo ao estudo das linguas envolvidas, da
literatura, das histérias, cultura, da sintaxe, da semantica, da pragmdtica,
da morfologia etc., pois o grande inimigo é a prépria arrogancia, o
achar que jd sabe tudo e que ndo precisa mais aprender e/ou se reciclar.
(ARRIENS, 2006)

Em conjunto com os profissionais da drea da surdez, os professores e funciona-
rios do CESM tém buscado informacdes, visando compreender questoes, desvendar
situacdes e repensar suas acoes, a fim de que novos instrumentos sejam utilizados
para que aquele espaco possa se tornar, de fato, inclusivo, possibilitando o acesso de
todos a educagao.
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Ensino Superior: acesso e
permanéncia para os alunos surdos

Joselane Rosa V. Siqueira’

O ingresso no ensino superior ocorre por meio de um processo seletivo, conse-
qglientemente, discriminatério e excludente por natureza. A acessibilidade a esse grau
de estudo requer do individuo competéncias e habilidades especificas que |he possi-
bilitem ampliar o conhecimento e a capacidade critica, além de produzir informacoes
e de influenciar de forma positiva o seu meio, expandindo as experiéncias adquiridas
aos demais membros da sua comunidade. Por outro lado, é fato que tais competéncias
e habilidades, muitas vezes, encontram-se distantes da realidade do aluno egresso
do ensino médio, especialmente dos alunos com deficiéncia auditiva. A finalidade,
portanto, deste trabalho é levantar algumas hipéteses acerca da educacdo do surdo,
considerando a sua inclusao e a sua permanéncia nessa etapa da aprendizagem.

E verdade que o deficiente auditivo, geralmente, apresenta problemas lingiisti-
cos, cognitivos, sociais e emocionais que, certamente, interferem nos varios segmentos
do processo ensino-aprendizagem e, por conseguinte, contribuem para a evasdo e o
atraso escolar. Pesquisas relatam que um quantitativo reduzido dessa populagdo tem
apenas o ensino bdsico; alguns nao concluem o ensino médio e pouquissimos conse-
guem conclui-lo. Além disso, uma pequena parcela freqlienta ou concluiu o ensino
superior. Diante dessa realidade, é possivel que, além desses fatores inerentes ao sur-
do, outros devam contribuir para o “fracasso escolar”.

[...] apenas 10 a 15% da populacdo deficiente em idade escolar
conseguem receber alguma forma de atendimento educacional;
considerando-se apenas o acesso ao minimo conhecimento bdsico,
deixam muito a desejar, pois a maioria da clientela ndo consegue
ultrapassar os niveis iniciais de escolaridade e, dentro dela, mal
consegue se apropriar do conhecimento matemdtico bdsico e da
linguagem escrita.

O namero de deficientes auditivos incorporados ao ensino regular é
irrisério, embora jd se tenham acumulado evidéncias de que a deficiéncia
auditiva ndo acarreta, em si, qualquer prejuizo intelectual.

(BUENO, 1993.)

Estd claro que a defasagem no processo de ensino-aprendizagem do surdo se
deve 2 falta de uma politica educacional prépria, voltada para atender as demandas
e aos desafios de uma educagio que seja significativa para a sua formagdo e atenda
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as suas reais necessidades. A presenca irriséria dessa clientela no ensino superior,
embora seja considerada um avanco, retrata a falta de um atendimento especifico,
iniciado na educacdo infantil e estendido por todo o ensino médio. Estudos com-
provam a importancia de uma adequacao curricular, de uma metodologia de ensino
apropriada, o uso de recursos oportunos, estratégias de atuacdo em sala de aula e,
principalmente, procedimentos de avaliacdo adequados, que valorizem o potencial
do aluno.

Em funcdo dos entraves que ocorrem na aprendizagem durante o fluxo da es-
colarizacao, urge a necessidade da realizacdo de um trabalho de apoio/reforgo que,
além de suprir a caréncia de conhecimento do educando, sirva de elo - “um sistema
de transicao” — entre o ensino médio e o superior. O Ndcleo de Estudos Avancados
(NEA), do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), se propde desempenhar
esse papel, promovendo um acompanhamento de estudos aos alunos do 3° ano do
ensino médio do Colégio de Aplicacdo do Instituto e aqueles que ja o concluiram e
pertencem a comunidade surda. Essa agdo pedagdgica — pré/vestibular para surdos
— surgiu em 2003 e, em funcdo da demanda, em 2006 esse espaco foi designado ao
NEA, “pois é impossivel apregoar a inclusdo sem agdes que equiparem as condicoes
para o acesso ao ensino, aprendizagem e avaliacao” (Revista Brasileira de Educacio
Especial — UEP)

Certamente, o acesso a universidade estd diretamente vinculado a qualidade
de ensino que o surdo obtém durante todo o processo de aquisicio da linguagem. E
evidente que, enquanto minoria lingliistica, ele tem o direito de utilizar-se da Libras
(lingua natural) e da Lingua Portuguesa escrita (lingua oficial do pais). Respeita-se,
assim, a sua lingua, a sua cultura e a sua identidade; além de permitir-lhe o acesso a
lingua majoritdria. Além disso, pressupde-se que, para a obtencao do éxito nessa eta-
pa, o aluno surdo necessita da atuagdo de educadores bilinglies (surdos e ouvintes), de
intérpretes (Portugués/Libras — Libras/Portugués), como interlocutores de uma educa-
¢do que o ajudara a prosseguir os estudos em condicdes de igualdade com os demais
alunos do sistema educacional.

Sabe-se, todavia, que é preciso desenvolver uma proposta de educacao bilinglie
que, em consondncia com o projeto politico-pedagégico, possa promover o desenvol-
vimento lingtiistico do surdo e inseri-lo no contexto da classe trabalhadora, tanto no
campo da educacao profissional como no mercado de trabalho. A apropriacao do sa-
ber é relevante na medida em que o conhecimento seja transformado em instrumento
de luta e de reflexdo sobre as condicoes socioecondmicas, lingtiisticas e culturais dos
surdos. Impoe-se, dessa forma, a necessidade de um planejamento curricular adequa-
do, em que se valorizem as potencialidades do surdo, enquanto construcdes artisticas,
lingiiisticas e cultural-visuais; de uma metodologia apropriada, de instrumentos de
avaliacdo e até mesmo da organizacao do espaco da sala de aula.

Além disso, é de suma importancia a producdo e a adequagdo de recursos que
explorem a acuidade visual como, por exemplo, o projetor de imagens (data show), o
Tv-out, material didatico; além de atividades realizadas em grupo, em dupla, indivi-
dual, entre outros.
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O mais importante, porém, é a atencdo do professor as situacdes em
que a aprendizagem se desenvolve; se atende ou ndo as necessidades
individuais de cada aluno. Ao professor cabe observar as dificuldades que
os alunos apresentam e procurar ajuda-los a supera-las, incentivando-os,
elogiando seus trabalhos, estimulando-os a buscar o conhecimento de
forma prazerosa e, ainda, tragar novas estratégias que possam despertar
no educando o seu interesse para a aprendizagem. (SIQUEIRA, Forum
n.13)

Incentivar, animar e potencializar a auto-estima do aluno, estimulando-o
a aprender cada dia mais. E isto ndo significa que devamos esconder
o que cada um é capaz de fazer, jd que um dos objetivos do ensino
€ que cada menino e menina consiga conhecer profundamente suas
possibilidades e suas limitagoes. (ZABALA, 1999)

Figura 1 - Producao de texto.

Figura 3 — Projeto Epoca na Educacdo. Figura 3a — Projeto Epoca na Educacdo.

As figuras (1 a 3) mostram momentos distintos da construcdo do saber. Através
de uma relacdo interativa professor/intérprete/aluno; aluno/aluno; aluno/professor; te-
oria/prética — sociointeracionismo —, o professor organiza as situagtes de apreensdo do
conhecimento, levando o aluno a “aprender a aprender”, desenvolvendo situacoes de
aprendizagens diferenciadas, estimulando a articulagio entre saberes e competéncias,
despertando, assim, a capacidade de abstracao, a criatividade, a curiosidade, o desen-
volvimento do pensamento critico e reflexivo, a capacidade de apontar a solucdo de
um problema; enfim, o aluno, ao exercitar essas habilidades, adquire grandes compe-
téncias como a capacidade de buscar o conhecimento, do saber comunicar-se.
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O conhecimento construido e adquirido ocorre por meio da negociacio
em que as avaliagbes constituem um processo interativo onde se busca
0 consenso entre pessoas de valores diferentes, respeitando-se, porém,
as dissensoes. (SIQUEIRA, Forum n.13)

As produgdes textuais realizadas pelos surdos, certamente, estdo distantes da-
quelas tidas como padrdo, uma vez que as suas idéias sdo organizadas de forma légica
e gramaticalmente estruturadas em lingua de sinais, a qual apresenta uma organiza-
cao semelhante a da lingua oral, estruturando-se da mesma maneira que as linguas
faladas. Dessa forma, o professor/avaliador precisa ter a sensibilidade e o conheci-
mento de perceber se a informacao contida no texto escrito pelo surdo estd coerente
e adequada ao tema, embora a estrutura frasal se afaste da norma padrao da Lingua
Portuguesa, utilizada pelo ouvinte.

As atividades de elaboracao de texto, no NEA, ocorrem por meio da negociagao.
E uma atividade coletiva, em que as informagdes acerca do assunto partem dos alunos
e, com a ajuda do professor, as idéias vao se articulando, na disposicio de frases, ora-
coes, periodos, com vistas a construgao do parédgrafo e, por extensao, dos paragrafos
na produgdo do texto. Nesse processo de construgao, prioriza-se a sequiéncia lgica
dos fatos — coeréncia textual —; o aspecto seméntico da lingua; a conexdo estabelecida
pelos elementos marcadores do texto, uma vez que respondem pelo elo entre as idéias
construidas ou pela coesdo textual. Na medida em que a informacao ¢ negociada, jun-
tos, o professor e o aluno, constroem e adquirem o conhecimento. Assim, o professor
pode perceber os desvios e os avancos obtidos quanto aos objetivos, procedimentos e
metodologia empregados no processo de aprendizagem e, ainda, rever as estratégias
utilizadas (ver critérios para avaliacao de textos dos surdos. Férum, n. 13, p.29).

[...| o que importa na educagdo bdsica ndo é a quantidade de
informacdes, mas a capacidade de lidar com elas, através de processos
que impliquem sua apropriacdo e comunicacdo, e, principalmente, sua
producdo ou reconstrugao, a fim de que sejam transpostas a situacdes
novas. (PCN - Ensino Médio)

Sabe-se que o dominio de conhecimentos, o “saber fazer”, é que levara a aquisi-
¢ao de competéncias e habilidades. Entende-se habilidades como o conjunto de agoes
realizadas pelo aluno no processo de aprendizagem, como, por exemplo, a capacida-
de de relacionar informacdes, analisar situagdes-problema, sintetizar, correlacionar,
dentre outras, que, harmonicamente desenvolvidas, irdo promover a capacidade de
mobilizagdo dos conhecimentos que ele possui para desenvolver respostas criativas
e inéditas na resolucdo de problemas. Desse modo, a construcdo do saber, em sala
de aula, deve ocorrer por meio de uma acao pedagogica interdisciplinar, em que as
atividades realizadas devam estar articuladas e contextualizadas, visando a apropria-
cido do saber pelo aluno, na busca pela competéncia. Somente assim, por meio de um
contexto democrdtico, se possa contribuir para o exercicio da cidadania.

As cinco competéncias apontadas pelas diretrizes do MEC sao:
¢ dominio de linguagens;

e compreensao de fendmenos;
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e construcdo de argumentacdes;

e solugdo de problemas e

* elaboracao de propostas.

Algumas competéncias/habilidades:

¢ respeitar as identidades e as diferencas;

e utilizar-se das linguagens como meio de expressao, comunicacao e informacao;
¢ inter-relacionar pensamentos, idéias e conceitos;

e desenvolver o pensamento critico e flexivel e a autonomia intelectual;

e adquirir, avaliar e transmitir informacdes;

e compreender os principios das tecnologias e suas relagdes integradoras;
= entender e ampliar fundamentos cientificos e tecnolégicos;

» desenvolver a criatividade;

e saber conviver em grupo;

e aprender a aprender.

Quanto a permanéncia do aluno surdo no contexto do ensino superior, no curso
de graduacdo eleito, provavelmente seja essa a etapa mais complexa, uma vez que
requer o envolvimento de todos os que compdem a comunidade académica — profes-
sores, alunos, funcionarios e a diregdo — mormente, o comprometimento das IES em
atender as necessidades educacionais especiais. Para isso, urge a adaptacdo curricular
as necessidades desses alunos, quanto aos objetivos a serem atingidos, & metodologia,
aos recursos de ensino, aos instrumentos de avaliacio; enfim, a adequacao da estru-
tura fisica e académica que atenda aquelas necessidades especificas. Desse modo, é
possivel cumprir uma das finalidades do ensino superior, que € produzir, sistematizar,
refletir, construir e socializar o saber cientifico, tecnolégico, cultural e artistico, am-
pliando e aprofundando a formagao do aluno para o exercicio da profissdo e o desen-
volvimento da capacidade moral e intelectual.
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Acessibilidade no ensino superior:
ainda uma questdo de equiparacao de
oportunidades para os estudantes com

deficiéncias ou limitacées

Solange Leme Ferreira’

Docente do Departamento de Psicologia Social e Institucional da Universidade
Estadual de Londrina. Integrante do prR=:"ENE — Programa de Acompanhamento a
Estudantes com Necessidades Educacionais Especiais. solpsy@yahoo.com.br

Sendo a surdez e o aluno surdo os focos principais do Férum Permanente de Edu-
cacao, Linguagem e Surdez’, e sendo o Ensino Superior: acesso e permanéncia para
os alunos surdos o tema deste evento?, torna-se indispensavel, inicialmente, explicitar
que a nossa atuagao nao tem sido realizada nesta area especifica. Embora fagamos
parte do Programa de Acompanhamento a Estudantes com Necessidades Educacio-
nais Especiais PR=%.~ ENE, ainda estamos em processo de construcdo da trajetéria que
abrange o acesso a nossa instituicao pelos alunos surdos e sua permanéncia nela.

Nao obstante esse fato, aceitamos o convite do Departamento de Desenvolvi-
mento Humano, Cientifico e Tecnolégico do Instituto Nacional de Educacao de Sur-
dos (INES), para expor nossa experiéncia, que nao tem se concretizado tao somente
pela mera reprodugao do que é feito em outros programas similares. Temos sempre
considerado a necessidade de inovagdo, pois Ciéncia ndo é produto; é um processo
constante de substituicdo ou aprimoramento de informagdes e isso pressupde, sim, o
estudo e a pesquisa, mas também o seu compartilhamento com os pares ou demais
interessados. Qualquer inovagdo € gradual, para que durante a progressao seja possi-
vel a identificacao de erros e as pertinentes reformulacdes para minimiza-los. Assim,
compartilhar a experiéncia que gradualmente vamos construindo no PROENE € uma
oportunidade para a busca das respostas mais apropriadas as demandas cotidianas
e eventuais com as quais nos deparamos. Sobretudo, compartilhar a nossa pratica
significa submeté-la ao debate critico para que possamos evitar a concretizagao da

1 Docente do Depariamento de Psicologia Social e Institucional da Universidade Estadu-
al de Londrina. Integrante do Pr=%ENE — Programa de Acompanhamento a Estudantes
com Necessidades Educacionais Especiais. solpsy@yahoo.com.br.

2 Realizado em 30 de maio de 2008.

3 Demais integrantes do Férum: Joselaine Rosa Valente Siqueira (pos-graduada em Lin-
gua Portuguesa/UFR), professora do INES e da Secretaria Municipal de Fducagcdo — R))
e Vera Licia Lopes Dias (doutoranda em Educacdo Especial pela UER), professora da

Faculdade Esticio de 54 e funciondria do INES).
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“achologia” *, abrindo espaco aos interlocutores para a contra-argumentacao, a fim de
que o conhecimento que temos construido nesta modalidade de atuacao se revista o
méximo possivel de légica, sobreviva ao confronto e nao sucumba aos dogmas. Afinal,
conforme as sdbias palavras do Prof. Pedro Demo (1992): “... na prdtica, nenhuma
teoria se sustenta inteiramente. Por isso, em Ciéncia ndo existe a dltima palavra; deve
sim existir a discussdo constante da tltima palavra”.

Com este esclarecimento inicial, gostariamos de dizer que, embora exista o risco
de frustrarmos as expectativas dos participantes que vieram em busca de respostas as
questdes direcionadas ao surdo e a surdez, esperamos de alguma forma contribuir para
a implementagdo de suas praticas que, igualmente as nossas, tém o intuito de propiciar
a equiparacdo de oportunidades aos estudantes com deficiéncias ou limitagoes, para
que possam manifestar plenamente o seu potencial humano e académico.

AT

Caracterizagio do PR=T:"ENE — Programa de Acompanhamento
ao Estudante com Necessidades Educacionais Especiais

Criado na Universidade Estadual de Londrina em 31 de outubro de 1991, sob o
nome de Comissdo Permanente de Atendimento a Alunos Portadores de Necessida-
des Educacionais Especiais (CODE), é composto atualmente por cinco integrantes®.
Exceto a secretdria e psicéloga, os demais elementos da equipe atuam com carga
horéria parcial de oito ou 20 horas semanais, por serem oriundos de diferentes 6rgaos
da instituicao, onde exercem outras fungdes. O PROENE tem o objetivo de orientar
e acompanhar os estudantes que apresentam, de modo tempordrio ou permanente,
condigées especiais interferentes no processo de ensino-aprendizagem-avaliagao, por
isso demandando apoios institucionais especificos que lhes possibilitem éxito na tra-
jetdria académica.

Segundo a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (PNEEPEI) 2008, as defini¢des do pdblico-alvo dos servicos direcionados ao
seu atendimento devem ser contextualizadas e ndo se esgotam na mera categorizagao
e especificagbes atribuidas a um quadro de deficiéncia, transtornos, distdrbios e apti-
ddes. Assim, atualmente, em nossa atuagao temos considerado como condlicoes espe-
ciais as seguintes situacoes: deficiéncia fisica, deficiéncia visual, deficiéncia auditiva,
doenca crénica fisica, doenca crénica emocional, transtornos funcionais especificos®,

4 Expressdo pessoal, ndo autorizada, que costumamos utilizar para nos referir as considera-
¢ées derivadas do achismo. Segundo Houaiss (Diciondrio Eletrénico, de dezembro/2001),
achismo é uma teorizacdo fundada no subjetivismo do “eu acho que”.

5  EQUIPE 2008: Berenice de Souza Ferreira Barbosa (Técnica em Assuntos Educacio-
nais; Secretaria do Programa), Elaine Teresa Gomes de Oliveira (Assistente Social; Co-
ordenadora), Ingrid Caroline de Oliveira Ausec (Psicéloga), Maurénia Nielsen (Peda-
goga) e Solange Leme Ferreira (Representante do Departamento de Psicologia Social
e Institucional).

6 Dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atengdo e hiperatividade,
entre outros.
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transtornos globais do desenvolvimento” e altas habilidades/superdotacao. Os apoios
institucionais especificos para o acompanhamento dos estudantes que apresentam es-
sas condigBes especiais referem-se a tecnologias, procedimentos, recursos humanos e
materiais destinados a acessibilidade ao processo académico, a locomocao, a comu-
nicagao e as interagdes sociais na instituicao.
arte,

Acdes desenvolvidas pelo PR=%=EnE

Segundo a PNEEPEI (2008), na educacdo superior a transversalidade da educa-
¢ao especial se efetiva por meio de agoes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a
participagao dos alunos. Tal politica dispée também que essas agoes envolvem o pla-
nejamento e a organizagao de recursos e servigos para a promogao da acessibilidade
no contexto arquiteténico, nas comunicagdes, nos sistemas de informagao, nos mate-
riais didaticos e pedagégicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos
e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a
extensao. Sobre essas bases, o PROENE tem construido sua forma de atuagao, que se
inicia® quando o estudante solicita o acompanhamento do programa, ou é encaminha-
do pelo Coordenador do Colegiado de Curso.

Ap6s essa formalidade, ele é recebido para o acolhimento institucional e uma
avaliacao inicial da sua condicao especial, a fim de que se verifique a localizagao das
dificuldades ou limitagdes no processo de ensino-aprendizagem-avaliagdo, nas formas
de comunicacdo, no ambiente fisico e no contexto atitudinal. Frente as informagoes
obtidas nessa primeira avaliacdo, os apoios institucionais especificos aquele estudante
sdo identificados e, se for o caso, as agdes educacionais pertinentes sao sugeridas aos
colegiados de curso e docentes envolvidos. Eventualmente orientagdes podem ser es-
tendidas aos familiares que se tornam parceiros na execugio da proposta delineada. A
partir dai, para o acompanhamento do estudante, o programa torna-se o mediador na
concretizagdo das acdes necessdrias para a sua acessibilidade ao processo académico
e aos espacos fisicos e relacionais da instituicao.

Conforme ja tivemos oportunidade de afirmar (FERREIRA, 2003), por mais seme-
Ihantes que possam parecer as situagdes dos estudantes que solicitam o nosso acompa-
nhamento, cada uma delas requer avaliagdo e intervencao tnica. Toda intervencao deve
ser delineada e efetivada com a necessdria cautela para que, sob nenhuma hipdtese,
constitua alguma forma de privilégio, tendo-se sempre em mente a manutengao da com-
patibilidade entre o real aprendizado e o correspondente diploma a ser concedido. Ou
seja, € filosofia do programa jamais negligenciar a proposta de formar, em nossa univer-
sidade, profissionais competentes e aptos a desempenhar suas fungdes na sociedade, a
despeito das deficiéncias ou limitacdes que os estudantes possam apresentar.

7 Alteragcées qualitativas das interagées sociais e na comunicagado; repertdrio de interes-
ses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Exemplos: Sindrome de Asperger,
Sindrome do autismo.

8 O programa nio desenvolve, de modo direto, aces destinadas ao ingresso dos estu-
dantes na instituicdo; no entanto, em qualguer etapa do processo seletivo dos candida-
tos pode colaborar com orientagdes pertinentes.
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Para desempenhar o papel de mediador na garantia das condigdes de acesso
continuo ao espaco académico e relacional, o programa desencadeia e/ou efetiva
vérios procedimentos (FERREIRA, 2003; 2007), dentre os quais podem ser citados:
a) avaliagdo das agdes propostas mediante visita aos locais em que sdo desenvolvi-
das, contato com os profissionais que assistem o estudante, intercambio com outras
instituicoes de ensino superior na busca de sugestdes de estratégias, recursos e co-
nhecimento dos resultados obtidos; b) encaminhamento as instincias competentes de
solicitagOes referentes a adaptagdao de mobilidrio, a remocao de barreiras fisicas, a
aquisicao de tecnologia assistiva ou a adaptacao de recursos necessdrios ao processo
de ensino-aprendizagem-avaliacdo especificos para a condigdo especial do estudante;
¢) disponibilizacao de um “Espago Docente” para orientagao e sugestoes que possam
minimizar as dificuldades ou limitagdes dos discentes sob sua responsabilidade.

Embora, por si sds, as leis ndo bastem para garantir ao universitirio com defici-
éncias ou limitagGes a equiparagio de oportunidades de acesso as condigoes que lhe
propiciem formar-se um profissional competente, elas sdo indispensaveis para nortear
e respaldar as agdes que devem ser empreendidas na instituicdo. Por isso, nossa equi-
pe também tem se empenhado na proposi¢ao de criacdo ou alteragdo das normas in-
ternas da universidade — estatuto, regimento e resolucdes — para atender as demandas
emergidas durante o processo de acompanhamento desse alunado (Anexo 1).

Uma outra constatagao em nosso trabalho, ao longo destes anos de existéncia
do programa, é a de que o éxito académico estd também vinculado ao ajustamento
pessoal no que se refere as tensoes (equilibrio intrapsiquico) e ao bem-estar social
(equilibrio da pessoa em seu meio). Quando se trata de estudantes com deficiéncias
ou limitages, este segundo fator deve também ser alvo de nossas acdes, visto que o
seu bem-estar social estd diretamente ligado as barreiras atitudinais que eles enfren-
tam. Neste ponto, é preciso lembrar Carvalho (2005, p.26), ao afirmar ndo s6 que
as mudangas ndo ocorrem no vacuo, nem de um dia para o outro, como também
precisamos analisar nossas préprias atitudes frente a diferenca, pois as transformacdes
devem se processar a partir de nés mesmos. E, certamente, o conjunto de mudangas
necessdrias para este tipo de transformagao, segundo Ferreira (2007), deve envolver o
ambito administrativo, estrutural e politico da instituicao, mas, sobretudo, o relacio-
nal, sendo que, para alterar este (ltimo, é preciso que se promova uma modificagao
na concepgao que se tem de homem — um processo indispensdvel a eliminagao das
barreiras atitudinais.

Além disso, conforme sustenta Ferreira (2002), qualquer transformagdo social
que se pretenda passard, necessariamente, por um trabalho de informacao, pois nao
sdo as deficiéncias e limitagoes em si de um individuo, intrinsecas a sua pessoa/corpo,
que explicam a sua forma de ser e estar num determinado contexto, mas sim a leitura
social, ligada ao conceito de incapacidade e desvantagem, que é feita de sua condi-
¢do. Ou seja, a uma dada condi¢io de um individuo se sobrepdem as significagdes
afetivas, emocionais, sociais e intelectuais atribuidas pelo grupo no qual se encontra
inserido. Por conseqiiéncia, € essa leitura social de uma dada condicao que determina
as atitudes, preconceitos e esteredtipos direcionados a pessoa que nela se encontra.
Dai a importancia de um trabalho de mobilizagao e informagao, pois o desconheci-
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mento relativo ao fato em si, as emocdes geradas e as reacdes subseqiientes, delineia
o lugar de fato — e ndo de direito — dos individuos que apresentam uma condicdo
subavaliada socialmente.

Atento a estas questdes, e com o objetivo de participar da construcao da so-
ciedade inclusiva (FERREIRA, 1999), o programa tem empreendido na comunidade
universitdria acoes destinadas a alterar a situagcdo, muitas vezes hostil, em que se en-
contram aqueles que apresentam deficiéncias ou limitagdes. Tais propostas tém se
desenvolvido por meio de cursos, campanhas e da producdo/distribuicio de material
informativo sobre as deficiéncias e limitagbes que podem demandar apoios institu-
cionais especificos, com sugestoes préticas ao seu gerenciamento. Sdo acoes que tém
instigado a comunidade a assumir que a deficiéncia do outro é um problema de todos
nos, e que é possivel uma convivéncia harmoniosa com o dessemelhante, quando
deste outro ndo se cobra a adequagao aos moldes preestabelecidos de normalizacao,
tampouco dele se espera uma performance de heroicidade ou vitimizacao.

Proceder dessa forma, segundo Amaral (1994), ndo é uma questao de psicologia
da deficiéncia, mas sim de politica da deficiéncia. Basta estar atento a singularidade de
cada individuo, permitindo a ele ser uma pessoa comum, apesar da deficiéncia ou li-
mitagoes caracteristicas de sua condicdo e, entdo, oferecer-lhe multiplas experiéncias
e oportunidades para expressar suas reais possibilidades — estratégias indispensaveis
para a construgdo ou reconstrucdo da dignidade desse outro perante si mesmo, a fa-
milia e a sociedade.

Assim, visando implementar as agdes de mobilizacdo e a construcdo da socieda-
de inclusiva, o programa também tem desenvolvido estudos, como, por exemplo, so-
bre o uso de vagas especiais nos estacionamentos da instituicao (OLIVEIRA; FERREIRA;
AFONSO, 2007), e propostas de intervengao, como foi o caso do curso de capacitagao
ministrado, sobre este tema, a todos os agentes de segurancga interna da instituigdo.

Gostarfamos de ressaltar que a pratica que vimos construindo no PROENE s6
tem sido possivel porque cada profissional de nossa equipe, em sua maioria técnicos
e oriundos das mais diferentes dreas do conhecimento, assume o seu papel de edu-
cador — aquele que se propde e efetiva a criagdo e/ou oportunizacao de condicdes
para que o outro atinja o seu melhor grau de desenvolvimento pessoal e social. Tal
postura tem ensejado também algumas reflexdes e discussdes, das quais selecionamos
uma quesldo, particular desta autora, para encerrar a presente exposicao: diz respeito
a fungdo de um servigo destinado a garantir o0 acesso a instituicao de ensino superior
pelos estudantes com deficiéncias ou limitagdes e sua permanéncia nela.

Temos, pessoalmente, pensado que este tipo de servigo podera ser extinto quan-
do, num sistema de ensino evoluido, ndo precisarmos mais falar em Educacao Regular
e Educagio Especial no Ensino Superior, mas simplesmente em Educacao — ampla®,
geral'®, e irrestrita'" neste dmbito de formagdo académica.

9  Ampla = de grandes dimensées
10 Geral = que abrange o total
11 lrrestrita = ilimitada
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E como serd esse evoluido sistema de ensino? Sob este nosso vislumbre, serd
aquele capaz de atender todas as especificidades do estudante, mediante a reade-
quacao dos recursos humanos metodoldgicos e tecnoldgicos destinados a Educagao.
Simples? Nao!

O nome bem o diz: EVOLUIDO, e este termo, embora se relacione ao conceito
de algo melhor, também remete ao conceito de transformacao gradual, que, por sua
vez, demanda tempo, aperfeicoamento e empenho politico. E interessante atentar para
o fato de que, nesta nossa conjectura de sistema de ensino evoluido, afirmamos que
serao atendidas as especificidades do alunado e nao as suas necessidades especiais
(NE) ou as suas necessidades educacionais especiais (NEE).

Isso significa que, pelo novo sistema projetado, os estudantes ndo mais apresen-
tardo NEE ou NE? Por que nao? Diante de tal evolugdo, ninguém mais precisara ser
identificado pelo rétulo das necessidades especiais, pois os recursos para o seu supri-
mento estardo rotineiramente — e nao especialmente — disponibilizados pelo sistema
de ensino, mediante a existéncia de pessoal capacitado, metodologias avancadas e
tecnologia assistiva.

Entdo, por ndo mais serem concebidas e percebidas como pessoas com NEE ou NE,
ndo mais existird o aluno especial? Sim, nesta perspectiva ele ndo mais precisard ser assim
considerado, pois as suas especificidades apenas o qualificardo como um ser dotado de
singularidade — composta por especificidades — como na realidade é cada um de nés:
apenas um individuo componente do amplo espectro que é a diversidade humana.

Quando subjetiva e coletivamente for incorporada esta nova forma de conceber
e perceber as especificidades meramente como uma caracteristica hominal e, parale-
lamente, existir um sistema de ensino no qual metodologias e recursos educacionais
sejam delincados segundo um modelo de aplicagio universal, também ndo mais serd
preciso falar em procedimentos para equiparacdo de oportunidades visando os aces-
sos as mais diferentes formas e meios de ser e estar no contexto académico.

Este enfoque significard a extingao de servicos de acompanhamento aos estu-
dantes com deficiéncias ou limitagdes nas instituigdes de ensino superior? Nao, sim-
plesmente deixardo de ter o cardter de servico especial, na medida em que fardo uso
de recursos e procedimentos que estardo normalmente a disposicdo da populacdo
discente geral. Devem continuar a existir para velar pela otimizagao das propicias
condicoes de acesso, adaptagao inicial e trajetéria do estudante na instituigao, que,
sem barreiras fisicas, diddticas, pedagégicas, de comunicacao e atitudinais, resultarao
na exitosa formagao do universitirio que apresenta especificidades devidas a sua de-
ficiéncia ou limitages.

Para encerrar, vamos nos reportar ao percurso histérico das pessoas com deficién-
cias que, segundo andlise de Amaral (1994), teve como ponto de partida o exterminio;
como escala, a segregacio e como chegada, a integracdo. Mais recentemente, tem sido
possivel verificar esforcos e indmeras tentativas de transformar esta dltima em inclusao
e, atualmente, a palavra norteadora é acessibilidade. A partir daqui, o que vira? Sincera-
mente agiremos para a construcdo do Sistema de Ensino Evoluido (e torcemos por isso),
na forma explicitada na presente exposicao. Podemos contar com vocé?
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Multidisciplinar de Educagio Especial. UEL. CD ROM, p. 273-277, 2002.

. A sociedade inclusiva. Revista Temas sobre Desenvolvimento. Sio Paulo: Me-
mnon Edicdes Cientificas, v.7, n®. 42, p. 54-56, jan./fev.1999.

OLIVEIRA, ET.G.; FERREIRA, S.L.; AFONSO, S. Ah, se esta vaga fosse minha... cadé
o meu direito de ir e vir? /V Congresso Brasileiro Multidisciplinar de Educacdo
Especial. UEL/ABPEE. CD ROM, 8 p., out. 2007.

Anexo |

Atos normativos propostos pelo PROENE

01. Resolucdio n® 2.883/95: regulamenta as condi¢des de realizacdo das provas
em concurso vestibular para portadores de deficiéncia visual que utilizem méto-
do Braille.

02. Resolugdes n 142/98 e 143/98: regulamentam a reopcdo por curso diverso
ao do ingresso na instituigio, para estudantes que adquirirem deficiéncia fisica
ou sensorial, incompativel com a natureza do curso inicial.

03. Resolugdo n® 146/2007: revoga a Resolugdo n® 144/98 (doencas crénicas fi-
sicas) e a Resolucdo n® 76/2003 (doencas crénicas emocionais) e regulamenta
as atividades académicas domiciliares nos casos de doencas cronicas fisicas e
emocionais, em tratamento especializado, para periodos intermitentes inferiores
a 15 dias, que ndo ultrapassem o limite maximo de 60 dias, sempre que hou-
ver compatibilidade entre o estado de salide do estudante e as exigéncias das
atividades académicas. Havendo incompatibilidade ou comprometimento das
condicdes de aprendizagem, a reposicao das atividades académicas podera ser
indicada para um periodo posterior.
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04. Resolucdo n® 187/2007: altera os Artigos 22 e 41 do Regimento Geral da Uni-
versidade.

* Regimento Geral, Art. 22: regulamenta o plano especial de matriz curricular
e/ou prazo diferenciado para a conclusdo das atividades académicas para o
estudante com necessidades educacionais especiais, elaborado pelo estudan-
te e pelo Coordenador do Colegiado, homologado pelo Colegiado do Curso.

* Artigo 41: regulamenta a reopgdo par curso diverso ao do ingresso na institui-
¢do, para estudantes que adquirirem deficiéncia fisica ou sensarial (Resolu-
cOes n= 142/98 e 143/98) ou desenvolverem doengas crdnicas, incompativeis
com a natureza do curso inicial. A reopgdo deve ser homologada pelo Cole-
giado de Curso e pela Cmara de Graduagdo do CEPE.
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O computador: um grande
aliado na inclusao do aluno
surdo na Escola Regular

Vera Liicia Lopes Dias

O Processo da Inclusido

Ao longo de minha trajetéria profissional na universidade como professora de
universitarios surdos, venho observando que o uso do computador tem sido um cami-
nho de sucesso para o desenvolvimento cognitivo e intelectual desses alunos, além de
atuar de forma concreta também na sua auto-estima.

Inimeras pesquisas ja comprovaram que sé através da educagdo se mudam ati-
tudes e pensamentos e que o uso e dominio do computador pelo educando surdo é
capaz de fornecer a ele condicdes de se tornar uma pessoa incluida no mundo tecno-
l6gico atual. Além disso, sabemos que o maior desafio para o aluno surdo é demons-
trar a todos aonde ele pode chegar a partir do momento em que melhores condi¢oes
Ihe sdo oferecidas, como a sua insercio na escola regular.

Beneficios da Informatica na Educagio do Aluno Surdo

Sabemos que, muito além de execucao de dados fornecidos (definicao mera-
mente técnica), o computador age fortemente sobre o individuo devido a sua interacao
e envolvimento.

Sao vdrios os beneficios do computador para a educacdo do aluno surdo:

—

estimula e motiva os alunos, na busca do conhecimento;
2. propicia ao aluno vivenciar situacoes reais;

3. constréi o conhecimento acompanhado do processo da descoberta de si e do
mundo;

4. possibilita o desenvolvimento de trabalhos especificos nas diversas dificulda-
des de aprendizagem;

desperta o interesse pela aula;
permite a interagdo com realidades distantes (geogréfica e culturalmente);

facilita a aquisi¢ao e o dominio da lingua portuguesa;

propicia uma maior interacao e comunica¢ao com os colegas ouvintes da
classe, através das trocas de e-mails e envio de mensagens pelo Orkut.
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O Aprender e o Computador

De modo geral, o papel do professor, em sala de aula, é conduzir o aluno ao
conhecimento ou ao saber. O professor deve ter a preocupacdo com os meios, com as
formas e as maneiras de levar o aluno ao conhecimento. Mesmo usando ferramentas
diddticas, tais como: retroprojetor, cartazes, videocassete ou aparelho de DVD, que
tornam uma aula mais interessante, prendendo a atencao do aluno comum e facili-
tando o seu aprendizado, os surdos, incluidos em suas classes, muitas vezes nao inte-
ragem, ou seja, nao participam ativamente da aula, nao desenvolvem nenhuma agao
perante a utilizagdo desses recursos, e necessitam usar o seu potencial de atencao,
concentragao e observacdo devido as suas dificuldades no dominio da lingua portu-
guesa, que na sua grande maioria, eles nao dominam bem.

O uso do computador se encaixa nos chamados recursos ativos, pois, através
dele, o aluno surdo é obrigado a desenvolver o uso da pesquisa, elaborar estratégias,
emitir pareceres e conclusdes, ampliar a sua percepcdo, desenvolver a persisténcia, a
flexibilidade cognitiva, aprimorando o seu modo de mostrar o que sabe.

Dentre as formas de ensinar pelo computador, a linha construtivista tem sido
bastante adotada no trabalho com alunos surdos. Através de trabalhos desenvolvi-
dos especificamente para atuar sobre determinadas dificuldades, pode-se descobrir
no computador um aliado poderoso na avaliagao e no resultado do progresso do
aprendizado.

Aprendendo pelo Computador

Em qualquer ser que possua um nivel de inteligéncia, a aprendizagem pode
ocorrer por diversas formas: observagio e compreensdo, construgdo do conhecimento,
condicionamento, repeticdo e tentativa e erro. Se unirmos algumas dessas formas em
uma s6 atuagdo, sem divida conseguiremos um resultado mais concreto e objetivo.

Aprender pelo computador é: observar, tentar e errar, repetir, iniciar a constru-
¢do do conhecimento, repetir cada um dos passos anteriores quantas vezes forem ne-
cessdrias, até chegar finalmente a compreensao e assimilacao. Nao ha conhecimento
até hoje de nenhum outro recurso de aprendizagem que retenha todas essas fases do
aprendizado; sé a informatica o conseguiu com o computador.

Com isso, pode-se trabalhar com alunos surdos, que requerem uma atengdo
maior do professor, as seguintes areas:

Pré Alfabetizacdo

Na pré-alfabetizacdo de criangas surdas, podemos desenvolver e trabalhar pron-
tiddes necessdrias a alfabetizacao. Por exemplo, na faixa de cinco a sete anos, com as
criangas que também apresentam déficits de percepgbes visuais e espaciais utiliza-se
o desenvolvimento de aplicacdes especificas, por ex: jogos didaticos, com assuntos de
seu interesse, por meio dos quais se trabalha diretamente a deficiéncia. Além deste, ha
outros desenvolvimentos, com os quais se obtém resultados positivos, como o jogo dos
7 erros (discriminagdo), o jogo de pegar ou alcancar objetos (lateralidade).
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No caso de os trabalhos com as prontiddes ainda ndo terem sido iniciados, exis-
tem formas com o LOGO, em que colocamos um projeto em acdo, envolvendo a
crianca no processo, desde a concepgdo até o objetivo final. Citem-se por exemplo:
Gibi, Livro de Estérias, Como Fazer?

Nao se podem descartar aqui os inlimeros programas educativos que estdo a
disposicao no mercado. Selecionados por critérios de alvo a atingir, muitos sdo exce-
lentes, principalmente com criangas menores. Essas aplicagdes prontas, em “pacotes”,
nao sao direcionadas, e é preciso encontrar nelas situaces ideais ou quase ideais, que
podem ser resumiclas em:

1. explicacdo visual do objetivo do programa;
2. opcao do uso do teclado nas respostas do aluno;

3. em falas de personagens, insercdo de letreiros ou de uma janela onde o alu-
no possa visualizar um intérprete de Libras;

4. nas situagdes de erro, trabalho de forma visual, para que seja totalmente
entendido pelo aluno;

5. objetos com tamanho grande e niimero reduzido de cores;
6. preocupagdo com o fundo da tela exposta para a relagdo figura-fundo.

Alfabetizacao

Alfabetizar uma crianga que possui um déficit auditivo é uma das tarefas de maior
responsabilidade que o professor terd em suas maos ao longo da vida dessa crianca.
Mantoan (1997) mostra que tanto seres humanos com um desenvolvimento inacabado
das estruturas mentais quanto aqueles considerados normais, cuja inteligéncia pode
alcancar os niveis mais elevados das formas de raciocinar, todos passam pelas mesmas
etapas de evolugdo mental, realizando processos similares de construgao.

Uma crianca surda, passando pelos processos de alfabetizacdo, pode pela in-
formdtica ser também trabalhada, acelerando assim esse caminho através do uso da
ligacao de trés elos: o lidico, o concreto e o visual.

Ladico - concreto — virtual

Pela construgao de cada etapa da aprendizagem da leitura e escrita, chamamos
de etapa ludica o uso de softwares educativos de alfabetizagao, em que o jogo e a brin-
cadeira sao fortemente colocados e o envolvimento é grande. O concreto € a etapa em
que mostramos que a escrita podera ser realizada pelo computador de vérias maneiras
(programas diferentes de editores de textos), em todas as suas formas, chegando a sua
finalizacdo, que é o papel escrito. A etapa virtual é a fase em que a crianga escreve no
computador, cuja tela lhe oferece a “iluséria” idéia da folha de papel, onde a sua mao
tecla as letras e estas vao aparecendo de acordo com a sua ordem; onde borracha nao
existe, onde a um simples teclar tudo se altera; e, paralelamente, ocorre a percepcao
de que o papel propriamente dito ndo estd no computador, e sim em outra mdquina,
que também ndo escreve as letras da forma usual. Em relagdo a crianga surda, as
etapas concreta e virtual sdo desenvolvidas utilizando-se fortemente os apelos visuais
criados pelos softs, tais como as animagoes.
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Por esse caminho a crianca surda compreende a escrita pelo computador, trazen-
do a este tudo o que ela estd aprendendo na juncdo das letras em silabas e depois em
palavras. Aqui cabe uma ressalva muito importante: nesta fase as criancas que nao con-
seguirdo chegar a escrita manual com o |apis descobrem que pelo computador (as vezes
com adaptacoes) elas podem escrever tudo o que quiserem, sem o demasiado esforgo do
total dominio na coordenagdo motora fina exigida, principalmente na letra cursiva.

Assim comprova-se que o estimulo, o poder de seducdo, a repeticao incansavel
do computador aliado a observagdo atenta do professor, criando momentos de apren-
dizagem, facilita muito a alfabetiza¢do do aluno surdo.

Tipos de Adaptacdes

Encontramos hoje intimeras adaptacoes ou interfaces para a educagio do surdo.
Nos programas temos que observar alguns “ajustes” necessdrios e, na utilizagdo do
computador com criancas surdas, dispomos de alguns periféricos especiais. Anali-
sando alguns softwares ditos para Educacdo Especial, pudemos observar que alguns
respeitam as especificidades de seu pulblico-alvo e nem fazem uso de recursos que
poderiam diminuir o gap da interface homem-maquina.

Com alunos surdos deve-se, antes de escolher um software, verificar quais as ne-
cessidades do educando e avaliar-lhe as preferéncias quanto a um ou outro sistema de
representacao na comunicagao. Ja para a construgdo de um software para surdos, de-
ve-se, antes de tudo, ter atencao na formagao da equipe multidisciplinar que fornecera
as diretrizes bdsicas, da qual deverdo fazer parte, além de programadores, especialistas
como psicologos terapeutas ocupacionais, professores, e outros, conforme o caso.

A seguir apresentamos alguns requisitos de interface de software educacional

destinado ao aluno surdo no que diz respeito a apresentacao das informagoes e a uti-
lizacdo de algum periférico especial na comunicagao.

Surdez
HELPS - » ajudasanimadas paraaexplicagio e ajudas auditivas
' ' do funcionamento do sistema. * textos muito longos
e uso de lingua de sinais e textos longos
- ® icones * girias
oA~ ° textos pequenos * palavras pouco utilizadas
INTERFACE e 7 ik
e mensagens de forma grafica ® expressoes
® animacoes ® som

e filmes
¢ alto-falante (para quem tem algum
residuo auditivo)
video colorido com boa resolugao
= microfone (para softwares de trei-
namento da voz)

PERIFERICO
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Conclusio

Com tudo o que foi mencionado, chega-se a conclusdo de que a ferramenta uti-
lizada em trabalhos da aplicacio da Informitica na Educagio do Surdo, bem como na
inclusio deste na escola reguiar, € muito importante, pois o professor responsdvel pela
aplicagdo precisa saber bem o foco a que ele esta direcionande. Para isto o contato
com os outros profissionais envolvides no desenvolvimento/reabilitagdo desse aluno
é fundarmental, havendo assim uma equipe multiprofissional e multidisciplinar traba-
lhando em conjunto, para o seu enriquecimento e progresso.

Referéncia bibliografica
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Formacao Escolar e Atuais
Demandas do Mercado de Trabalho

Maria Isabel D. Raposo Thompson'

Introducado

A Divisdo de Qualificacdo e Encaminhamento Profissional (DIEPRO) vem de-
senvolvendo suas atividades dentro das perspectivas e demandas atuais do mundo do
trabalho. Entendemos que a escola, a familia e a sociedade devam estar com o mesmo
enfoque, pois a qualificagdo € o diferencial na escolha e permanéncia dos surdos en-
caminhados para o mercado do trabalho.

Precisamos ter clareza de que qualquer pessoa, surda ou ouvinte, sé conseguira
uma boa colocacdo no mercado de trabalho se tiver uma boa escolaridade. Por outro
lado, as empresas devem ndo s6 distinguir com clareza que fungtes esse surdo poderd
exercer, como também sensibilizar os demais funciondrios em relagdo ao surdo que
estd ingressando na organizacao.

Apds dezessete anos da Lei n.® 8.213, de 24 de julho de 1991, que “protege”
a inclusao da Pessoa com Necessidade Especial (PNE) no mercado de trabalho, os
responsdveis pelas empresas deveriam estar mais preocupados em aprimorar mecanis-
mos de ingresso e promogcdo dessas PNEs. Entendemos que jd passou o tempo de nos
preocuparmos em apenas cumprir o previsto em Lei; agora é tempo da responsabilida-
de social que vem atrelada a essas pessoas.

Quanto a escola, ela precisa rever seus programas e tentar aproxima-los do mun-
do do trabalho. O professor é o “primeiro chefe”, ou seja, sua compreensdo e, até
mesmo, permissividade levam o aluno a acreditar que no mundo do trabalho suas res-
ponsabilidades poderdo ser atenuadas ou mesmo relevadas por ele trazer uma desculpa
qualquer. Por outro lado, a familia deve nao sé estar atenta a observancia dos direitos
adquiridos, mas também mostrar e praticar o cumprimento dos seus deveres. Além dis-
so, a propria comunidade surda, ao exigir o direito do uso pleno de sua lingua (Libras),
deve cobrar também das autoridades acesso ao atendimento fonoaudiolégico, funda-
mental para aquisicao e manutencdo da lingua portuguesa em sua modalidade oral.

Inclusao no Mercado de Trabalho X Lei

Quando a Lei n.° 8.213/1991 foi promulgada, o artigo 93 descrevia percentuais
de contratacdo de PNE? por uma empresa a partir do seu ntimero total de funciondrios,
tendo como objetivo garantir o acesso do estudante com Necessidades Especiais ao
mundo do trabalho.

1 DIEPRO/ INES
2 Pessoa com Necessidades Especiais (PNE)
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Art. 93. A empresa com 100 (cem) ou mais empregados estd obrigada a
preencher de 2% (dois por cento} a 5% (cinco por cenlo) dos seus cargos
cam beneliciarios reabilitados ou pessoas portadoras de deficiéncia,
habilitadas, na seguinle proporgio:

1 - até 200 empregados 2%;
Il -de 201 a 560 3%;
I - de 501 a 1.000 A%;
IV - de 1.001 em diante 5%.

Por algum tempo, o mercado de lrabalho mostrou-se timido em relacio
a essas contratagdes, até gue a Lei passou a cobrar de forma mais direta o seu
cumprimento, e com isso deu-se a corrida ds instituicdes que atendiam a cssas
pessoas. Lntretanto, mesmo com a fiscalizagio mais préxima e, até mesmo, com
algumas mullas aplicadas, 0 mercado ainda manteve-se (e mantém-se) retraido a
esta realidade.

Segundo dados do Instituto Brasileiro dos Direftos da Pessoa com Deficiéncia
(IBDD) de 2007, divulgados no | Semindrio sobre politicas publicas focadas na
humanizagie de postos de trabalho: diversidade, exercicio da cidadania e inclusio
social, realizado nos dias 03 e 04 de junho na UER), na palestra da Sr2 Teresa 1 Amaral,
aos 1.871 postos de trabatho oferecidos ao IBDD para preenchimenilo por PNE, foram
encaminhados 2.750, sendo apcnas 233 pessoas efctivamente contratadas, ou scja,
menos de 13% das vagas oferecidas.

O que serd que leva a esse disparate entre o oferecido e o efetivado? Nds, da
DIEPRO, também cobhservamos que essa é, em geral, uma constante, pois empresas
nos procuram oferecendo cem vagas e, ao final do processo, contratam um surdo
{geralmente oralizado).

De fato, observamos que surdos oralizados e/ou com dominio da lingua
portuguesa tém maior facilidade de conseguir emprego. As empresas, quando nos
procuram, solicitam preferencialmente os surdos que lenham uma major competéncia
na lingua oral. E os surdos ndo oralizados? E os surdos que nio tm dominio da lingua
portuguesa na modalidade escrita? Bem, estes e aqueles aumentam as estatisticas do
desemprega, que aumenlam a rotatividade existente cormn essas pessoas neste mercado
de trabalho tao injuslo e socialmente discriminador.

Enquanto profissionais do INES, Centro de Referéncia na drea da surdez, mos-
tramos, através de palestras, sensibilizacdes, parcerias, evidenciando que ha espaco
para todos — basta fer responsabilidade social e adaptar-se ao novo. F preciso que as
ompresas queiram ampliar seus conhecimentos em relagdo a esta parcela da socieda-
de que, apesar de ter a Libras asscgurada por Lei como sua lingua natural, na prética,
lhe & negado ou pelo menos dificultado esse direito.

Quando uma empresa nos contata solicitando um surdo que escute e lale, ou o
classifica como deficiente fisico, fica clara a falta de informagdo, de conhecimento do
que seja surdez e de quem € este sujeito surdo. Observe alguns exemplos de salicita-
¢hes de candidatos a vagas enviadas a DIEPRO por e-mail.
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Conforme falamos por telefone, segue perfil e dados
para encenarmos nossa parceria na contratacao de
portadores para nossas lojas

Atividades: atendimento aos clientes nas lojas proprias

Empresa 1 | perfil: preferéncia: Ensino Médio completo (pode

estar terminando o dltimo ano), habilidade para
lidar com todo tipo de pablico (surdos e ouvintes),
conhecimento da linguagem de libras. Flexibilidade,
relacionamento interpessoal, foco no cliente.

Servente — 5 vagas

Empresa 2 Resumo das atividades: limpeza de saldo, limpeza
de sanitdrios, coleta de lixo, atendimento ao ptblico
(oferecendo informacées e encaminhamento).

Fiscal - 1 vaga (Ensino Médio)

Resumo das atividades: fiscalizacdo e controle dos
acessos ao terminal e atendimento ao publico.

Funcdo do cargo: o repositor-atendente atua desde
Empresa 3 | 2 reposi¢ao da mercadoria na loja ao atendimento
ao cliente. E responsdvel por manter a limpeza e
organizacdo dos produtos expostos e da drea de
vendas e fornecer as orientacbes que os clientes
necessitarem, dentre outras tarefas inerentes a area.

Escolaridade: Ensino Médio completo.

Observamos que as empresas mostradas ofereciam saldrios entre R$ 415,00 e
R$ 500,00.

Nio se justifica o “desconhecimento” das empresas em relacio a surdez, con-
siderando toda a informac@o que é disponibilizada, seja nas instituicdes que aten-
dam ao surdo, ou mesmo em pesquisa pela internet. Precisamos atingir um novo
patamar de temas a serem abordados pela sociedade sem precisar “proteger” estes
cidaddos porque sdo surdos. Ja é tempo de se discutir a qualificacdo que as empresas
exigem de seus funciondrios para esta ou aquela fungdo, independentemente de sua
acuidade auditiva.

A escola como formadora do empregado

Ao avaliarmos o emprego oferecido e o candidato a essa vaga, somos for¢ados
a identificar quem é esse sujeito surdo, suas prioridades, suas dificuldades e sua
competéncia: académica, na lingua portuguesa (tanto na modalidade escrita quanto
oral) e nas relagdes interpessoais. Certamente ndo nos colocamos como donos da
verdade, mas nao podemos deixar de mostrar algumas lacunas durante o processo de
escolarizacao.

Comecamos com a seguinte reflexdo: serd que a escola preparou bem essa
pessoa para ser inserida num mercado de trabalho agressivo e discriminador?
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Num primeiro momento até acreditamos gue sim, mas, com um olhar
mais especifico, verificamos que a escola manteve-se afastada da vida pratica,
ndo aproveitando as informagdes do mundo do trabalho para *linka-los” aos seus
conteldos, [sto é observado quando, nas suas relagdes de trabalho, esse surdo ndo
demonstra respeito as regras nem as autoridades e sente dificuldade em aceitar
qualquer orientacio ou repreensdo, além de exigir que a empresa se comunique com
ele somenle em Libras.

Apesar dos direitos garantidos a csta comunidade pela Lei n.® 10.436/2002,
precisamos ressaltar que esta mesma Lei prevé, em seu Art 4°, Paragrafo Unico: “A
Lingua Brasileira de Sinais — Libras nio poderd substituir a modalidade escrita da
iingua portuguesa”, ou seja, como cidaddos brasileiros precisamos dominar a lingua
portuguesa, pelo menos na madalidade escrita.

Entdo quando uma empresa solicita um surdo que domine a lingua portuguesa
na medalidade escrita, ndo se mostra excludente; apenas wtiliza um dispaosilivo
legal. E nds, escola, conseguimos preparar nossos alunos para esta realidade? E
a familia desse surdo estd contribuindo para que essa necessidade se torne uma
realidade?

Infelizmente podemos afirmar que, de um modo geral, nem a escola nem a
familia tém cumprido de forma satisfatéria a parte que lhes cabe no processo de
formagdo dessa pessoa. Esta afirmativa fica mais evidenciada ao observarmas surdos
que conseguiram boas oportunidades, o que sé foi possivel por estarem mais bem
preparados academicamente e terem maior facilidade na comunicacio.

Neste contexto em que a DIEPR(O estd inserida, entendemos que a escola, as
familias e a comunidade surda em geral precisam unificar sua fala em direcio a
sociedade, cobrando qualidade nos atendimentos & pessoa surda, possibilitando-
lhe competir de igual para igual no mercado de trabalho, afirmando-se como
cidaddo.

Referéncias bibliograficas

BRASIL. Lei n.° 8.213, de 24 de julho de 1991. Dispoe sobre os Planos de Beneficios
da Previdéncia Social. Disponivel em: http://www presidencia.gov.br. Acesso em:
22 out. 2008.

BRASIL. Lei n.® 10,436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e da outras providéncias. Disponivel em: htip:/Awww presidencia,
gov.br. Acesso emn: 22 out, 2008,

BRASIL. Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n.°
10.436, de 24 de abril de 2002, e 0 art. 18 da Lei n.” 10.048, de 19 de dezembro
de 2000, que estabelece normas gerais e critérios bdsicos para a pramogdo
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias. Disponivel em: http:/Awww._presidencia.gov,
br. Acesso em: 22 out. 2008,

Forum



Forum

52

Instituto Nacional de Educagao de Surdos

A formacdo profissional
do aluno surdo nas Escolas
Técnicas da Rede FAETEC

Ana Cristina de Carvalho'

“...Um homem se humilha, se castram seus sonhos
Seu sonho é sua vida e vida é trabalho

E sem o seu trabalho o homem nao tem honra

E sem a sua honra se morre, se mata

Néo d4 pra ser feliz... Ndo da pra ser feliz...”

Gonzaguinha — Guerreiro Menino

O trabalho constitui-se em uma via de inclusao social da populagdo com defici-
€ncia e, conseqlientemente, em uma forma de proporcionar a sua emancipagao social.
No Brasil, a formagao profissional da pessoa com deficiéncia vem sendo amplamente
discutida no ambito da Educacao.

Discutir a formagdo educacional de alunos com necessidades especiais ja é um
tema que traz em si diferentes concepcoes. Falar da formacao profissional torna-se
algo mais profundo, haja vista os conceitos cristalizados, os esteredtipos em relagdo a
pessoa com deficiéncia, que a situam como incapaz de receber formacio e atuar de
forma igualitaria no mercado de trabalho. Entretanto, essa visao errbnea nio pode ser-
vir de barreira ao trabalho para sua formacao profissional, pois, apesar das limitacdes
fisicas ou mentais, a pessoa com deficiéncia ndo necessariamente estd incapacitada
para o exercicio de atividades laborais, que devem contribuir para a redugio das de-
sigualdades e evitar o subjetivismo, a discriminacao, combatendo a exclusao social e
promovendo a cidadania.

A deficiéncia de Conhecimento € particularmente alta em relagao a
pessoa com deficiéncia. (Marcelo Neri)

Sabemos haver uma legislacido que aponta o direito ao trabalho como uma das
conquistas econdmicas e sociais de relevancia na vida das pessoas com deficiéncias.
Apesar do estabelecimento de cotas — tanto no servigo piblico, quanto na iniciativa

1 Graduacdo em Psicologia pela Universidade Federal Fluminense. Psicopedagoga
pela PUC-Rio: Psicopedagogia Diferencial; Problemas na Aprendizagem. Especia-
lista em Educacdo Especial pela Uni-Rio. Passagem como coordenadora do Grupo
de Apoio a Inclusdo no Ensino Infantil e Fundamental/Faetec. Passagem como pro-
fessora de Escola Especial/ Faetec. Passagem como orientadora de Escola Especial/
SEE. Passagem como coordenadora do setor de Psicologia/Pestalozzi do Brasil.
Coordenadora da Divisio de Inclusdo da Fundagao de Apoio a Escola Técnica/Faetec.
ana_cc2004@yahoo.com.br / coord.pi@faetec.rj.gov.br
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privada —, o exercicio desse direito estd longe de se tornar uma realidade, em face
das barreiras ndo s6 ao acesso, mas também a participacio dessas pessoas na edu-
cacdo de maneira geral e nos diferentes niveis de formagdo na chamada educacdo
profissional.

No Brasil, 24 milh&es de individuos (Censo 2000) se enquadram na definicao de
pessoa com deficiéncia. Desse ndmero, nove milhdes estdo em idade de trabalho, mas
apenas 1 milhdo trabalha.

O que podemos observar no Brasil € que a formacao de ensino profissionalizan-
te sempre foi oferecida a populacdo jovem/adulta com deficiéncia, quase que exclusi-
vamente, de forma segregada, em oficinas abrigadas, que podiam ser definidas como
um local supervisionado, situado em instituicdes especiais, com o objetivo de apenas
integrar socialmente através do trabalho.

O inicio do movimento de Inclusdo na rede FAETEC

A construgdo do Movimento da Inclusdo na Educacao Profissional na Rede de
Ensino FAETEC foi estruturada a partir de um programa de promogao e valorizagao da
diversidade humana, do acesso e da qualidade na Educacio, tendo em vista a decisdo
politica da Instituicao no sentido de possibilitar o acesso de pessoas com deficiéncias
a Rede de Ensino FAETEC.

A Fundacao de Apoio a Escola Técnica (FAETEC), por estar presente em todas as
macrorregides politicas e econémicas do Estado do Rio de Janeiro, e ter como proposta
transformar-se em vetor de igualdade e de oportunidades para milhares de jovens em
situagao de exclusao, pela sua histdria de formacao para o trabalho, bem como pela
sua infra-estrutura, redine todas as condigdes para atuar nesta realidade de modo trans-
formador e com a possibilidade de uma politica voltada para a inclusdo.

Esse processo teve inicio com base numa politica de discriminagao positiva, na
qual 30% das vagas no concurso para as escolas técnicas, cursos concomitantes e pos-
médio foram reservadas para pessoas com deficiéncias — uma agao positiva que gerou
desconforto nas unidades escolares e, conseqlientemente, a busca por informacdo e
capacitacdo. Foram oferecidos ciclos de estudos acerca do tema, cursos de Libras,
Braille e formagdo continuada. Em relacdo ao surdo, a contratacdo de intérpretes veio
legitimar um direito adquirido.

Em 2007 foi proposto um novo desenho: a Geréncia do Programa de Inclusdo
(GPI) passou a ser um Programa de Inclusdo (atualmente Divisdo), do qual fazem parte
os seguintes segmentos: o Centro de Reabilitacdo e Prevencdo em Satide na Educacao
(CERPSE), que ja integrava a estrutura original do GPI; o Servigo de Apoio Pedagégico
A Inclusdo (SAPI); o Niicleo de Estudos Etnicos Raciais e A¢des Afirmativas (NEERA) e
o Servico Social (SESO), que ja atuava na rede, mas sem vinculagdo com o GPL.

Sendo assim, o Programa fica contemplado em quatro grandes areas: de
satide, pedagégica, social e na garantia dos direitos das acdes afirmativas, que
estabelecem pontos de agdes distintos, mas com o objetivo comum de respeitar
as diferencas de cada um, promovendo a eqiiidade e assim proporcionar uma
educacdo para todos.

Forum
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A Divisao de Inclusao da rede FAETEC atua junto aos diferentes tipos e pessoas
com necessidades educacionais especiais, nos diferentes segmentos:

e creches, Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Pds-Médio,
Ensino Superior, Formacao Inicial e Continuada (CETEP), Centro Vocacionais
Tecnoldgicos (CVT).

Para esta apresentacdo vou focar os alunos surdos, ingressados pelo sistema de

cotas no Ensino Médio Profissionalizante de Concomitancia Interna da Rede FAETEC.

Ensino Médio Profissionalizante

e Nas Escolas Técnicas Estaduais é oferecida formacio de Nivel Médio, em
cursos com duracdo de trés anos (diurno) ou quatro anos (noturno). Além do
curriculo regular, os alunos, matriculados através de concurso, freqiientam
aulas especificas, tedricas e préticas, dos cursos referentes a Educacio de
Nivel Técnico.

e O ingresso da-se por selecdo através de provas especificas, observado o siste-
ma de cotas (2%) para as pessoas com necessidades educacionais especiais

ANO N°¢DE ALUNOS CURSO EVADIDOS Ne¢ DE INTERPRETES

2004 20 Edificacbes 14 08

2005 56 Administracao 34 18

2006 37 edariing < lpo e 18
Informdtica

2007 17 Fatologia 02 15
Mecanica

2008 16 Eletronica = 18

Analisando esse quadro, percebemos uma grande entrada inicial e, em contra-
partida, um grande nimero de evasdes; nos anos seguintes, uma procura menor com
uma evasao menor.

Inlmeras sdo as barreiras para os alunos surdos na sua formagao, o que requer
encaminhamentos adequados para minimiza-las.

A barreira lingiifstica

A dificuldade na comunicagao entre professor e aluno torna-se um dos princi-
pais entraves no desempenho do aluno surdo. E, muitas vezes, esse aluno chega ao
Ensino Médio sem o dominio da Lingua Portuguesa. A contratagdo de intérprete e a
disponibilizacdo do curso de Libras para a comunidade escolar minimizam esse entra-
ve; entretanto, ndo o eliminam de forma eficaz.
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Extensa grade curricular e carga horiria

Os cursos oferecidos pela rede apresentam-se na forma de concomitancia inter-
na, ou seja, o aluno cursa o Ensino Médio e o Técnico de forma paralela, o que faz
com que a grade e a carga hordria sejam extensas. As questdes referentes as adap-
tagdes curriculares e & revisao do sistema de concomitincia interna ainda estio em
discussdo, mas jd ha busca de alternativas dentro das unidades escolares.

Termas técnicos

A parte técnica traz 2 tona uma série de termos técnicos gue s3o novos para os
alunos surdos e, muitas vezes, para o proprio intérprete, que precisa buscar formas de
codificar o termo para o aluno. Estd sendo projetado, através de parcerias, um dicio-
ndrio de termas técnicos para facilitar a alunoes e intérpretes o trabalho de transposicio
padronizada para a Libras e respectiva compreensio.

Desconhecimento do professor em relagio ao aluno surdo

Ainda hi um desconhecimento em relagio as poséibilidades do aluno surdo, o
que acarreta pré-julgamentos e cxclusio. As palestras, dadas por especialistas na area
e corroboradas por histdrias de sucesso, sdo levadas as unidades para discussao.

As agdes encaminhadas pela Divisio de Inclusio ainda ndo se constituem como
contiguragdo de garantia de sucesso no desempenho escolar de alunos com necessi-
dades educacianais especiais. O que esperamos € que significativo nimero de pessoas
com deficiéncias encontrem na FAETEC oportunidades de formacio para o trahalho,
a ressignificagdo das priticas que levem 2 inclusdo no contexto escolar; a remogio de
harreiras que sustentam a exclusdo em seu sentide mais lato e pleno; a valorizagio e
recenhecimento da diversidade humana por parte da comunidade escolar e a promo-
¢do de agdes educacionais baseadas na eqiidade.

Com o fortalecimento da Politica de Inclusao na Educagio na FAETEC e através
de agdes positivas, obteremos maior qualiificacdo de alunos com necessidades educa-
cionais especiais para o mercado do trabalho.

Referéncias bibliograficas
BRASIL. Ministério da Educacio e Cultura. Lef de Diretrizes e Bases da Educacio Na-
cional n® 8,394/96. 530 Paulo: Saraiva, 2000,

. Constituicdo da Reptblica Federativa do Brasif de 1988. Sdo Paulo: Saraiva,
1998 .

. Secretaria de Educagdo Especial. Polftica Nacional de Fducacdo Especial: li-
vra 1. Brasilia: MEC/SEESP, 1994,

MNERL, Marcelo et al. Retratos da Deficiéncia no Brasil. Rio de Janeiro: FGV/IBRE,
2003.

Forum

55



Forum

56

Instituto Nacional de Educacao de Surdos

Formacio Escolar e Atuais
Demandas do Mercado de Trabalho

Rita de Cdssia H. Nacajima Pinto’

“Ensinar é um exercicio de imortalidade.
De alguma forma continuamos a viver
naqueles cujos olhos aprenderam a ver
o mundo pela magia da nossa palavra.
O professor, assim, ndo morre jamais.”

Rubem Alves

Ao preparar minha fala sobre o tema em questio, pensei em fazer uma
retrospectiva da educacdo ao longo dos tempos, pois a relagao escola — mercado de
trabalho sempre esteve vinculada as questdes das sociedades ou do Estado. Por isso
entendemos que ndo ha sociedade humana sem educacdo.

Ao iniciar assim nosso percurso pela Histéria, encontramos os povos primitivos,
que eram gregarios e némades, ou seja, que viviam em grandes grupos, permanecendo
apenas temporariamente em cada lugar, seguindo o ciclo natural da regido. Para eles o
ensino era concebido como espontineo, natural. Nao havia um espaco fisico destinado
ao ensino. Toda a transmissdo do conhecimento se dava por meio de contagio de
histérias, observacoes, imitagoes.

Tracando um percurso diacrénico, chegamos a algumas sociedades do Antigo
Oriente, onde o foco era o ensino coletivo, em que os estudantes eram preparados
para a agricultura e as grandes conquistas. Na Grécia, por exemplo, a grande énfase
estava no desenvolvimento dos aspectos intelectuais e estéticos, como podemos
constatar a partir dos Sofistas gregos, que cuidavam da educacio de seus discipulos
de forma mais organizada e sistematizada. Eles andavam com os jovens discutindo
questdes filoséficas e de conhecimento Naquela época, ainda nao havia um espaco
determinado, um prédio destinado ao ensino, que assim acontecia nas ruas, nas
pracas, a entrada de templos. Em relacao aos aspectos estéticos, foi na Grécia que
ocorreram 0s primeiros jogos olimpicos, objetivando promover o culto ao corpo, a
satide fisica.

J& em Roma, observa-se uma diferenciacdo em relacdo ao ensino: a presenca de
um preceptor — geralmente um escravo grego — para as criangas e jovens das classes
abastadas, em cujas residéncias se hospedava. Para as classes menos abastadas, aos
poucos, foram se constituindo instituicées privadas. Todo o foco da educacdo estava

1 Graduada em Pedagogia pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro
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voltado para a exaltagdo a oratéria e cultura romana, objetivando dominar outros
povos através do discurso e da imposicao de sua cultura.

Na Idade Média, uma forte corrente coloca o ensino subordinado a religido, com
acesso restrito a elite. Esse momento ¢ justificado com a presenca da Igreja no cendrio
politico e s6 é enfraquecido pelo movimento da Reforma, que faz com que o ensino
saia da esfera religiosa. O grande marco foi a diferenciacdo de espagos entre religido
e Estado.

Com a Revolucao Industrial, novos objetivos sdao focados, tendo como base
o ensino voltado para o trabalho, para a produtividade. O conhecimento torna-se
fragmentado, visto em partes, visando atender a légica da producao fabril.

Chegando a histéria do Instituto Nacional de Educacido de Surdos (INES),
confirmamos a estreita relagdo do ensino com as questdes politicas do Brasil. A escola,
durante boa parte de sua histéria, teve como foco a profissionalizagio. Segundo
Rocha (1997), em fins do século XIX a idéia de caridade vai sendo substituida por
necessidades econdmicas e sociais relevantes, como formar individuos capazes de
exercer seus direitos e deveres e a necessidade de prepara-los para as exigéncias do
mercado. Somente a partir da Lei n® 5.692/71, o ensino comeca a seguir o modelo do
Ensino Fundamental da escola regular.

Como podemos ver, portanto, a escola surge como uma instituigdo de Estado
voltada para os interesses deste. Essa caracteristica comeca a se modificar com as
revolugdes liberais do século XVIII, que colocaram em pauta os direitos civis e a
incorporagdo de conhecimentos cientificos a produgdo social, fato sem precedentes na
histéria. Entretanto, o surgimento da escola e a proposta de universalizacio do acesso
a ela ndo restringiram a educacéo a instituigdo escolar. Hoje, convivem educagdo e
ensino.

Cabe entao perguntarmos:

1. Qual o desafio basico da escola? Promover o pleno desenvolvimento do
educando?

A Constituicao Federal estabelece que a educagio é um direito de todos e um
dever do Estado e da familia. Sua finalidade é “o pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para a cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (artigo 205).

Seguindo o raciocinio,

2. Que papel cabe a escola nesse contexto? Cabe repensar profundamente a
respeito de sua organizagdo, sua gestio, sua maneira de definir os tempos, 0s
espacos, 0s meios e, principalmente, através do que tem de mais especifico:
o trabalho com o conhecimento. Nao se trata de comecar tudo de novo, nem
de inventar um curriculo original, mas de tornd-lo significativo, garantindo
a construgao da aprendizagem. Sempre dialogando com todos os segmentos
ligados ao aluno e tentando responder, além dessas duas formulagdes, as que
estao a nos desafiar nestes tempos.
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