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Editorial

Nesta edicdo, FORUM traz a vocé novas contribuicdes ao debate. Sdo palestras
apresentadas recentemente, no Auditério do INES, para profissionais dedicados a edu-
cacao de surdos. Sdo vérios os temas.

O Intérprete Internacional Marco Arriens discute os desafios de se fazer uma boa
traducdo da Lingua Brasileira de Sinais para a Lingua Portuguesa falada, ressaltando
aspectos importantes como a postura de participante ativo, da parte do intérprete-tra-
dutor, no sentido de que seu conhecimento social e linglistico deve torna-lo(a) uma
ponte entre diferentes culturas.

A Professora Joselane Siqueira propde uma discussao relevante sobre a avalia-
¢ao do aluno surdo, enfatizando a dimensdo reflexiva, que oriente e impulsione o
desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem para o aluno e para o(a)
professor(a).

A Fonoaudidloga Maria Aparecida Cormedi examina as habilidades consideradas
essenciais para que alunos surdocegos e com miltipla deficiéncia possam obter o ma-
ximo de independéncia possivel nos diferentes espacos e contextos da vida social.

Por fim, a Doutora Tania Saad apresenta uma caracterizagdo dos processos de
aprendizagem do ponto de vista da neurologia infantil, associando aspectos biopsi-
cossociais e apresentando formas de triagem e atendimento em uma perspectiva mul-
tidisciplinar.

Estamos certos de que os sistemas de ensino brasileiros, principalmente a nossa
escola publica, poderdo se beneficiar dos conhecimentos ora compartilhados, na pers-
pectiva de atender, com qualidade, alunos com necessidades educacionais especiais.

Cataryna Alvez Badaue
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A questao da traducao da
LIBRAS para o Portugués

Prof. Marco Antonio Arriens*

Introducao

Traduzir de sinais para voz é, provavelmente, o maior desafio para os intérpretes
das linguagens de sinais. Sdo muitos os conhecimentos e dominios necessarios para
que acontega uma boa, coerente e real tradugdo. Em diversos paises temos muitos
intérpretes leitores de sinais, porém, ndo tradutores. Produzir sinais (no geral) é muito
mais facil que ler sinais, até mesmo porque nés (ouvintes) temos o habito de ouvir uma
lingua e ndo de vé-la.

Diante de uma grande platéia ouvinte (ndo sinalizadora), maior sera a admiragao
por ver o intérprete sinalizando do que traduzindo. A critica ao intérprete que atua
como sinalizador podera vir do publico surdo presente — porém, em geral, os surdos
sdo (ndo deveriam ser) bem mais passivos ou até mesmo flexiveis. A platéia ouvinte,
nesse caso, por ser leiga, ndo tem como criticar...

Entretanto, o contrario é muito diferente e bem mais complexo. Os surdos estdo
em situacdo acritica durante o processo de tradugdo, e os ouvintes ndo. Por estarem
totalmente conectados e até dependentes da fala do tradutor-intérprete, eles se posi-
cionam de forma ativa em relac¢do ao orador.

A corporeidade vocal (ou ndo) sera forte determinante para a interagao (ou ndo)
com essa platéia, bem como sobre a visdo que terdo desse individuo que esta sendo
traduzido.

Atualmente (e de forma crescente), os surdos tém protagonizado mais e mais
sua propria historia, e a demanda por bons intérpretes-tradutores tem aumentado dia
a dia. Como sujeitos de sua histéria, os surdos tém se apresentado com maior freqi-
éncia como palestrantes em congressos (de surdos ou ndo), escolas, empresas etc., e
os ouvintes tradutores tém sido com mais incidéncia co-responsaveis para eliminar as
barreiras de comunicagado e romper paradigmas sociais sobre quem sao esses cidadaos
surdos.

Mais do que apoio técnico (oralidade, letramento, inclusdo, protetizagdo etc.)
que os surdos tém recebido da comunidade ouvinte durante anos, eles tém solicita-
do, mais e mais, apoio humano por meio de tradutores-intérpretes que, literalmente,
atuam como porta-vozes de suas falas e/ou embaixadores orais de suas idéias junto a
comunidade ouvinte leiga.

Cada vez mais, como direito a cidadania plena e protagonismo de sua prépria
historia, a comunidade surda tem discursado ao-vivo-e-em-cores, ante aos olhos dos
que, voluntéria ou involuntariamente, ndo teriam acesso as suas “falas”, se ndo fosse

*Intérprete Internacional

Forum



Forum

Instituto Nacional de Surdos

pela mediagdo de um intérprete-tradutor. Esses intérpretes tém apoiado os surdos na
sua inclusdo plena e igualdade de direitos junto a sociedade majoritaria.

Toda a tecnologia e técnicas para desenvolver a oralidade dos surdos jamais po-
derdo substituir a necessidade e o direito que os surdos tém de se expressar em sua
prépria lingua materna (no caso, a LIBRAS) e serem compreendidos por todos, acima
de tudo, pela sociedade majoritaria que nao sabe Lingua de Sinais.

O surdo ndo tem obrigacdo de narrar-se em LIBRAS como se fosse um ouvinte,
com a estrutura gramatical do portugués. O seu discurso em LIBRAS é o seu proprio
ato de pensar, que é muito mais que um acontecimento cerebral. E um ato que ocorre
a um montante de simbolos (iconicos ou arbitrarios), de pensamento imagético e, con-
seqlientemente, imagens visuais, experiéncias “auditivas”, gustativas, tateis, olfativas,
sinestésicas e proprioceptivas que estdo “transitando” neste discurso; os objetos em
experiéncia sobre os quais os surdos imprimiram significado — sua cosmovisdo.

Dessa forma, os surdos atuardo com uma cidadania mais participativa e igua-
litaria, valendo-se dos seus direitos ndo somente de pertencer, mas de ser, de tomar
decisoes, da autonomia, de celebracdo das diferencas, da valorizacao da diversidade
humana, do aprendizado cooperativo, da equiparagdo de oportunidades, da solidarie-
dade humana, da independéncia, do empowerment, da autodeterminacgao, da rejeicao
zero e da cidadania plena com qualidade de vida.

Como vemos, para a grande maioria dos surdos, o papel do (bom) intérprete-tra-
dutor é fundamental (em alguns casos indispensaveis) para que o individuo surdo seja
realmente o principal protagonista de sua prépria histéria.

Preliminares para a (boa) traducao

A traducdo LIBRAS - Lingua Portuguesa é muito mais que apenas um processo
de recepcao/transmissdo de uma lingua para outra. O intérprete-tradutor é (a0 menos
deveria ser) um participante ativo nesse setting de comunicacdo. Seu amplo conhe-
cimento social e lingtistico influenciara imensamente na qualidade dessa traducao.
Como uma ponte entre duas culturas, ele precisa de grande conhecimento teérico-
prético das culturas envolvidas nessa interacao linguistica.

canal visual

Gréfico 1 e i
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Sdo quatro (4) atividades exigidas na traducao:

VER em uma lingua

Nao somente FALAR,
mas falar e se FAZER COM-
PREENDER

Mas nao somente
VER, mas VER e COM-
PREENDER

FALAR na outra

Traduzindo significados

Podemos realizar o que chamamos de uma boa leitura de sinais (dos significan-
tes), uma vez que a lingua de sinais em si mesma pode vir de nosso léxico mental
ja memorizado, entretanto, os significados lingliisticos emergem muito mais de um
conhecimento nio-verbal aliado a esse conhecimento formal.

Traduzir € muito mais do que enviar falas de A para B. Recebemos informagoes
que sdo (re)constructos de idéias de A e as convertemos em nossa propria represen-
tacao mental para B — a cosmovisao do outro de encontrar com nossa particular cos-
movisao, que, ali, se fundem e se respeitam: é a propria capacidade de autopoiesis do
intérprete. Linguagem e conceitos sdo inseparaveis.

Traduzir é o ato de entendermos as intengoes, significados, fendomenos paralin-
glifsticos, etc para expressa-los em nossas proprias palavras. E passar os sentidos desse
discurso e nao palavras isoladas desprovidas de seus significados contextuais, é com-
preender esses fendbmenos extras ou paralingtifsticos, além dos complementos cogniti-
vos adicionados a esse discurso.

Forum
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As sentencas traduzidas isoladamente podem trazer ambigtiidades tais como:
Ambigiiidade estrutural - Ex.: Ele falou que a gasolina pode explodir.
Ambigiiidade estrutural profunda — Ex.: O frango estd pronto para comer.
Ambigiiidade semantica — Ex.: Maria quer se casar a francesa.

Ambigiiidade pragmatica — Ex.: Ele deixou o prato na mesa e quebrou.

Vemos, entdo, que traduzir sinais orais, acima de tudo, evidencia que necessi-
tamos de muitos conhecimentos extralingtiisticos na tarefa de entender essas “falas”
repletas de informagdes nao-verbais, muito mais do que fazer a transposicao de uma
percepcdo visual para uma expressao verbal — é, também, a percepcdo do discurso
nao-sinalizado do outro.

O entendimento humano de sentencas isoladas evoca apenas parte do conheci-
mento de quem esta ouvindo. “Embebido”do contexto, os eventos discursivos evocam
muito mais nossos conhecimentos internalizados.

Enfim, essa percepgdo nao-verbal, aliada a memoéria nao-verbal do intérprete-
tradutor e da platéia, ndo é somente a base de uma boa tradu¢ao, mas a chave do
entendimento do como adquirir conhecimento e colocar luz sobre a natureza dos
pensamentos e o porqué da fala do sinalizador.

Trés grandes tipos de traducao

Traducdo espontanea: é a prépria performance do sinalizador, improvisada e que
ndo sem preparacgdo prévia. O intérprete-tradutor ndo teve tempo algum para ver o
texto ou a “fala”do sinalizador. Alguns exemplos disso sdo palestras ndo programadas,
consultas médicas, entrevista para emprego, situacdes juridicas, orientagdes e procedi-
mentos em uma empresa etc. (inclusive, nessas situagdes, o intérprete executa fungdo
dupla e simultanea, o que torna tudo muito mais dificil).

Somente a experiéncia e a praxis € que facilitardo cada vez mais a atuagdo como
intérprete-tradutor nessas situagdes especificas, uma vez que ndao ha como prever o
que acontecera em cada caso.

Traducdo fixa: sao tradugdes de textos/“falas” ja conhecidas como a oragao do
Pai-Nosso, textos escritos conhecidos, poesias da cultura ouvinte adaptadas para LI-
BRAS, textos do Estatuto dos Direitos Humanos, Estatuto dos Direitos da Crianca, leis,
documentos oficiais, atas, pegas teatrais com textos de falas decoradas etc. Nessas situ-
acdes, provavelmente, o intérprete-tradutor tera in loco o material a ser traduzido.

Entretanto, cuidado: ainda que o(s) texto(s) seja(m) o(s) mesmo (o), cada sinali-
zador imprimira seu registro lingtiistico personalizado, seu ritmo, sua poesia, sua per-
sonalidade, inclusive podendo ser diferente em comparacao a Gltima vez em que ele
mesmo sinalizou esse mesmo texto — dificilmente falamos a mesma coisa da mesma
forma duas vezes!

Importante: em situacdes judiciais, médicas, psicoldgicas, anamneses, entrevistas
para emprego e outras semelhantes, a ma traducdo influenciara profundamente na compre-
ensdo e no andamento dos processos. Ex.: as tradugdes feitas nas provas para intérpretes.
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Traducdo preparada: ¢ a situacdo considerada ideal para uma boa tradugao por-
que o intérprete tera condicdes de se preparar com antecedéncia. A quantidade dessa
preparacdo varia de acordo com o que cada situacao requer, podendo ser breve ou
extensa. Veja a seguir alguns exemplos em que a preparagdo se faz importante.

Defesas de teses, apresentacdo de TCCs, monografias, palestras cientificas etc.
devem ser lidas e estudadas com muita antecedéncia

Apresentagdes de pecas teatrais: os tradutores devem participar de todos os en-
saios porque serdo “co-atores” durante toda a encenacao

Palestrantes de cidades diferentes das cidades dos tradutores, ainda que enviem
textos com antecedéncia, devem estudar juntos pois ha sinais especificos que sao di-
ferentes para cada regido do pais

E importante enfatizar que o intérprete-tradutor deve estar aberto e preparado
para mudancas espontaneas do sinalizador, mesmo dentro da proposta tradugao pre-
parada, tais como: ilustracdes que surgem na hora, pequenas dramatizagdes, novas
anaforas, acréscimo de novas idéias, sinais, personagens, linha de pensamento, novas
énfases e entonacdes etc., além do fator nervosismo do palestrante, que também po-
dera alterar a sua “fala”.

Antecipando o tipo de audiéncia - os diferentes settings

Outra dimensao a ser reconhecida pelo tradutor-intérprete é o nimero de partici-
pantes e o tipo de atividade comunicativa necessaria para cada audiéncia especifica: se
a tradugao sera feita um a um, em grupos pequenos, médios ou grandes. Cada setting
determinara a forma de traduzir, de se posicionar fisicamente e os aparatos necessarios
para que a comunicagdo acontega de forma excelente e bem contextualizada — o uso
(ou nao) de microfones, de caixas de som potentes (ou ndo), de “contra-intérpretes”
(preferencialmente surdos) ou nao, e até mesmo do apoio de outros intérpretes. Ex.:
minha experiéncia com Add no Congresso Mundial de Surdos na Estonia.

Analise de Discurso

Segundo Houaiss, discurso é “uma série de enunciados significativos que ex-
pressam formalmente a maneira de pensar, agir e/ou as circunstancias identificadas
com um certo assunto, meio ou grupo” (2001:1054). As frases e as palavras adquirem
significados diferentes, dependendo dos contextos e das pessoas que estao envolvidas
nesse ato discursivo.

O intérprete-tradutor deve levar em conta que as convengdes sociais levam a
objetivos discursivos especificos, assim como as convengdes interativas, lingtisticas
e também os estilos conversacionais utilizados. Vejamos alguns modelos de discursos
que podem ser utilizados pelos sinalizadores e que precisam ser reconhecidos pelos
intérpretes, para que haja uma tradugdo coerente ao proposto:

Discurso Explicativo: objetiva tornar claras e/ou inteligiveis as informacdes em
um determinado contexto (ambiguo ou obscuro), interpretando o seu sentido.

Forum
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Discurso Conversacional: é a troca de mensagens entre dois ou mais usuarios,
existentes ou ndo — muito utilizados nos processos anaféricos. Necessita de excelente
capacitagdo do intérprete para assumir diferentes corporeidades em um UGnico setting
de traducao.

Discurso Narrativo: é a exposi¢cdo de um ou mais acontecimentos, ordenados ou
ndo cronologicamente, encadeados ou ndo, reais ou imaginarios. Requer excelente
percepcao visual e organizagdo mental do intérprete.

Discurso Procedural: é quando o sinalizador tenciona mostrar como se deve agir
frente a uma determinada atividade ou manipulacao de algum objeto, técnica, proces-
so ou método. Exige algum conhecimento prévio do intérprete na area especifica.

Discurso Argumentativo: objetiva oferecer recursos l6gicos com exemplos para
levar a audiéncia a aceitagdo de alguma tese ou idéia — também requer algum conhe-
cimento prévio por parte do intérprete-tradutor.

Discurso Persuasivo: proximo ao estilo do argumentativo, esse discurso tenciona
levar a aceitagdo ou a decisdo a respeito de algo, inclusive influenciando na mudanga
de disposicdo e atitudes.

Discurso Alternativo: tenciona mostrar seu pressuposto, idéias, pontos de vista
utilizando um vocabulério préprio, identificando grupos especificos. Requer do intér-
prete conhecimento sociocultural prévio.

Discurso de Aparato: é um discurso realizado de acordo com as regras classicas
do género epidictico (ou demonstrativo), que se pronuncia em uma reunido solene e
que se utiliza de recursos estilisticos em abundancia. Exige uma riqueza de vocabula-
rio por parte do tradutor.

Discurso Direto: aqui o narrador tenciona dar contemporaneidade a um fato, “re-
produzindo as palavras de alguém e conservando a sua forma de expressao — prono-
mes, tempos verbais, referéncias, lugar, tempo, circunstancias etc.” (Houaiss). Requer
do intérprete-tradutor grande corporeidade de diferentes personagens e/ou tipos.

Discurso Indireto: nesse discurso, o orador faz citacdes de palavras ou frases de
uma outra pessoa ao seu proprio discurso, inclusive transformando essas palavras.

Discurso Indireto Aparente/Livre: é a prépria construcdo hibrida da narrativa,
valendo-se do discurso direto e indireto — ocorre muito em pregacdes em igrejas, em
que varios textos biblicos e personagens sao citados.

Discurso Nao-Verbal: é um dos discursos mais utilizados pelos surdos, e mais
importantes a serem percebidos e reconhecidos pelo intérprete-tradutor, porque utiliza
de outros meios além dos sinais, quais sejam: mimica, pantomima, construcao tactil,
construcdo idearia, gestos naturais, expressao corporeo-facial etc.

Quanto as intencdes discursivas ainda pode haver:

Discurso Espontaneo: alguns surdos apresentam comportamentos discursivos
que tém revelado pouca experiéncia com as regras do discurso. A crianga ouvinte,
desde cedo, é exposta a “ordem do discurso”, e o ouvinte, interlocutor adulto, apdia
para que essa linguagem infantil flua, e lhe da forma, valendo-se, para isso, de situ-
acodes lingtifsticas coercitivas, provocativas e de outros comportamentos discursivos.
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Tudo isso leva as criangas a identificarem o como, quanto, o qué e a quem vao narrar,
distinguindo, assim, as fungoes de diferentes tipos de discursos e as situacdes especi-
ficas para utiliza-los.

Segundo Foucault, “um dos mecanismos de controle do discurso é a proibicao:
sabe-se que ndo se pode falar tudo, nem de tudo em qualquer circunstancia, nao im-
porta a quem” (apud BOTELHO, 1998:63).

A atitude de franqueza excessiva de alguns surdos revela que, em alguns momen-
tos, ha pouca compreensdo de algumas regras sociais do discurso, o que pode colocar
o intérprete-tradutor em situacdes desafiadoras do como fazer.

Ex.: a tradugdo do noivado em Curitiba e a traducao da “fala” do surdo extrema-
mente expressiva na hora de ganhar a vaga de trabalho.

Discurso Incompativel: refere-se aos discursos que sdo incompativeis, que se
assemelham as narrativas infantis, as vezes por ndo reconhecerem o nivel intelectual
da platéia a que se dirigem. A tradugdo aqui requer muito cuidado porque ela sera
responsavel pelo modo como esse sujeito sera recebido no grupo. A tradugao infanti-
lizada as vezes pode ser feita pelo proprio intérprete-tradutor que tem um vocabulario
pobre e até mesmo com prondncia errada de palavras — isso também prejudicara mui-
to esse surdo perante a audiéncia a que se dirige.

Discurso Laconico: discursos extremamente breves, sintéticos em contextos em
que se requer um discurso mais elaborado. Ha falta de sinais que criem um contexto
para que o entendimento chegue até a audiéncia. Falta da habilidade discursiva de
descrever, detalhar para que haja maior interacao discursiva. Ex.: a noiva que diri-
ge lindas palavras ao seu noivo surdo e o intérprete-tradutor, por sua vez, sinalizou:
VOCE ESPECIAL.

Discurso Prolixo: contrario ao anterior, na busca excessiva de detalhes, o in-
térprete-tradutor divaga e foge do objetivo principal da sua narrativa, podendo levar
a audiéncia a dispersdo, por produzir uma tradugdo cansativa e, em alguns casos,
confusa.

Forum
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Algumas diferencas fundamentais entre Portugués e LIBRAS, a
serem consideradas na traducao

LIBRAS

1. Modalidade espaco-
visual

2. Sintaxe espacial, uti-
lizando classificadores-
tridimensionais

3. Estrutura tépico — co-
mentario (muito utilizada)

4. Referéncias anaféri-
cas espaciais

5. Diferentes formas de
fazer a marcagao de gé-
nero e nimero. Muita uti-
lizacdo de classificadores
nos quantificadores.

6. Expressdes corporeo-fa-
ciais com valor gramatical

7. Construcdes gramaticais
diferentes

8. Utilizacdo constante
e, em alguns casos, rapi-
da do alfabeto manual

9. Estratégias de adequa-
¢do a situacdo. Uso da
linguagem: girias, diale-
tos, idiossincrasias, etc

10. Uso de Elipses*

TRADUCAO ORAL

1. Modalidade oral-auditiva: diferencas nas velocidades,
importancia do lag-time para uma tradugao consecutiva.

2. Sintaxe linear e, para apreender o uso de classificado-
res, utiliza a descricdo unidimensional.

3. A constru¢do no Portugués geralmente ndo se faz
dessa forma.

4. Necessidade de extrema atengao para percepgao e tra-
ducdo correta dessas anéforas.

5. Percepgao dos contextos, quantificadores e afixos.

6. Entonacdes de voz e uso da prosddia.

7. Transposicdo para S.V.O., através da traducao
consecutiva(impossivel ser simultanea), com uso
obrigatério do lag-time.

8. Sugestao pratica: oralizagao(sem voz) da palavra para
captar, de imediato, significante e significado.Ex.: a leitura
da palavra LULA.

9.Profunda convivéncia com os surdos e amplo conheci-
mento cultural e do pablico ao qual se esta traduzindo.
Também requer conhecimento das Estratégias de Polidez
em LIBRAS.

10. Estar extremamente atento ao contexto lingtistico ou
a situacgao e fazer dedugao por default.



Instituto Nacional de Surdos

11. Incorporagdo de fun-  11. Dedugdo por default.
¢bes gramaticais dentro

do préprio sinal, verbos

com incorporagao de

preposicao e sujeito

12. Nao uso de conecto- 12. Dedugao por default.
res explicitos de sentenca

13. Uso de metéforas 13. Buscar os correspondentes sintatico-semanticos.

14. Marcagao de tempo e 14. Amplo conhecimento da gramatica da LIBRAS, seus
aspecto bem diferenciados aspectos sintatico-semanticos, pragmaticos, lexicais,etc.

15. X-tempo: muito veloz  15. X-Y-tempo: as vezes, a velocidade da fala ndo alcanga
o tempo de realizacao dos sinais.

16. Enunciados, em ge- 16. Enunciados mais extensos para buscar os equivalentes
ral, mais sucintos semanticos da LIBRAS para o Portugués.

*Num enunciado, trata-se da supressdao de um termo que pode ser facilmente
subentendido pelo contexto lingiistico ou pela situagdo. Ex.: “meu livro ndo esta aqui,
[ele] sumiu!”.

Trés grandes mitos e/ou equivocos sobre o Intérprete-Tradutor

H4& mais de cinco anos participo das bancas de aprovacdo de professores-intér-
pretes da Secretaria de Educagao do Estado do Parana, juntamente com a FENEIS/Pa-
rand. Apés avaliar mais de 700 professores e formar mais de 4 mil alunos( mais de 15
anos treinando) em minhas oficinas em diferentes paises, tenho concluido que existem
grandes equivocos em relagao aos intérpretes e a traducao, dos quais cito os trés mais
importantes:

Que os ouvintes que sabem LIBRAS (até em nivel avancado), sdo bons tradutores;
Que os professores de surdos, usuarios da LIBRAS, sdo bons tradutores;
E que os filhos de surdos sdo bons tradutores.

E por que nao? Além de uma série de fatores, sabemos que sdo trés situacdes
distintas que requerem niveis de competéncia especificos nem sempre desenvolvidos
por essas pessoas.Em vista dessa pesquisa in loco, cito a seguir as maiores dificuldades
percebidas nos intérpretes-tradutores.
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Dificuldades na traducao a serem adaptadas, superadas e/ou corrigidas

Distraidores quirémicos do sinalizador. Ex.: a palestra que traduzi no Congresso
de surdos, no Parana.

Configuracdes de maos malfeitas.

lluminacao do sinalizador muito comprometida.

Portugués sinalizado com oralidade e/ou pidgin.

Pontos de Articulacdo (locacdes) mal definidos.

Orientacdo de maos equivocadas.

Movimentos de maos e corporais (anaforas) confusos.

Compreensdo(ou ndo) das implicaturas, ou seja, coisas que sdo subentendidas
nas entrelinhas, incluindo significados que nao foram ditos explicitamente.

Vozes passiva e ativa dos verbos.

Estabelecimento do Common Ground: a transicio de conceitos conhecidos de
uma cultura em outra cultura.

Uso de polissemias (mesmo sinal, diferentes significados) — necessidade do lag-
time para fazer a escolha lexical correta e contextual.

Uso de tautologias (sinais diferentes para uma mesma idéia) — necessidade de
conhecer as variantes para o mesmo significado.

Necessidade do uso da meméria semantica in loco — o que aprendemos e que
conectam informagdes. Ex.: descricdo de campos semanticos, protétipo “aves”.

Ter que escolher, as vezes de forma intuitiva, qual nivel de traducao sera utiliza-
do de acordo com o sinalizador e o publico a que esté se dirigindo. Perceber o nivel
cognitivo do surdo e traduzir, conforme o nivel que ele tem, nem menos, nem mais.

Ter muito cuidado para ndo confundir os pares minimos em sinais. Ex.: Bahia/
sentir; verdade/inimigo; azar/perdao,desculpa etc.

Relacdo entre os pontos anaféricos estabelecidos no espaco, nos verbos com
concordancia, as pronominagoes, os referentes associados com a localiza¢do no es-
pago — apds introduzidos no espaco, eles podem ser referenciados apenas com a uti-
lizagdo da déixis.

Leitura correta dos classificadores, principalmente os descritivos, os locativos, os
semanticos, os de instrumento, de plural e os de elemento. Ex.: a troca de “rosas”por
“antena parabdlica”.

Interpretacao correta das relacdes estabelecidas no texto, tais como:
Relacdo de condicionalidade

Relacdo de finalidade

Relacdo de conformidade

Relacdo de oposicao

Relagdo de comparacao

Relacdo de flexdo reciproca
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Existem outros aspectos, mas, normalmente, esses sdo os mais cometidos por
muitos intérpretes-tradutores.

Traducao literal, palavra por palavra, por meio da tradugao simultanea.
N&o-conhecimento/dominio do assunto que esta sendo tratado.
Sinalizador e intérprete-tradutor de diferentes cidades — os regionalismos da LIBRAS.

Fluéncia na LIBRAS por ambos.Do ponto de vista do intérprete-tradutor que ndo
domina os aspectos gramaticais da LIBRAS, acontecem muitos erros nas escolhas lexi-
cais e nas decisdes quanto aos significados das palavras.

Qualidade de voz, articulacdo e entonacao do intérprete-tradutor. Ex.: a pega de
teatro a que assisti na Austria por ocasido do Congresso Mundial de Surdos.
Capacidade de manter-se neutro durante o processo de tradugao.

Riqueza de vocabulario do intérprete-tradutor: sinbnimos, antonimos, linguagem
formal, etc.

Hipertraducao, ou seja:
Inserir “palavras”’que o sinalizador nao disse, fora do contexto.

Entender alguma coisa do texto e, por ndo entender tudo, acrescentar contetido
por considerar que “deve ter mais”. Ex.: acontecia em 90% dos casos de tradugdo nas
provas que fazemos na FENEIS/Parana.

Hipotraducao, ou seja:
Nao-traducdo de elementos suficientes do texto.

Omissdo de verbos de ligagcao, explicitos ou ndo, fundamentais para o entendi-
mento do texto. Ex.: o verbo que foi omitido do discurso de um surdo e causou sérios
transtornos.

O que nao é entendido e que é simplesmente ignorado, e ndo é traduzido. Ex.: A
surda pedagoga que fez uma excelente palestra, os surdos aplaudiram vibrantemente
e 0s ouvintes quase nao reagiram.

Causada pela excessiva velocidade de alguns sinalizadores.

Percepgao dos hedges na LIBRAS para a tradugao correta, com as devidas inten-
¢oes do sinalizador.

O que uma (boa) traducao deve contemplar

A tarefa do intérprete-tradutor inclui ndo somente a lingua, mas a transmissao da
linguagem, da cultura. E a sua transposicio ideolégica, a capacidade de incorporacio
do outro, do abandono circunstancial do préprio “eu” para evocagao do(s) “outro(s)”
narrados, atuando como um ator que incorpora varios papéis e se esquece de si mes-
mo como pessoa — é a corporeidade vocal.

Completamente imerso nesse outro, nessa (inter)Jagdo comunicativa, o intérpre-
te-tradutor tem o poder(ou ndo) de influenciar o objeto e o produto da sua tradugao.
Ele vé a lingua-fonte, processa essa informagao e necessita, in loco, fazer as escolhas
lexicais, pragmaticas e semanticas, com coeréncia e coesdo em ambas as linguas,
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sem perder a fidelidade devida as informacées/intencées da lingua-fonte.E uma tarefa
muito complexa, por exigir uma ampla formagao em diferentes areas por parte do
tradutor.

E fundamental que entre o surdo e o seu tradutor haja um certo vinculo, convi-
véncia, para que possa haver nao somente um conhecimento lingtiistico, mas, acima
de tudo, uma relacao de confianca mitua durante esse processo.

A boa traducao, basicamente, consiste em trés atos:

A (BOA) INTERPRETACAO ENVOLVE (E)

Griéfico 2

1

Um ato
cognitivo.

2

Um ato
lingiiistico.

3

Um ato
discursivo.

Uma vez que a boa traducdo deve reproduzir ndao somente significantes mas,
acima de tudo, significados, lendo entre os sinais, a comunicacao intercultural, deve
reproduzir as idéias/sentidos e deve manter o style do orador. Nesse processo, o intér-
prete-tradutor deve observar ao menos 5 regras:

O que eu estou traduzindo, se estou entendendo.

Como eu estou traduzindo, se estou me fazendo entender.

Para quem eu estou traduzindo, meu publico-alvo.

O que o outro esta entendendo, qual a mensagem que esta chegando.

E como o outro esta entendendo, o que a mensagem esta produzindo no outro.

Para isso acontecer, o intérprete-tradutor necessita de ter uma variedade de estra-
tégias na responsabilidade de passar a mensagem do outro com significado e clareza.
Em qualquer uma das estratégias que utilizara, é fundamental que suas decisées te-
nham como ponto de partida a compreensao real da fonte da mensagem e de quais
mudancas precisam ocorrer para que essa mensagem alcance clareza. Para isso, cita-
rei a seguir alguns principios/estratégias.

A escolha conceitual para um ou mais sinais — a escolha da tradu¢do como um
retrato (mais que um trato desta) dos significados, das equivaléncias de uma lingua na
outra e ndo somente da forma desse sinal. Traduzir muito mais as intengées do que
as palavras. E a habilidade de organizacio processual de ndo somente reconhecer a
intencdo semantica, mas também determinar a equivaléncia semantica da lingua-fonte
na lingua-alvo. Ex.: buffet e parentes em LIBRAS.

A clarificacdo de conceitos e/ou palavras da LIBRAS para a lingua portuguesa.Ex.:
bater na mao (voz passiva) seguido de uma déixis anaférica. Tradugdo: “foi ele quem
comecou a discussdo”.
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A busca pela coesao e coeréncia textual na traducdo para a lingua portuguesa,
acrescentando na fala todos os conectivos, verbos de ligacdo, de concordancia de
sujeito, quantificadores etc., muitas vezes ndo explicitos na LIBRAS.

O entendimento do contexto da narrativa do sinalizador, a situagdo em si mesma.

A percepcao do(s) propdsito(s), das intencdes do discurso sinalizado, aonde o
orador que chegar com a sua “fala”.

A percepcdo da fungao do discurso, se é para informar somente, divertir, persua-
dir etc, influenciara bastante no estilo especifico de traducao.

O(s) registro(s) lingtiistico(s) do orador, ou seja, o grau de formalidade existente
no discurso: oratério, formal, coloquial, coloquial tenso, coloquial distenso, informal,
familiar etc. Sdo as entonacdes faciais, corporais, manuais etc. as estratégias do sinali-
zador para manter (ou nao) as distancias sociais;

Al(s) entonacdo(ées) do discurso, as emocoes, tonalidades que podem estar den-
tro de uma Gnica sentenca, que poderdo ser reconhecidas pela audiéncia por meio do
volume de voz, da qualidade dessa voz, de fendmenos paralingtisticos (onomatopéias
etc.) e outros recursos utilizados pelo tradutor. Ex.: [PEDRO] [CASA] [IR] com trés
diferentes entonagoes interrogativas.

A audiéncia que esta recebendo a narrativa, a for¢a do contexto onde a narrativa
esta chegando. Que impacto minha tradugao produzira? Quem é meu publico? Quais
sdo seus valores? Sua cultura? Sua linguagem? Tudo isso influenciara na escolha lexical
correta, no “melhor sinénimo para cada contexto especifico”, ndo se esquecendo de
manter-se fiel ao contetido do sinalizador, seu style, idade etc.

Capacidades metanotativas da audiéncia, ou seja, quando a platéia esta ouvindo
uma fala, ela ndo faz somente julgamentos sobre o que esta sendo dito mas, simulta-
neamente, sobre quem esta falando (o sinalizador e/ou o tradutor). Sdo os contetdos
ndo pronunciados ou mal pronunciados (com erros na traducao de significados e até
mesmo de portugués, como omissdo de
etc.) que influenciardo a audiéncia, principalmente na sua visdo sobre o sinalizador.

uon
S

nas palavras no plural, falar “pobrema”

A traducdo deve ser feita no discurso direto, o que possibilita uma maior fide-
lidade ao orador.No discurso indireto (terceira pessoa), o intérprete-tradutor passa a
exercer a funcdo de narrador, o que trard muita confusdo de carater anaférico, textual,
pronominal etc, como se o intérprete estivesse “contando” o que esta sendo sinalizado
sem corporificar, sem se colocar como o préprio orador. A traducdo indireta podera
acontecer quando o sinalizador marcar outros referentes no espago.

O contato visual do tradutor com o sinalizador durante o discurso é fundamental
ndo so para o estabelecimento de vinculo e cumplicidade entre ambos, mas também
porque, ainda que o tradutor tenha uma cépia do texto do sinalizador, esse tem a li-
berdade de mudar seus pensamentos, acrescentar idéias e até mesmo alterar a ordem
do discurso — a¢des que nao foram planejadas.

A escolha do estilo de traducdo, além de estar vinculada ao registro lingtiistico
do sinalizador, deve levar em conta o nivel cognitivo, social, idade, sexo etc. do sina-
lizador.
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A comunicacdo nao-verbal do tradutor deve ser controlada, ou seja: expressdes
de ansiedade, preocupacao, desaprovacao etc. Isso podera causar ao sinalizador um
grande desconforto e, seguramente, interferéncias na sua narrativa.

O poder da voz do tradutor é um grande desafio para os tradutores, ou seja,
transformar essa eloqtiente linguagem visual em uma voz expressiva, bem projetada,
articulada. Também, em situagdes de teatro ou cOmicas, trabalhar a voz de acordo
com a proposta do sinalizador, “deixar a minha voz em casa para incorporar a voz
desse outro”.

A importancia do Lag-Time na traducao

E fundamental para o intérprete-tradutor o uso do lag-time, esse “tempo de
escutar’que se usa como “tempo de mirada’, para que se faca uma boa tradugdo
consecutiva.

Por que o /ag-time é fundamental?

Permite que o palestrante comece o seu discurso e o intérprete inicie a sua tradu-
¢do com um tempo médio de 10 segundos de atraso, para organizar as idéias e evitar
a traducdo simultanea;

Auxilia para que ndo ocorra a omissao de conteldos do discurso por falta de
entendimento ou tempo de leitura — a hipointerpretacao.

Evita a substituicdo de termos errados, descontextualizados.

Permite a adaptacdo da lingua-fonte para a lingua-alvo, sem a omissdo das me-
taforas, poesia, prosodia etc.

Importante: se, por for¢a das circunstancias, o lag-time ficar muito longo (quando
um surdo estiver descrevendo tactilmente algum objeto grande), o siléncio demorado
do tradutor podera tirar um pouco da qualidade da tradugao e isso incomodara os ou-
vintes que nao estiverem entendendo nada. Uma sugestdo, como sinal de que estamos
em sintonia com o discurso, é valer-se de producdes sonoras como: “huummm?”, “haa”
etc., o mesmo que fazemos quando estamos falando no telefone.

Sugestdes praticas no momento da traducao

O tradutor deve estar descansado — se possivel, deve-se trocar a cada 30 minu-
tos de tradutor (“relay” — revezamento de intérpretes durante a tradugdo) —, bem como
ter um bom controle da respiracao.

O tradutor deve estar sentado em uma cadeira sem bragos, confortavel, com as-
sento deslizante para que facilite a sua movimentacao corporal (se preciso for).

O tradutor deve sentar-se com a postura correta da coluna, em posicao de alerta,
colocando seu peso no meio da cadeira, evitando ficar recostado.

Preferencialmente, o tradutor nao deve ter pessoas ao seu lado, somente outro
intérprete como apoio.

Se, durante o discurso, o préprio tradutor for mencionado no discurso, ele deve
citar o seu préprio nome e ndo “eu”.
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A traducido para outra lingua que ndo seja o portugués deve, de preferéncia, ser
feita diretamente da lingua de sinais, sem a mediagao de terceiros, ou com o sistema de
headset. (Ex.: minhas vivéncias com traducdo de LIBRAS para inglés/francés/espanhol).

Nunca corrija o sinalizador nem a informacao que esta sendo passada, isso tirara
o respeito do publico pelo narrador, além de ser falta de ética.

Nao critique o sinalizador como desculpa para uma ma tradugdo. Pondere se o
trabalho for dificil e tome esse obstaculo como mais um desafio a ser atingido.

Preferencialmente, a tradugao deveria ser feita um a um para evitar a monotonia
e extremo cansago na traducao. Também, se for possivel, que homem traduza homem,
mulher, mulher, e assim por diante.

Adapte os crassos para ndo agredir culturas e/ou a audiéncia. Ex.: a vida “dissoluta”.
Disponha de agua para beber e lubrificar as cordas vocais;

Elimine ruidos de comunicacao, tais como tosses, repeticdes desnecessarias, es-
pirros etc.

Adapte poesias, musicas e outras situagdes que nao encontrem os mesmos ele-
mentos semanticos de uma lingua na outra.

Traduza somente o que entendeu, seja honesto e, se possivel, peca que repitam
quando vocé ndo entender.

Tenha extrema atengdo nos tipos de processo anaférico para nao traduzir per-
sonagens erroneamente. As vezes, o sinalizador utiliza, a0 mesmo tempo, o processo
anaférico shifting, role-play ou proforma, porém referindo-se aos mesmos personagens
de uma mesma historia.

Reconheca e adapte dialetos diatépicos e diastraticos.

Etica e etiqueta na traducio

Tudo o que for sinalizado na presenca do intérprete e de um ouvinte “nao-sinali-
zador” correra o risco de precisar ser traduzido. Portanto, é fundamental estar de acor-
do com o sinalizador sobre essa questdo e sua postura diante dessa situagao. O surdo
precisara entender que nesse setting especifico sua sinalizagdo privada podera se
tornar publica (até mesmo por solicitagdo,legal, ou nao, do ndo-sinalizador), uma vez
que a outra pessoa tera , por direito ético, o acesso ao que o surdo esta sinalizando.

Antes de comecar a traducdo, em algumas situacdes, é importante que vocé ex-
plique a sua imparcial funcdo de intérprete-tradutor ou vice-versa. Deve-se deixar isso
claro, para que nao haja constrangimentos de que vocé traduzira e interpretara tudo.
Ex.: as situacoes médicas nas bancas da FENEIS/Parana.

O intérprete devera também esclarecer que, preferencialmente, todas as pergun-
tas sejam dirigidas diretamente ao surdo e que seu ponto de vista particular sobre
qualquer assunto ndo esta em questdo nesse momento.

E muito importante que o intérprete-tradutor mantenha o seu low-profile com
relacdo as suas emogdes/expressdes pessoais durante o momento do seu trabalho. As
reacdes de surpresa, desgosto, decepgao, divida, condenacgao etc. devem ser evitadas,
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por interferirem seriamente no discurso do sinalizador, que esta, quase sempre, de
olhos fixos nos olhos do tradutor.

Ainda que a tradugdo seja na primeira pessoa, seus sentimentos e valores pesso-
ais ndo podem interferir: o tradutor é a corporeidade do outro.

Os principios de polidez

Como os ouvintes na sua lingua oral, os surdos também se valem de estratégias
de adequagdo a situagao de uso da linguagem.

De acordo com Brown e Levinson: “a descoberta dos principios de uso da lingua-
gem pode coincidir, enormemente, com a descoberta dos principios segundo os quais
as relagdes sociais, em seu aspecto interacional, sdo construidas: dimensées que se
valem os individuos para se relacionarem com os outros de maneira particular”.

Para demonstrar isso de forma pragmatica, podemos recorrer aos estudos de Brit-
to (1995) sobre os Atos da Fala: o pedido e as estratégias de polidez em Libras, citando
Brown e Levinson (1978) e Goody (1978). Brown e Levinson propuseram trés parame-
tros no uso dessas estratégias formais e/ou informais, a saber:

Distancia Social Simétrica: a classe social a que pertencem, bem como os bens
materiais € ndo materiais que possuem.

Relacdo Assimétrica de Poder: professores versus alunos, chefe versus trabalha-
dores, pais versus alunos.

Escala de Imposicdes Absolutas ou o Custo do Pedido: valor requisitado pelo
tempo ou pela consumagao do ato.

Goody ainda cita um quarto parametro que seria a Intimidade ou Familiaridade,
uma variavel importante no uso dessas estratégias. Segundo ele, “o significado mani-
pulado e o ego (“EU”) a ser apresentado sdo produtos sociais”.

Essas estratégias de comunicagdo sao fendbmenos que mostram esta relagdo entre
situagdes, contextos, intengdes e significados, bem como entre regras de linguagem e
sociais. Elas determinam o uso da linguagem do tipo formal, informal (idiossincrasias,
girias, dialetos, idioletos, linguagem crassa etc.) e outras que serdo utilizadas.

E importante, segundo Austin (1962), entender que essas estratégias de comuni-
cacdo visam ndo somente comunicar um significado referencial, mas também influen-
ciar efetivamente o pablico-alvo de alguma forma.

O contexto vai impor ao usuario da LIBRAS quais tipos de estratégias de polidez
ele usara. E fundamental, ent3o, que o intérprete-tradutor tenha sensibilidade e muita
convivéncia com os surdos, para poder perceber essas estratégias de polidez e traduzi-
las corretamente.

Essas estratégias normalmente se dao por meio da duragdo do sinal, inclinagdo
corporal e expressoes faciais.
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A formacao do Intérprete-Tradutor

O intérprete-tradutor tem a dificil tarefa de passar para a expressao verbal o me-
lhor arranjo e versao que puder. Esta na total limitagdo semantica na area do contetido
e significados. Ele opera sob condicoes de stress consideravel, inerentes as situagdes
de tradugdo oficial, e tem muitas prioridades que precisam ser observadas. O intérpre-
te-tradutor ndo pode perder a linha textual e deve ter uma meméria lexical imediata
para transmitir os contetidos do sinalizador.

Sua transmissao deve ser fiel ao contetido do sinalizador, apesar de ter de fazer,
na hora, decisdes lexicais e sintaticas com coesdo e coeréncia.

Em vista de tudo o que vimos neste artigo no que se refere ao que significa uma
boa traducao, sabemos que o intérprete-tradutor precisa buscar formacao e informa-
¢do em algumas areas fundamentais, o que auxiliard incomensuravelmente no seu
trabalho.

Assim sendo, boa tradugdo exige basicamente trés agoes:

SABER — dominio dos contelidos necessarios a uma boa traducao

SABER FAZER - dominio das estratégias e técnicas que a boa tradugao requer

SABER FAZER BEM — dominio ético, cultural, politico do que envolve uma boa
tradugdo

A Percepcao Critica para Nortear a sua Praxis: o Saber Ser para Saber Fazer Bem

O autor Roberts (citagio de QUADROS, 1992) apresenta as competéncias do
tradutor-intérprete, quais sejam:

Competéncia lingiiistica , ou seja, a capacidade de entender os objetivos da lin-
guagem e levar o tradutor a usar de forma correta as linguas envolvidas.

Competéncia para transferéncia, para compreender o significado do discurso e tra-
duzi-lo com estilo coerente ao contexto, sem omitir, adicionar ou distorcer a narrativa.

Competéncia metodoldgica, para, coerente ao contexto, usar de diferentes for-
mas de tradugdo, utilizando terminologias e itens lexicais adequados.

Competéncia na area, para compreender o contelido da narrativa; competéncia
especifica da especialidade.

Competéncia bicultural, para entender valores, crencas, comportamentos etc.
das linguas envolvidas.

Competéncia técnica, para ter o dominio dos quesitos praticos durante a inter-
pretacdo: tom e qualidade da voz, uso de microfones, posicao corporal, localizacao,
estado de satide e emocional, apoio de outro intérprete (ou ndo), acuidade visual,
entonagoes, respiracdo, cuidados com a voz etc.

Por fim, na sua missdo do SABER FAZER BEM, o intérprete-tradutor deveria de-
senvolver estudos e pesquisas em:

Semiética/semiologia — para estudar os fendmenos culturais considerados siste-
mas de significagdo, praticas sociais etc.
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Habilidades de concentracio e memorizacio;

Conhecimento diversificado nas mais distintas areas, ampliando sua prépria
€COSMoVvisao .

Estudos na area da estilistica, por ser esta a fungio expressiva da lingua no uso
dos processos fonicos (no caso da LIBRAS, quirolégicos), sintaticos e de criagdo de
significados que individualizam os estilos.

Sociolingiiistica, para estudar as variagdes linglisticas, geograficas, sociais e es-
tilisticas.

Lingiiistica Textual e Analise do Discurso, para compreender os mecanismos in-
ternos e externos do texto e do discurso, que determinam a forma destes e analisam as
relagdes entre as frases e os textos.

Semdntica, para compreender o significado das palavras e da sentencga, desco-
brindo as propriedades desses significados nos diferentes niveis de expressao.

Pragmatica, para entender o uso da linguagem em contexto e os principios de
comunicacao, desvendando as estratégias, as formas, as intuicdes e as estruturas que
sdo acionadas pelos usuarios das linguas.

Arte da oratéria e impostacao de voz, para aprender como desenvolver a eloqi-
éncia de falar em publico.
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Processo avaliativo do aluno surdo

Avaliacao educacional

Joselane R. V. Siqueira”

Concepcao

Avaliar consiste em apreciar, determinar o merecimento. A avaliacao educacional
é a apreciacao e/ou andlise de um processo educativo, no decorrer de um programa ins-
trucional. Quando tem por objetivo aperfeicoa-lo, a avaliacdo é formativa. Quando, po-
rém, constitui o processo de avaliagdo final, visando julga-lo, denomina-se somativa.

Segundo Sacristan e Gémez (1998), apud Barreira (1999:27).

“Avaliar se refere a qualquer processo por meio do qual alguma ou vérias carac-
teristicas de um(a) aluno(a), de um grupo de estudantes, de um ambiente educativo, de
objetivos educativos, de materiais, professores(as), programas etc., recebem a atengao
de quem avalia, e analisam-se e valorizam-se suas caracteristicas e condi¢des em
funcao de alguns critérios ou pontos de referéncia para emitir um julgamento que seja
relevante para a educagdo.”

Funcao/Finalidade

A avaliagdo é um trabalho de tomada de consciéncia, de apreciagdo. Funda-
menta-se nos processos de aprendizagem em seus aspectos cognitivos, afetivos e re-
lacionais. Certamente, sao atividades significativas e funcionais que se aplicam a con-
textos variados e se atualizam sempre que preciso, para que se continue a aprender.
Na escola, o papel da avaliagdo é orientar o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem para o professor e para o aluno.

Realmente, conceituar ou classificar o educando nao representa um instrumento de
avaliacdo, pois ndo esclarece as dificuldades de aprendizado que o aluno apresenta, nem
Ihe proporciona novas oportunidades na constituicao de saberes e conhecimentos.

Na avaliacdo tradicional, os instrumentos utilizados (testes, provas e outros) ser-
vem, apenas, para classificar sem nada acrescentar para o aperfeicoamento do proces-
so de aprendizagem. Sabe-se, por exemplo, que o aluno ndo aprendeu algo, mas ndo
se sabe por qué, tampouco, se desenvolvem processos, para que ele venha a aprender.
Por isso, é preciso primeiramente repensar a avaliagdo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/1996) determina que
o desempenho do aluno deva ser avaliado de forma continua e cumulativa, com pre-
valéncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, assim como dos resultados
ao longo do periodo letivo sobre os de possiveis exames finais.

"Prof® Joselane Rosa V. Siqueira, pedagoga (UER)), licenciada em Letras (UFR)), especialista
em Lingua Portuguesa (UFR)), é professora de Lingua Portuguesa, Literatura e Redagao e coorde-
nadora do Projeto Vestibular do INES (R]), professora do Ens. Fund. na SME (R)).
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Cabe a escola, face a autonomia que a Lei lhe oferece, ressignificar as formas e
procedimentos a serem utilizados na avaliacio de aprendizagem dos alunos. E pre-
ciso, porém, que haja parceria entre os educadores, especialistas, direcdo, enfim, de
todos os envolvidos no processo, tendo em vista os objetivos de sua proposta pedagé-
gica, bem como as suas caracteristicas e a de seus alunos — no caso, os surdos —, para
que se promova uma aprendizagem de qualidade. Este deve ser o principal objetivo
de qualquer processo de avaliagdo da aprendizagem.

Critérios/Instrumentos

“Avaliar para promover — uma postura reflexiva do aluno e do professor” (jussara hoffman)

Atualmente, inimeros sdo os métodos e técnicas que se encontram a disposicao
dos avaliadores para o desempenho de suas funcées (provas, trabalhos individuais e
em grupo, observacdo de cada aluno, auto-avaliagdo, entre outros). Isso explica por
que um grande nimero de estudiosos e usuarios da avaliacao valoriza o ecletismo,
trabalhando com diferentes técnicas e estratégias avaliativas que variam em suas apli-
cagdes, em fungdo da situacdo e dos objetivos a que se propdem; todos relevantes, se
utilizados de forma integrada.

No desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem, para que o aluno alcan-
ce seu crescimento pessoal, questdo Gltima de todo processo educativo, o professor
deve utilizar os diferentes métodos e técnicas de avaliacdo que se encontram a sua
disposi¢ao. O mais importante, porém, principalmente quando se trata do aluno sur-
do, é a atencdo do professor as situacdes em que a aprendizagem se desenvolve; o
educador deve observar se esta atendendo ou nao as necessidades de cada aluno.

Ao professor cabe observar as dificuldades que os alunos apresentam e procurar
ajuda-los a supera-las, incentivando-os, elogiando seus trabalhos, estimulando-os a
buscar o conhecimento de forma prazerosa e, ainda, tragando novas estratégias que
possam despertar no educando o seu interesse para a aprendizagem.

“Incentivar, animar e potencializar a auto-estima do aluno, estimulando-o a
aprender cada dia mais. E isto ndo significa que devamos esconder o que cada um é
capaz de fazer, ja que um dos objetivos do ensino é que cada menino e menina consi-
ga conhecer profundamente suas possibilidades e suas limitagdes” (ZABALA, 1999).

E preciso que o professor reflita sobre a sua pratica pedagogica “o que fazer?”,
“como fazer?”, e “quando?” e, certamente, pense em seu papel de educador e no que
espera alcancar de seus alunos com as atividades de avaliagdo. Em contrapartida, os
alunos devem ser levados a refletir sobre o que aprendem e como aprendem, além
de tomar consciéncia sobre a qualidade de suas respostas e estratégias utilizadas na
aprendizagem.

Além disso, concebe-se que numa agdo pedagoégica centrada no dialogo entre
professor — aluno, aluno — aluno, aluno — intérprete, professor — intérprete, teoria
— pratica; o conhecimento construido e adquirido ocorre por meio da negociagao em
que as avaliagdes constituem um processo interativo em que se busca o consenso en-
tre pessoas de valores diferentes, respeitando-se, porém, as dissensoes. “A informagao
acerca dos resultados obtidos com os alunos devem levar a um replanejamento dos
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objetivos e contelidos, das atividades didaticas, dos materiais utilizados e das variaveis
envolvidas em sala de aula.”

Segundo Jussara Hoffmann (1991:17).

“avaliar é dinamizar oportunidades de acdo-reflexdo, num acom-
panhamento permanente do professor e este deve propiciar ao aluno
em seu processo de aprendizado, reflexdes acerca do mundo, formando
seres criticos e participativos na construcdo de verdades formuladas e
reformuladas”

Numa atividade de producdo de texto, por exemplo, ao avaliar a L2 - Lingua
Portuguesa escrita - constata-se que o aluno surdo, em sua maioria, apresenta estrutu-
ra organizacional de texto distinta da expressa pelo ouvinte, em funcao de sua lingua
materna L1 — LIBRAS — que tem uma organizacao semelhante a lingua oral, estrutu-
rando-se da mesma maneira que as linguas faladas. O professor/avaliador precisa ter a
sensibilidade e o conhecimento de perceber se a informacao contida no texto, escrito
pelo surdo, esta coerente e adequada ao tema, mesmo que a estrutura frasal nao cor-
responda a norma padrdo da Lingua Portuguesa.

Os trabalhos de elaboragdo de texto, primeiramente, ocorrem por meio da ne-
gociacdo; é uma atividade coletiva, em que as informagoes acerca do assunto partem
dos alunos, e, com a ajuda do professor, as idéias vao se articulando, na disposicdo de
frases, oragoes, periodos, com vistas a construgdo do paragrafo e, por extensdo, dos
paragrafos na producdo do texto.

E preciso, também, estar atento a seqiiéncia légica dos fatos — coeréncia textual
—, assim como, valorizar o aspecto semantico da lingua, a conexao estabelecida pelos
elementos marcadores do texto, ja que respondem pelo elo entre as idéias construidas
ou pela coesdo textual. O mais importante, porém, é que, juntos, professor e aluno
podem negociar a informagao, construir e adquirir o conhecimento. E, dessa forma, o
professor pode perceber os desvios e avangos obtidos quanto aos objetivos, procedi-
mentos e metodologia empregados no processo de aprendizagem.

“O processo de avaliagdo numa perspectiva da negociagdo, que
se organiza a partir de um paradigma construtivista, deve ter inicio pela
identificacdo dos interessados e de suas preocupagdes, as quais sdo
tornadas conhecidas de uns e outros. A medida que estas interacdes
ocorrem, muitas das preocupagoes sdo resolvidas no préprio processo;
outras sdao conduzidas até os procedimento de busca de informagdes
mais completas e aprofundadas, até se chegar ao que pode ser consen-
sual e identificar o que ainda é dissenso e para onde ir, enquanto o
ciclo prossegue” (PENNA FIRME, 1994:34).

A seguir, apresenta-se o quadro demonstrativo com os critérios utilizados na ava-
liagdo de producdo textual — Lingua Portuguesa escrita (L2) —, e, em seguida, uma
amostragem de redacao do aluno surdo. As redagdes a seguir foram realizadas, indivi-
dualmente, por ex-alunos do pré-vestibular do INES e que ja estdo na faculdade.
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Critérios para avaliacao de textos (Redacao)

(graves desvios
gramaticais e
transgressoes
das conven-
¢oes da escri-
ta). Utilizacao
recorrente de
recursos da
oralidade.

em um texto
dissertativo-
argumentativo;
sem haver fuga
total ao tema
proposto.

precariamente
relacionados
ao tema, com
prejuizo do
entendimento
textual

(comprometi-
mento da coe-
sdo interna dos
paragrafos e
desarticulagao
entre as partes
do texto).

Competéncias | ] 1] \" v
Dominio da Adequacgao Coeréncia Coesao Solugao para
norma padrao |ao temae a (seqiién- (adequagao o problema
da lingua estrutura do | cia textual no uso de abordado
escrita texto disser- | légica) recursos

tativo-argu- lexicais e no
mentativo emprego de
conectivos)

1 Bom dominio | Bom dominio | Relaciona Articula muito | Apresenta
da norma da estrutura muito bem as | bem os recur- | proposta de
padrao de um texto informacoes, sos lexicais intervengdo
(propriedade | dissertativo- fatos, opinides | (sindbnimos, i
vocabular, argum entativo | e argumentos | hiperénimos, | relacionada
concordancia, | (introdugao, selecionados, | repeticao, e articulada
ortografia, desenvol- interpretados e | reiteracdo etc) |ao temae
acentuagao vimento e organizados ao | e emprega a discussao
grafica, coloca- | conclusao). projeto de textof muito bem desenvolvida
¢do pronomi- | pasenvolve conectores in- | no texto.
nal, pontuacao muito bem Fervocalqulares,
adequada). o tema, interparagrafos,

apresentando tempos v~erba|s,

um projeto de pontuacao,

texto. sequiéncia tem-
poral, relagdes
anaféricas etc.

2 Conhecimento | Aborda parcial | Apresenta Articulacao Apresenta
razoavel da e/ou superfi- idéias, fatos razoavel das proposta de
norma padrdo | cialmente o e opinides partes do texto, | intervengdo
(alguns desvios | tema, mas tem | razoavelmente |mas compro- razoavelmente
gramaticais ou | dificuldade na [ desenvolvidos | metida em relacionada
transgressoes manuten¢do e relacionados | fungdo do uso | e articulada
das conven- e progressao ao projeto de | inadequado ao tema e
¢oes da es- temética. Do- | texto. Repro- | dos recursos | a discussdo
crita), alguma | mina razoavel- | duz elementos | coesivos. desenvolvida
transposicao mente o texto | fornecidos pela no texto.
da oralidade dissertativo-ar- | proposta de
para a escrita. | gumentativo. redagdo.

3 Conhecimento | Aborda Apresenta Articulacao Apresenta
precario da tangencial- idéias, fatos precaria das proposta de
norma padrdo | mente o tema | e opinides partes do texto | intervengdo

precariamente
relacionada ao
tema.
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Avaliacao — uma acao mediadora

A avaliacao mediadora fundamenta-se em principios avaliativos, a saber:

AVALIACAO A SERVICO DA ACAO - toda investigacido sobre a aprendizagem
do aluno é feita com a preocupacao de agir e de melhorar a sua situagao. Prevé a
melhoria da aprendizagem.

AVALIACAO COMO PROJETO DE FUTURO - os professores aproveitam o tem-
po em que estdo reunidos para discutir o que vem acontecendo com seus alunos e,
no restante do tempo, encaminham propostas pedagdgicas para auxiliar os alunos em
suas necessidades. O professor interpreta o instrumento de avaliagdo (prova, teste, e
outros) ndo para saber o que o aluno nio sabe, mas para pensar em quais estratégias
ele podera desenvolver para atender esse aluno. Ele pensa de que forma podera agir
com o grupo, ou com um aluno, para resolver essas questdes e dar continuidade ao
seu planejamento, a fim de que os alunos sejam mais coerentes, mais precisos e te-
nham maior riqueza de idéias.

PRINCIPIO ETICO - a avaliagcdo, muito mais do que o conhecimento de um alu-
no, é o reconhecimento desse aluno. Cada aluno é importante em suas necessidades,
em sua vivéncia, em seu conhecimento. Ndo basta um professor obter uma aprendiza-
gem satisfatoria com 70% dos alunos, se 0s 30% restantes deixarem de ser atendidos.
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Para finalizar, pode-se dizer que o sistema de avaliacdo do aluno surdo, desde
a alfabetizagdo até a faculdade, deve ser realizado de forma continuada, em que
o aluno possa expressar os seus conhecimentos a respeito de um estudo ou nogao,
observados pelo professor e mediadora a partir de atividades interativas, nas quais
o conhecimento é construido na relacdo consigo, com os outros e com o objeto do
conhecimento, através de formas diferenciadas de registros.
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O Modelo curricular funcional
e ecologico para surdocegos e
deficientes miiltiplos

Maria Aparecida Cormedi *

A abordagem funcional surgiu nos idos dos anos de 1970, nos Estados Unidos,
em pesquisas de Brown, Certo e Gruenewald (1979), quando relataram que as es-
colas para deficientes mentais colocavam os alunos em situagdes de aprendizagem
artificiais. Partindo da premissa de que o que esses alunos deficientes aprendiam em
situagdes escolares eles dificilmente generalizavam para outras situagdes de sua vida
cotidiana, Brown (1989) propds como alternativa a funcionalidade das atividades edu-
cativas em ambientes naturais e de acordo com a idade cronolégica do aluno .

A abordagem funcional inicialmente delineada para deficientes mentais foi gra-
dativamente incorporada no processo de delineamento de curriculos e programas
educacionais para criangas e jovens com deficiéncia multipla e com surdocegueira.
Isso é explicado pelo fato de que esses individuos ndo necessariamente desenvolvem
ou adquirem habilidades em uma seqtiéncia normal, como descritas nas escalas de
desenvolvimento, bem como algumas das habilidades ndo podem ser adquiridas se
nao forem realizadas em ambientes naturais do cotidiano destes individuos (BAINE,
1996:4).

O curriculo funcional tem por objetivo definir as habilidades prioritarias de que
o aluno necessita para funcionar em ambientes de seu cotidiano visando a indepen-
déncia futura. Estas habilidades sdo todas aquelas necessarias para que alunos com
surdocegueira e multipla deficiéncia possam ser mais independentes na escola, em
casa, na comunidade e em algumas atividades de trabalho. A énfase ndo é o ensino de
habilidades motoras individuais, de socializacdo, de comunicacao, fora do contexto
de vida deste aluno, mas procura-se enfatizar o ensino dessas habilidades em uma ro-
tina de vida diaria, de forma natural e em ambientes normalmente freqiientados pelos
alunos (BROUWN; CERTO; GRUENEWALD, 1979).

As seguintes areas de dominio sdo descritas no modelo funcional e ecolégico: Es-
cola, Casa, Comunidade, Trabalho e Lazer, considerando que atividades de vida diaria
estao presentes em todas as areas de dominio e que a escola especial e regular, dentro
dos principios da inclusdo, podem estar contempladas na area de dominio Escola. As
areas de dominio estao ligadas, obviamente, ao ambiente em que serao realizadas as
atividades, porém, estdo associadas aos objetivos de cada uma (CORMEDI, 2005):

*Fonoaudidloga. Mestre em Distirbios do Desenvolvimento pela Universidade Pres-
biteriana Mackenzie. Consultora Internacional do Programa Hilton Perkins para a Améri-
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Escola: compreende o ambiente escolar, seja da escola especial ou da escola
regular, com todos os objetivos de aprendizagem para os distintos alunos, seguindo
referéncias curriculares.

Casa: compreende o ambiente doméstico do aluno, onde vive e seu contexto fa-
miliar. O objetivo maior é desenvolver atividades neste ambiente para que surdocegos
e deficientes maltiplos possam ser mais independentes e autdnomos quando adultos.

Comunidade: compreende todos os ambientes comunitérios que o aluno frequien-
ta, perto da escola, de seu ambiente doméstico ou segundo o contexto sociocultural
e que esta inserido.

Trabalho: compreende os locais em que o aluno teria possibilidades de desenvol-
ver atividades de carater vocacional e até de trabalho, entendendo-se para isso, que
possa ser de alguma forma remunerado, desde que se compreenda neste contexto.

Lazer: seriam todos os ambiente em que o aluno realize atividades de recreacao,
de tempo livre, segundo suas preferéncias.

As areas aqui descritas teriam maior representatividade em um curriculo segundo
a faixa etaria dos alunos. Assim, a area de trabalho ndo seria detalhada em um curri-
culo para alunos de pré-escola, porém, ela deve ser muito considerada para alunos
adolescentes.

Para se desenvolver um modelo curricular destinado a surdocegos e a deficientes
mdltiplos, tem de se considerar, além das areas de dominio, as necessidades especifi-
cas desses deficientes e suas especificidades no aspecto da comunicacgao.

Orelove e Sobsey (1996) descreveram as necessidades das criangas multiplas
deficientes: médicas, de satde, educacionais, sécio-emocionais; sendo que, quase
sempre, apresentam duas ou mais dessas caracteristicas. Ao fazerem essa descricao,
tais autores utilizaram o termo “caracteristicas” como sindbnimo de “necessidades”. As
caracteristicas sdo:

e Restricao dos movimentos, devido, principalmente, a paralisia cerebral.

e Deformidades 6sseas, como escolioses, encurtamentos de tenddes e masculos.

e Desordens sensoriais: visual; auditiva; visual e auditiva; e de outros sistemas
sensoriais.

e Convulsdes, que podem ser controladas com medicagdo, porém o uso fre-
quiente do mesmo pode resultar efeitos colaterais fisiolégicos e de comporta-
mento.

e Problemas respiratérios e pulmonares, que, em sua maioria, sdo decorren-
tes das dificuldades motoras e de deformidades esqueléticas. Os problemas
respiratérios ocorrem mais freqlientemente durante a alimentagdo, devido a
dificuldade na mastigacdo e degluticdo, podendo ocorrer até a aspiragdo do
alimento.

e Problemas de pele, de intestino, infeccoes de ouvido, infec¢des urinérias, que ne-
cessitam de medicacdes constantes, desde antibi6ticos até anticonvulsivantes.

Forum
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Para as pessoas com surdocegueira, a auséncia ou a limitagao da visao e da audi-
¢do simultaneamente acarreta uma condigdo Unica de percepgdo e representagdo da
realidade, sendo a dificuldade com a comunicagdo o que mais caracteriza a pessoa
surdocega. A surdocegueira € a lesdo dos sentidos responsaveis pela recepgao de in-
formagoes a distancia (audicao e visdo) de ordem temporal, direcional e simbdlica.

Surdocegos tém, portanto, os seguintes desafios a enfrentar: restricio ao acesso
a informacdo; restricdo de orientagdo e mobilidade; restricao das oportunidades de
experiéncias e restricdo ao acesso a educagdo.

A combinacao das limitagdes que acometem individuos com mdltipla deficiéncia
e com surdocegueira gera dificuldades tanto no desenvolvimento quanto na aprendi-
zagem.

A combinacdo das dificuldades leva a outra maior, que é o acesso a linguagem.
Todas as formas possiveis de comunicacao devem ser implementadas segundo as ne-
cessidades de cada crianga, para que elas possam expressar o que desejem, seja fome,
sede, ou sentimentos.

As dificuldades com a comunicagdo e a necessidade das adaptagdes se eviden-
ciam nos deficientes multiplos que ndo ouvem e tém problemas motores em membros
superiores. Apesar de a visdo estar preservada, a comunicagdo expressiva por sinais
fica prejudicada, uma vez que as restricdes motoras os impedem de fazer gestos e
sinais. Os movimentos corporais assumem, entao, uma fungao primordial para a co-
municacao.

O toque (tato) aliado ao movimento é a forma de compensacao da deficiéncia. As
maos assumem papel fundamental na comunicagdo e na interacao.

A combinagdo das perdas sensoriais dificulta o desenvolvimento das funcoes in-
telectuais, descritas por Vygotsky (2003). O processo de incorporacao do significado
que leva a generalizacdo e a formacao de conceitos foi descrito com base em criancas
que percebem o mundo por meio de todos os sentidos, sem nenhuma privagdo senso-
rial. No caso das pessoas com surdocegueira e com deficiéncia multipla, a significacao
do mundo é diferente, segundo as informagées que percebem. A aquisi¢do de concei-
tos ndo é um processo automatico e natural, e precisa ser facilitado pelo educador.

Passar de uma forma de comunicagdo por movimentos corporais para uma co-
municagdo por gestos e por sinais nem sempre é um processo automatico, sendo ne-
cessario o uso de diferentes pistas de informacao e objetos de referéncia, para facilitar,
as pessoas com surdocegueira e com mdltipla deficiéncia, a incorporacao dos signifi-
cados dos objetos e das situacdes que vivenciaram.

O educador necessita compreender o processo de desenvolvimento de lingua-
gem para nao ser apenas intérprete do aluno e sim um instrutor de comunicagao. O
dominio do conhecimento, por parte dos professores, do processo de desenvolvimento
de linguagem facilita o processo de representagcdo do universo e formagao dos concei-
tos, por parte dos alunos.

A abordagem funcional e ecolégica pressupde o desenvolvimento de habilidades

baseadas nas potencialidades dos alunos, visando atender as necessidades atuais e
futuras do aluno, de sua familia e da escola. O objetivo é desenvolver autonomia e
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independéncia em todos os ambientes do seu cotidiano, considerando a realidade
social, cultural familiar e ambiental.

Elaborar um programa educacional individualizado, para alunos com surdoce-
gueira e com deficiéncia multipla, programa esse referenciado no modelo curricular
funcional e ecolégico, pressupoe:

Apoio individualizado, que é diferente de atendimento individualizado, ou seja,
o programa € individual, mas estes alunos estao inseridos em grupos.

Programa com atividades funcionais e significativas, baseadas na idade cronol6-
gica, nas potencialidades, habilidades e interesses do aluno.

Ambientes organizados, estruturados e que lhes tragam segurancga.
Uso de objetos de referéncia em um sistema de calendarios.

Equipamentos e materiais especificos, bem como adaptacdes de ambientes, ma-
teriais e equipamentos.

As areas do curriculo funcional que serdo priorizadas — CASA — ESCOLA — CO-
MUNIDADE — TRABALHO - LAZER, de acordo com a idade cronolégica do aluno e
com as condic¢des da escola, ampliando horizontes para a comunidade e prevendo
programas de transi¢ao para a vida adulta.

Critérios de funcionalidade, a saber:

¢ Atividades pela idade cronolégica, principalmente para ndo abordar os adoles-
centes como eternas criangas.

e Motivagdo do aluno.

e Expectativas da familia. Sonhos, desejos e medos.

e Para que esta atividade pode servir no futuro?

e Sucesso do aluno na execugdo.

e Conformidade com o repertério.

e Oportunidades de atencao conjunta — troca de turnos, ou seja, que a intera-
¢do acontegca em todos os momentos.

e Respeito ao tempo do aluno e seu ritmo de aprendizagem.Avaliacao e defi-
nicdo das formas de comunicacdo receptiva e expressiva para cada ativida-
de, das concretas para as simbélicas, facilitando a generalizacao de conceitos,
ampliando vocabulério até a emergéncia de uma lingua. Ha que se considerar
que ha niveis de desenvolvimento de linguagem que alguns alunos com surdo-
cegueira e com deficiéncia multipla podem nao alcangar. Alguns poderao até
ser capazes de se comunicar pela fala, mas, na maioria dos casos, a linguagem,
como meio simbélico de comunicagao, representa um objetivo a longo prazo,
nem sempre alcangavel, por isso, é que as seguintes formas mais concretas de
comunicacdo sdao implementadas (AMARAL, 2004).

® movimentos corporais

e expressoes faciais

e pistas de contexto

e pistas de movimento
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e pistas tateis

e pistas de objetos

o objetos de referéncia em sistema de calendarios

e contornos

e desenhos

e figuras

o fotos

e sistemas de comunicagdo alternativa e aumentativa

e braille

e lingua de sinais

¢ definicdo dos objetivos para cada atividade.

A intervencdo do adulto, entdo, é promover a aprendizagem destas pessoas com
deficiéncia maltipla e com surdocegueira em ambientes e contextos naturais do seu
cotidiano, por meio de atividades realmente funcionais, comunicadas significativa-
mente e que lhes propiciem cada vez mais independéncia e autonomia. O contetido
do curriculo para alunos surdocegos e para deficientes multiplos busca, assim, ser
abrangente, no modelo funcional e ecolégico, e na obrigatoriedade de procurar aten-
der as necessidades de satde, educagdo, comunicagado e sociais destes alunos.
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Dificuldades de aprendizagem:
etiologias e triagem diagnostica

Tania Saad*

O namero de criangas que manifestam algum tipo de dificuldade de aprendiza-
gem durante a vida escolar tem sido crescente entre nés. Tal constatagdo preocupa os
diversos profissionais envolvidos com esta atividade exclusiva do ser humano, quer na
area da educacgdo, quer da satide, uma vez que, com o advento da globalizagao, as
nacdes passaram a ser valorizadas, entre outros aspectos, pela capacidade de aprender
ou captar informacdo. Mais do que nunca, somos o que aprendemos e valemos pela
nossa possibilidade de adaptacao e de utilizagdo da informagao obtida.

Para entender-se o paragrafo anterior, faz-se necessario definir APRENDIZAGEM
COMO 0 processo que ocorre no sistema nervoso central (SNC), pelo qual se produzem
mudangas mais ou menos permanentes que se traduzem por uma modificagdo fun-
cional, ou de conduta, que permite uma melhor adaptacao do individuo a seu meio,
como resposta a uma agdo ambiental.

Nesse sentido, a aprendizagem é um processo de aquisicdo que, na infancia,
junto com a maturidade constituem os dois pilares fundamentais do desenvolvimento
humano; implicando modificagdo do sistema nervoso, pois determina a “abertura” de
sinapses. A aprendizagem geralmente se produz por acdo de um estimulo que, habi-
tualmente, é extrinseco (estimulos sensoriais e psiquicos suscitados pelo meio); é um
processo adaptativo, uma vez que o individuo pode modificar-se frente as alteragoes
de seu ambiente, a fim de gerar uma resposta mais adequada; e requer memoriza-
¢do, pois em todos os processos de aprendizagem e de adaptacado, a aquisicdo de um
habito novo requer a possibilidade de comparar o que é percebido com o que ja é
conhecido.

Para melhor compreensdao do processo neuropsicolégico da aprendizagem, é
necessario lembrar-se de que a evolugdo do sistema nervoso inicia-se na concepgao
e termina na idade adulta e que o desenvolvimento psicomotor do individuo ja é
observado na vida intra-uterina, com o aparecimento entre o quarto e o quinto meses
de gestacao, na etapa bulbo-espinhal, dos primeiros reflexos proprioceptivos do feto.
(E quando se recebem os cem bilhdes de neurdnios,). Nessa época, o SNC comeca a
exercer o controle da vida vegetativa, hormonal e dos afetos.

Pode-se considerar que a evolugcdo humana estd diretamente relacionada ao
comportamento e a capacidade de aprender do individuo, pois é ainda na vida intra-
uterina que se iniciam as marcas que o ambiente deixara nos centros do comporta-
mento, bem como nas estruturas superiores da corticalidade, por meio da constituicao
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das vias nervosas e da demanda da abertura de éareas e de vias de associacdo. Dessa
forma, entende-se por que o desenvolvimento do ser humano ¢é influenciado nao sé6
pela quantidade como também pela qualidade das trocas entre o individuo e o am-
biente que o cerca — cenério no qual se desenrola sua atuagao no palco da vida.

Desde muito cedo, se inicia a constru¢do do cérebro humano, um verdadeiro
microcomputador, em que se instalam os programas com os quais se realizarao as
mais diversas operagdes, cada vez mais complexas, a medida que se ocupa espaco
na memoria.

Apesar da atualidade do tema, ha muito o processo de aprendizagem é estudado
por médicos, psicélogos, pedagogos, bem como por filésofos (Rousseau ja abordava
aprendizagem em Emilio), respaldando a afirmativa de que se trata de uma atividade
interdisciplinar e que, como tal, deve ser tratada. Wallon (1879-1962) e Piaget (1896-
1980) foram os primeiros a considerar a “Psicologia Genética”, segundo a qual s6 se
pode compreender a natureza de um comportamento, considerando sua génese. Ja
Vygotsky (1896-1934) enfatizou a necessidade do estudo de aspectos filogenéticos e
ontogenéticos de funcdes como a linguagem oral e a escrita, meméria, atengdo e pen-
samento, como forma de melhor compreender-se o ato de aprender.

Do ponto de vista anatdmico, ha que se considerar ndo sé a funcao das vias mo-
toras e sensitivas, mas também suas interconexdes. Existem feixes de associacio entre
os neurdnios da corticalidade e os centros subcorticais da afetividade. Assim sendo,
ndo importa apenas avaliar a existéncia ou a capacidade do ato motor, mas, sobretudo,
o que, objetivamente, com ele se realiza. Mais do que se testar as diversas formas de
sensibilidade (tatil, térmica, dolorosa, artrocinética, pressorica), importa observar-se a
resultante da funcdo somestésica na construcao do esquema corporal do ser. Como
distinguir os simbolos do meio externo sem reconhecer a prépria figura? Para que se
saber da existéncia de uma determinada sensacao, se ndo for conferida interpretagdo
afetiva a mesma? Lentamente, constréi-se o alicerce da vida neuropsicoldgica — af se
encontra a importancia dos pré-requisitos adquiridos, para a capacitagdo das fungoes
perceptivas e motoras da crianga e do adolescente e a conseqliente possibilidade de
aprender.

Aspectos neuroanatdomicos e quimicos da aprendizagem:

As principais areas corticais envolvidas na aprendizagem sdo:

No lobo occipital, as areas 17, 18 e 19, relacionadas a funcao visual.

No lobo temporal, as areas 41, 42 e 22, relacionadas a recep¢do da mensagem
auditiva.

No lobo frontal, as areas 44 e 4, responsaveis pela articulagdo da palavra falada e
expressao grafica, bem como pelo ato motor voluntario. Na jungdo dos lobos parietal,
occipital e temporal, encontra-se a area da propriocepgao e da organizacao espacial,
em que se representa o esquema corporal.

As éreas pré-frontais relacionam-se com a afetividade, a analise e a deliberagao,
ou a tomada de decisoes.
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Além dessas estruturas, contribuem, em muito, os érgaos dos sentidos, so-
bretudo visdo, audicdo e tato, e os neurotransmissores noradrenalina e dopamina,
relacionados com os processos fisiol6gicos da memorizagdo, atencao e vigilia. A
elevacao da atividade catecolaminérgica (mecanismo pelo qual atuam as medica-
¢oes ditas psicoestimulantes, tais como o metilfenidato e as anfetaminas) aumenta
a consolidagao da memoria. Assim justifica-se a indicacdo dessas drogas na facili-
tacdo da aquisicdo da aprendizagem, até certo ponto, pois, além dos mecanismos

organicos da aprendizagem, tal processo ainda é influenciado por variaveis tais
como o estimulo ou motivagdo e o estado emocional do individuo frente ao ato
de aprender.

Dificuldade de aprendizagem: etiologia

Ao considerar as causas da dificuldade de aprendizagem, ha que as pesquisar em
trés diferentes ambitos, razao pela qual o processo é multifatorial:
Fatores Genéticos/Hereditarios: carga genética versus fatores adversos ambientais

Adversidades Bioldgicas: causas organicas que podem alterar as estruturas ana-
tbmicas

Adversidades Psicossociais

Aspectos biopsicossociais da aprendizagem:

Caracteristicas da escola:

e fisicas — utilizacao de meios de facilitacdo da transmissao da informacao (labo-
ratérios, multimeios);

e pedagdgicas — qual o melhor método de ensino para aquela crianga?

e qualificacdo dos professores — necessidade de se conhecer o desenvolvimento
ontofilo-genético e neuropsicomotor normal nas diversas faixas etarias;

e consciéncia versus compromisso profissional; e

e sistema educacional — por que o aluno que ndo atingiu o objetivo académico
de uma determinada série é aprovado para a série subseqtiente?

Caracteristicas da familia:
e qual a importancia / o real significado da escola para os pais nos dias de
hoje?
¢ nivel de escolaridade dos pais;
e presenca / participacdo dos pais na vida escolar;
e maus-tratos / maternidade/paternidade irresponsavel;
e inversao de valores morais. (estudar para qué?); e
e importancia do GRUPO (sobretudo na adolescéncia).

Forum
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Caracteristicas do préprio individuo:

A- Organicas:

« integridade das fungdes sensoriais — audigdo, visao, desenvolvimento de praxias
(o que fazer) e gnosias (como fazer)

« distdrbios do desenvolvimento neuropsicomotor nos primeiros anos

« alteragbes neonatais (asfixia, ictericia critica, hipoglicemia, doencas de transmis-
sdo pela placenta: toxoplasmose, rubéola, citomegalovirus, herpes virética, sifilis, HIV)

« prematuridade (baixo peso ao nascer, necessidade de assisténcia ventilatoria, sepse,
« hemorragia cerebral)

« entidades sindromicas

» condigoes de gestagao (assisténcia nutricional e pré-natal em geral)

« aporte nutricional intra-uterino e nos dois primeiros anos de vida

» meningite prévia (atrofias, efusdes, areas de encefalomalacia)

« comorbidades clinicas, geralmente cronicas (asma, diabetes juvenil)

B- Mentais ou Comportamentais:

« causas de Retardo Mental leve (hipoxia, TORCH, sifilis congénita, HIV, hipoti-
reoidismo, erros inatos do metabolismo)

« distarbios de conduta (TDA/H, comportamento opositor/desafiador, TOC)
« sindrome de La Tourette, outros transtornos de tiques

« dificuldades no desenvolvimento da linguagem

« distlrbio de ansiedade

« alteracoes do humor (TBP)

« abuso de drogas recreativas ou uso de medicamentos

« psicose ou esquizofrenia, transtornos invasivos (autismo)

Conclui-se que o processo de aprendizagem demanda a anélise de comporta-
mentos e do desenvolvimento como produtos da interagao entre fatores biol6gicos e
psicolégicos.

Fatores bioldgicos: problemas relacionados a FILOGENIA, histéria evolucionaria
das espécies, a taxionomia e, portanto, a abordagem evolutiva.

Fatores psicolégicos: dizem respeito a ONTOGENIA, isto é, o desenvolvimento
do individuo desde a fecundagao até a maturidade para a reproducdo, caracterizada
pelos processos de aprendizagem e desenvolvimento.

Com respeito a aprendizagem deve-se considerar cada fase do desenvolvimento
neuropsicomotor como se fosse (inica e ndo passagem para a seguinte, ou seja, apren-
der é como subir uma escada — s6 se chega ao terceiro degrau depois de dominar o
primeiro e o segundo.

Examinando-se a ilustracdo a seguir, entende-se que, antes de estar pronta para
aprender os simbolos da leitura, por exemplo, a crianca precisa dominar o material
utilizado (lapis, papel, tesoura etc.), 0s movimentos necessarios para grafar as letras e,
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s6 entdo, dar significado aos simbolos “desenhados”. Depois, ela devera ser capaz de
organiza-las em palavras, em frases, em paragrafos, textos e na progressao, interpretar
a mensagem quer seja escrita ou falada. Somente, entdo, abre-se um horizonte de
infinitas possibilidades, com aprendizagens mais e mais complexas. Eis o porqué da
necessidade de examinar-se os primérdios, ou seja, contemplar-se muito mais a educa-
¢do infantil e o ensino fundamental, em que os materiais sdo experimentados, possibi-
litando formar o banco de dados de atos motores, sensagdes e comportamentos.

VR sadll

A. C., 3 anos

Dificuldades de aprendizagem: triagem diagnéstica

Anamnese

e Exame Fisico Geral

Neurolégico (como se movimenta, a interagcdo com os pais e o meio, a lingua-
gem, reagdes emocionais, o brincar, o facies, a postura, assimetrias, padrao
respiratério)

Escala de Denver, Exame Neurolégico Evolutivo

Exames Complementares e Pareceres

Avaliagdo Oftalmolégica (O quanto vé? Necessidade de ortoptica?)

Avaliagao Audiolégica (Qual o seu limiar auditivo?)

Processamento Auditivo Central (O que ouve? Como ouve? O que entende?
Como interpreta o que ouve? Como formula a resposta ao que ouve?)

Avaliacao Fonoaudiolégica

Outras avaliacdes (Psicomotora, Psicoldgica, Pedagdgica e Terapeuta-Ocupacional)

Outros pareceres (Otorrinolaringologista, Pneumologista, Endocrinologista, entre outros)

Parecer da PROFESSORA (relato do desempenho académico e da interagdo social)

Estudos Neuropsicolégicos: disfungao comportamental ou cognitiva frontal, mas
influenciada por projecdes subcorticais

Estudos por Neuroimagem: SPECT e Cintigrafia com redugdes do fluxo sangtiineo
cerebral nas regioes frontal e do ndcleo caudado. RNM + Espectroscopia

Forum
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Dificuldades de aprendizagem: abordagens multidisciplinares

Intervencoes Psicossociais
ESTIMULAR / AUXILIAR
Informar a familia sobre a patologia
Propor estratégias para auxilio a crianca
Suporte a escola e a professora
Reeducagao psicomotora para aprimorar o controle do movimento
Psicoterapia individual de apoio ou de orientagdo analitica
Abordagem das comorbidades (depressao, ansiedade, TBP etc.)
Abordagem dos sintomas que acompanham o TDAH (baixa auto-estima, impul-
sividade, sociopatia)
Abordagem dos sintomas centrais do transtorno (desatencao, hiperatividade)
Manejo de sintomas comportamentais associados (oposicao, desafio, teimosia)
Intervengdes Psicofarmacolégicas, se necessario
Esportes, danca, vida ao ar livre, agenda, criagdo de rotinas

Fundamentais: amor, atencao, compreensao, unidao, harmonia familiar, busca in-
cansavel por melhores resultados; e, por que nio acrescentar também: constancia,
paciéncia e envolvimento

Dificuldades de aprendizagem: profilaxia

PRE_ESCOLA

Projeto P6lo de Bebés — programa destinado a estimulagdo precoce de bebés de
risco, para evolugao com disttrbios de desenvolvimento/aprendizagem (ex.: egressos
das UTI neonatais)

Melhorar o ensino fundamental (rever as politicas e normatizagdo para o ensino
fundamental, rever critérios de avaliacdo, discutir aspectos pedagoégicos etc.)

“Pelo contrario, as verdadeiras ciéncias sdo aquelas que a experiéncia fez pene-
trar pelos sentidos, silenciando a lingua dos litigantes (...) procedendo sempre a partir
de verdades primeiras e principios notérios, passo a passo, mas ininterruptamente, até
o fim...”

(Leonardo da Vinci)
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