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EDITORIAL

Fechamos os trabalhos do Forum deste primeiro semestre com uma citagao
transmitida pelo prof. Marcos Mazzota sobre respeito:“o respeito é uma espécie
de ‘amizade’ sem intimidade ou proximidade, é uma consideragdo pela
pessoa, nutrida a distancia que o espago do mundo coloca entre nés,
consideragcdo que independe de qualidades que possamos admirar ou
de realizagbes que possamos ter em alta conta”. (ARENDT, H. A condicao
humana. 8% ed. Trad. Roberto Raposo. Rio de Janeiro, Forense, 1997. p. 255).

Acreditamos ser esse respeito de que Hannah Arendt nos fala o mesmo que
move tantos profissionais envolvidos com a questao da educacao de pessoas surdas.
Vimos claramente entre os participantes de nossas discussdes 0 quanto de
comprometimento e respeito permeia nossas relagoes pessoais e profissionais; respeito
esse que ficara como marca de um periodo que faz parte de um processo histérico de
construcao de um ensino publico, regular e especial, de qualidade.

Que bom estarmos de volta !

Um abraco,

Monica Campello

— FoRruwm




Narrativas em Libras

Texto reproduzido do material do Projeto “Narrativa em Libras”, elaborado pela
profa. Emeli Narques Costa Leite' e por profissionais surdos do INES?,

Esta primeira série de videos, em Lingua Brasileira de Sinais, vem preencher uma
lacuna, em termos de material didatico, no trabalho desenvolvido com alunos surdos.

Idealizados e estruturados por uma equipe de professores ouvintes e surdos,
estes trés videos objetivam atender ndo sé as necessidades do professor, como
também — e principalmente — as do aluno surdo.

Historicamente, a primeira versao de um video com o Hino Nacional Brasileiro foi
realizada em 1996 por uma ex-aluna do INES, Adriana Veiga, juntamente com uma
professora ouvinte deste Instituto. Em 1997, com a contratagao de pessoas surdas
denominadas “monitores” (entre elas, a Adriana Veiga), para atuarem profissionalmente
junto aos professores, passou-se a discutir, entre outras coisas, a utilizagao do video,
em Lingua de Sinais, como importante material didatico. Assim, foi possivel desenvolver
uma revisao daquela versao inicial, por esse grupo e por alunos que participaram de
oficinas realizadas para essa finalidade. E ai esta o produto desse trabalho, agora mais
elaborado, sobre 0 nosso Hino Nacional.

Outro trabalho muito gratificante foi o planejamento de mais dois videos com
historias infantis. Atraves dos contos, das fabulas e das lendas, as criancas desenvolvem
seu imaginario nas primeiras fases de sua infancia.

Entendemos que, a exemplo das criangas ouvintes, as criangas surdas precisam,
necessariamente, de passar por essa experiéncia. Elas ndo podem continuar sendo
excluidas desse processo de crescimento emocional e intelectual e de compreensao
das inter-relagoes existentes entre os diversos géneros literarios e das relagdes com
0s conteudos académicos, principalmente na aquisicao da leitura e da escrita da Lingua
Portuguesa.

A partir da leitura de varios autores e de um pré-conhecimento das historias
compartilhadas com alunos, os profissionais surdos selecionaram os titulos, todos
dotados de grande potencial informativo, em todos os niveis do conhecimento humano.

Com ainsercao de O Curumim que virou Gigante, de Joel Rufino dos Santos e
llustracdes de Lucia Lacourt, pretendemos homenagear a lenda brasileira, ainda pouco
divulgada e conhecida em nosso pais. Retratando a paisagem montanhosa da cidade

'Professora especializada em lingiiistica aplicada ao ensino de Portugués, Professora da equipe
de Portugués do INES.

‘Adriana dos SantosVeiga, Alex Curione de Barros, Heloise Gripp Diniz, Leandro Elis Rodrigues,
Nelson Pimenta de Castro e Paulo André Martins de Bulhoes.
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do Rio de Janeiro, essa obra é maravilhosa e foi publicada pela Editora Atica. Ao seu
autor e a sua ilustradora, 0s n0ossos agradecimentos.

Juntamente com essas historias infantis, e a partir dos textos e das imagens,
foram incluidos conteudos, com objetivos especificos, a saber:

- enfoque de uma das muitas diferecgas entre a Lingua Portuguesa e a Lingua

Brasileira de Sinais — LIBRAS;
— apresentacgao, em Lingua de Sinais, das quatro operag¢oes fundamentais da
Aritmeética, no trabalho com as séries iniciais do ensino fundamental.

Esses conteudos partem do tema e das imagens das histérias, com um discurso
proprio da LIBRAS. E € nesse particular (o discurso em LIBRAS) que consideramos o
que existe de NOVIDADE em todo nosso trabalho.

Com isso, desejamos ter contribuido para a proposta de Educagdo com
Bilinguismo em nosso pais. Esperamos também atender as demandas especificas
existentes para este material. E mais: que este trabalho, desenvolvido com
profissionalismo e amor, estimule as Secretarias de Educacao dos estados e municipios
brasileiros, bem como as Coordenagoes de Educagao Especial, no sentido de
implementarem projetos que contemplem, nos trabalhos de narrativas, as variagoes
da LIBRAS, que sao proprias das comunidades surdas espalhadas pelo Brasil.

Aguardamos suas avaliagoes, sugestoes e criticas e agradecemos sua atencao.

Brasil: Seus Simbolos e Seu Hino

Objetivos:

— apresentar breve estudo sobre 0 contexto histérico do nosso Hino Nacional:

— possibilitar ao professor de ensino fundamental um trabalho multidisciplinar
dos conteudos académicos, com énfase nos estudos sociais;

— conceituar simbolos, a partir dos j& conhecidos, para compreensdo e
conceituagao dos simbolos nacionais;

— explicar a versao das estrofes do Hino Nacional em LIBRAS, alternadas com
as estrofes em Portugués:;

— apresentar a interpretagao do Hino Nacional Brasileiro em LIBRAS.

Orientagbes e sugestbes de atividades, de acordo com as séries
e/ou interesses dos alunos:

— aproveitar os "ganchos” que a apresentagao do video possibilita, para
aprofundar com os alunos conhecimentos como: a origem do universo,
formagao do sistema solar, a localizacao do planeta Terra e demais planetas,
a formagao dos oceanos, continentes e suas denominagoes;
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— enfatizar o continente em que vivemos, a localizagao do nosso pais, nossas
fronteiras etc.;

— aprofundar conteudos sobre a origem do povo brasileiro buscando 0s
componentes historicos e culturais das diversas etnias que contribuiram na
formagao do nosso povo;

— produzir textos orais diversos, em Lingua de Sinais, sobre esses assuntos, a
partir das discussoes realizadas entre os alunos, em interagao com O
professor;

— gravar em videos 0s textos produzidos em Lingua de Sinais e apresenta-los
aos alunos, para que fagam leituras e discussoes diversas dos seus textos;

— voltar ao texto do video, verificando tudo o que foi discutido e aprofundado,
0 que ja era do conhecimento novo e 0 que € necessario, ainda, ser estudado;

— apartir dos textos orais, produzidos pelos alunos em Lingua de Sinais, iniciar
a producao, em momento oportuno, de textos escritos. Estes poderao ir se
somando, até formar um texto maior, contendo todos os intertextos trabalhados
anteriormente; e

— compartilhar com outros professores e alunos estas e outras atividades
desenvolvidas, a partir da apresentacao deste video.

Historias Infantis - O verbo em Portugués e em Libras
- Introducao as Operacoes Matematicas

Objetivos:

— estimular o prazer, interesse e a satisfacao nas criangas, apresentando o
video com as historias contadas pelos surdos adultos;

— apresentar, em Lingua Brasileira de Sinais, narrativas de contos e fabulas do
conhecimento universal e lendas brasileiras;

— apresentar diversos estilos de narrativas em Lingua Brasileira de Sinais;

— estimular o interesse dos adultos surdos para o conhecimento dessas historias
e transmissao das mesmas aos seus filhos, amigos etc.;

— estimular a leitura dessas historias nos livros infantis;

— dar énfase aos aspectos culturais dos indios brasileiros;

— estimular a criagcao de historias originais em Lingua de Sinais;

— apoiar as atividades dos profissionais que estao trabalhando com uma
proposta de educagao bilingte para surdos;

— estimular o uso da Lingua Brasileira de Sinais como lingua que desenvolva o
processo cognitivo dos alunos surdos e seu uso, também, como lingua de
INstrucao;
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— estimular a capacitagao de pessoas surdas e ouvintes como contadores de
historias em Lingua de Sinais; e

— disponibilizar este material, tambeém, aos pais de surdos, para que eles possam
contar historias aos seus filhos.

Orientagoes e sugestbes de atividades, de acordo com as séries:

— teremmente que a atividade principal deve contemplar o prazer e a satisfagao
das criangas, e, portanto, essas narrativas nao devem ser apresentadas com
outros objetivos que nao esses; |

— oOutras atividades vao depender do interesse e da faixa etaria das criangas;

— apos a sessao de video, estimular as criangas no sentido de que cada uma
elabore sua propria narrativa da histéria preferida;

— confeccionar elementos que caracterizem os personagens das histoérias, para
serem utilizados pelas criangas, durante suas narrativas, no momento devido:

— Caso a crianga nao se sinta segura para iniciar a sua narrativa, o professor
dara inicio, estimulando-a, para que continue ou ajude o professor;

— teatralizar € uma boa atividade e ajudara a crianga a organizar e memorizar
os fatos da histdria, na sequéncia da histéria original, mas isso deve ser
utilizado como estrategia para se chegar as narrativas, pela crianga, e nao
como uma “camisa-de-forga” que a obrigue a realizar uma determinada tarefa;

— construir com as criangas 0s personagens da histdria que, conforme a idade,
poderao ser desenhados pelo professor e entregues as criangas para colorir
e recortar, esses personagens também podem ser desenhados pelos
proprios alunos;

— contar as historias para outras turmas, utilizando os personagens recortados,
as caracterizagoes ou as ilustragdes dos proprios livros;

— recortar personagens, ou objetos dos cenarios da histdria, e recontéa-la
utilizando o retroprojetor para projeta-los na tela ou na parede;

— o professor deve contar as historias sem querer tirar licdes de moral para as
criangas, deixando que elas mesmas fagcam as conclusdes de acordo com a
realidade que estao vivenciando, dentro ou fora da escola;

— o professor podera, em momento oportuno, sugerir a crianga que pense em
como se sentiria no lugar deste ou daquele personagem, ou, ainda, o que
faria no lugar de determinados personagens;

— de acordo com a série, o professor podera trabalhar com os alunos varios
niveis de leitura nos textos escritos das histérias contadas; podera identificar
0S nomes dos personagens, suas caracteristicas e assim sucessivamente,
até que estes tenham dominio do texto original;e

— textos escritos tambéem poderao ser produzidos pelos alunos com os temas
das historias, gradativamente de forma crescente, a exemplo da leitura.
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Orientages especificas para O verbo em Portugués
e em Libras:

— levar os alunos a deduzirem o que se pode aprender com a fabula “A raposa
e as uvas”, qual a moral dessa histodria, com base na atitude de desdém da
raposa diante de sua incapacidade de apanhar as uvas;

— na“Lendado Guarana”, explorar o imaginario infantil para estabelecer paralelos
entre a cultura indigena e a nossa cultura, em termos de Deus e Tupa, Beme
Mal, Virtude, Inveja;e

— na mesma lenda, incentivar a pesquisa sobre as riquezas da Floresta
Amazonica e trazer material diversificado sobre 0 assunto (livros, reportagens)
para conhecimento dos alunos; discorrer sobre 0 perigo do desmatamento
e conscientizar sobre a necessidade de se proteger o meio ambiente.

Orientagcoes especificas para Introdugao as
Operagoes Matematicas:

— nalenda “O Curumim que virou Gigante”, o professor pode chamar a atengao
das criangas para aspectos pontuais dessa historia, como, por exemplo, a
estranheza dos amiguinhos de Taruma pelo fato de ele pescar aquela
quantidade de peixes e colher aquela quantidade de frutas. Isso porque, na
cultura indigena, s6 se tira e se colhe o0 necessario;

— trabalhar com os alunos a semelhancga, na lenda acima citada, entre aimagem
do Curumim deitado na praia € a paisagem montanhosa do Rio de Janeiro,
realcando a beleza natural tao apreciada por turistas do Brasil e do exterior;

— levar os alunos a deduzirem que licdo se pode tirar da fabula "A Lebre e a
Tartaruga”, realgcando a importancia da persisténcia (representada pela
tartaruga) e os males da soberba (representada pela lebre).

Referéncias bibliograficas

ABRAMOVICH, Fanny. Leitura Infantil: Gostosuras e Bobices, Como Contar Historias.
Editora Scipione

ARRELIA, Contadas por. 1971. Estdrias e Lendas do Brasil, O Guarana; Vol. 1, MEC -
COTED - COMISSAQO DO LIVRO TECNICO E DO LIVRO DIDATICO. Edicao livros
para o progresso. RJ.

AS MAIS BELAS FABULAS DE LA FONTAINE. A Raposa e as Uvas e a Lebre e a Tartaruga.
Vol. 1; Ano 1000; Editora Pedagogica Brasileira. SP
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COSTA, MoOnica Rodrigues. 1995. Lendas e Fabulas Brasileiras: A Lenda do Guarana.
Editora Maltese. SP
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Cultural Francesa. Tradugao de Sonia Coutinho, Rio de Janeiro, 2 edi¢éo, Edicoes
Graal Ltda.

DISNEY, Classicos. 1986. Branca de Neve e 0s Sete Andes. Editora Nova Cultural Ltda.
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Fronteira. RJ.
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professora do quadro permanente do Instituto Nacional de Educacao de Surdos.

SANTOS, dos Rufino Joel. 1980. O Curumim que Virou Gigante. Série Pique. 8 edigao,
1997, Editora Atica.
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Quando ha o que dizer :
envolvimento interpessoal

no discurso escrito de surdos/as
falantes de libras

Marta Ciccone*

Introdugao

O presente tema se reporta a uma pesquisa através da qual investiguei :

a) possibilidades de processos de envolvimento discursivo interpessoal na
construcédo da L2 escrita de surdos/as falantes de LIBRAS, em sala de aula de
uma escola especial publicada area; e

b) o que significaria e como se organizaria o que fosse encontrado a respeito.

Para tanto, fora motivada pelo que me pareceu uma especie de conflito entre
duas especificas suposi¢goes de Andersson (1994) e uma outra possivel de se aventar
a partir das conclusdes de um oportuno estudo linguistico realizado por Brito e Santos
(1996) em nOSSO pais.

Segundo as duas suposicoes de Andersson (Ibid : 94/5), impasses encontrados
neste campo decorreriam do fato de surdos/as n&o falantes da respectiva modalidade
oral sempre escreverem textos com propositos integrativos apenas “indiretamente”
(ao encaminharem bilhetes para ouvintes, por exemplo), ou entao de estarem resistindo
a investir na construcao de quaisquer L2 com carater integrativo porque seriam exclusivas
de maiorias dominantes de ouvintes.

Ja de acordo com o mencionado estudo linguistico de Brito e Santos (1996
:185):

“A descricao e andlise de escrita de surdos, atraves de cartas pessoais,
revelaram que os surdos (falantes de LIBRAS) sao capazes de escrever
textos coesos e coerentes, apesar de se ter pensado, atée bem pouco
tempo, que, por nao falarem a lingua oral, eles nao tinham um bom
desempenho na escrita equivalente a esta lingua”.

No caso, me permiti especular se na construgao das tais cartas pessoais, Cujos
produtos foram linguisticamente investigados, nao teriam ocorrido processos de

*Professora do Instituto Nacional de Educag¢do de Surdos - INES/RJ. Professora titular da
Faculdade de Fonoaudiologia da UNESA/RJ. Mestre em Lingiiistica Aplicada - UFRJ.
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interacao discursiva “diretamente” partilhados entre remetentes surdos/as advindos/
as de uma minoria falante de LIBRAS e destinatarios/as ouvintes pressupostos/as,
ainda que os/as ultimos/as fossem membros de grupos sociais majoritarios.

Contexto e Metodologia da Pesquisa

No contexto-alvo eleito, participamos : esta pesquisadora; a professora de sala
de aula; onze surdos/as usuarios/as de LIBRAS (entre 17 e 43 anos) que cursavam a
2% serie do Ensino Médio e o sexto nivel do portugués escrito posicionado como sua
L2, que poderia se estender até o oitavo (Nacimento e Souza,1998): duas auxiliares de
filmagem.

O periodo de coleta para os dados foi 0 segundo semestre letivo de 1999 e os
instrumentos utilizados foram :

— entrevista em grupo com os/as alunos/as;

— registros de encontros feitos com a professora;

— anotagoes de campo;

— textos escritos trabalhados em sala de aula;

— documentos disponiveis;

— filmagens (960 minutos em fita cassete), com posterior glosa das transcrigoes

de LIBRAS, ou de seus sinais (Hoemann; Oates e Hoemann, 1983)*.

A metodologia posta em pratica seguiu a 6tica interpretativista, de base etnogréfica,
quando pude contar com variadas visdes advindas de todos/as participantes do
contexto-alvo eleito. A base etnografica desta pesquisa se deveu ao fato de ter voltado
meu foco de investigagao para eventos discursivos que se engendrariam numa sala
de aula que posicionei como contexto socio-histérico particularizado (Bakhtin [1929],
1997). Dessa perspectiva, trabalhei como pesquisadora participante e segui a linha de
microanalise etnografica (Erickson, 1992), em razao de haver relativizado meu foco de
abordagem sobre interagdes discursivas de carater interpessoal, a maior parte delas
de tipo face a face.

Posicionamentos do estudo

Dentre as nogoes cruciais deste estudo, tomei a propria surdez como espécie
de marca decorrente de uma modificagao ativa (causada por etiologias variadas) num
dos aspectos sensoriais naturalmente esperados em nossa espécie - a audicao - e as

*Por sinais da LIBRAS me refiro a um tipo de sinaliza¢do que, no caso de pessoas ouvintes, se
dd quando as mesmas ainda estdo em processo de aquisi¢do dessa L1 de sujeitos surdos. Neste
trabalho especifico, ndo foram relevantes maiores aprofundamentos a tal respeito, mas adianto
que essa opg¢do guardou relagdo com discussées de Moita Lopes (1996) acerca do conceito de
interlingua (IL), em especial quando esse autor cita Corder e salienta“a natureza dindmica das

ILs e o fato de que [tais] ILs sao [...] relacionadas a individuos e ndo a comunidades” (Moita
Lopes, Ibid : 115).
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linguas de sinais como legitimas e auténomas as orais. Com isso, parti do pressuposto
de pessoas surdas usuarias de tais linguas serem de fato falantes eficientes (Brito,
1995).
Outrossim, iluminada por uma 6tica de inspiragéo dialégica bakhtiniana (Clark e
Holquist, 1984, Bakhtin [1929], 1997), com viés histérico-social (Wertsch, 1991: Moita
Lopes, 1998), entendi o discurso escrito como construgao social partilhada no préprio
campo do ensino de linguas (Abbud, 1995) e tomei a nogao de envolvimento interpessoal
desenvolvida originalmente por Tannen (1985) como processo discursivo contrastivo
que, também em usos de linguas escritas, apenas pode emergir quando parceiros/as
negociam, mutuamente, o significado (como em : -“Eu ndo penso como vocé”, ou
entao -"Nao concordo com ele/a” que, posto de outro modo, seria -“Quero “estar
junto” de vocé” e -“Quero “estar separado/a” dele/a”). Do mesmo modo, adotei
colocagoes de Eco (1986) e de Orlandi (1996) acerca do fato de autores/as e leitores/
as nao estabelecerem meras relagdes de tipo sujeito/objeto com produtos de qualquer
texto e juntei a isso a nogao de alinhamento mutuo (‘footing’), que, segundo Goffman
(1998), diz respeito a uma especie de interjogo que emerge entre participantes
envolvidos/as em atos comunicativos. Nesse interjogo, pistas e indicios séo
negociados atraves de indicagdes tacitas trocadas entre tais participantes sobre como
estara sendo sinalizado o que é dito e/ou feito e, assim, como devem ser interpretados.
Nessas negociagoes se incluirdo posturas e posicionamentos, o que entdo implicara
na projecao pessoal de cada qual em sua relagao com o ‘outro’, consigo mesmo/a e
com a propria conversa em circulagao.
~ Ainda aproximei estas ultimas nogdes a uma outra de Mey (1998 : 78), quando o
mesmo se reporta a demandas comuns entre parceiros/as que almejam se perceber
discursivamente ‘contextualizados/as’ e/ou ‘descontextualizados/as’ em usos de
qualquer lingua e aos da nogao de “cumplicidade” inaugurada por Geraldi (1996) e
remetida por ele a uma especie de demanda que permeia processos de
interpretagdes mutuas em usos textos escritos que parceiros/as sempre buscam
compartilhar e que, como tal, tém a ver com situagdes de natureza genuinamente
social.

Ponto de chegada atingido

a) Constatacao de evidéncias de envolvimento discursivo interpessoal, quando
os/as participantes surdos/as desta pesquisa conversaram por escrito
Comigo, ja em nossa entrevista inicial;

b) No transcorrer das aulas regulares em que trabalhavam com a construgéo da
sua L2 escrita, novas constatagoes de evidéncias de envolvimento interpessoal
destes/as participantes surdos/as : quando eles/as trocaram expectativas
pessoais variadas ao conversarem por escrito com diferentes parceiros/as
e, dentre outros, se referiram espontaneamente a acontecimentos sociais
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comuns a brasileiros/as ouvintes; quando conversaram por escrito tambéem
com interlocutores/as virtuais ao escreverem cartas para filhos/as ficticios;
quando expressaram multiplos e diversificados desejos no proprio processo
de construcao da sua L2 escrita.

Assim € que, no contexto-alvo investigado, nao se confirmou a mencionada
suposicao de Andersson (1994 :95) de surdos/as nao falantes da respectiva modalidade
oral sempre escreverem textos com prop0sitos integrativos apenas “indiretamente”.

Do mesmo modo, nao se confirmou a outra mencionada suspeita do mesmo
autor (Andersson, Ibid : 94) de tais surdos/as virem a resistir a construgao de quaisquer
L2 escritas por serem sempre exclusivas de maiorias dominantes de ouvintes. Essa
ultima constatacao guarda igualmente relacao com o fato dos/as participantes surdos/
as desta pesquisa terem se reportado, espontaneamente e atraves da sua L2 escrita,
a acontecimentos socio-culturais comuns a todos/as nos brasileiros/as ouvintes, 0
que equivale dizer que tais visoes ja circulavam, previamente, em seus usos da LIBRAS
como L1. Na presente ocasido, uma observagdo como essa também se justifica
porque Andersson (Ibid : 94) talvez a tenha deixado de imaginar, quando aventou a tal
suspeita de membros de quaisquer minorias surdas falantes de linguas de sinais virem
a reagir, em massa, a construcao de L2 escritas que seriam sempre exclusivas de
maiorias dominantes de ouvintes, 0 que, como disse, tomei como parcela da motivagao
central desta pesquisa.

Encaminhamentos da Pesquisa

Continuidade de investimentos na qualificagao profissional de professores/as
nesta area e novas investigacoes voltadas para modos de construgao dos proprios
impasses até entao divulgados no campo de ensino em questao.
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Os Hemisférios Cerebrais, suas
caracteristicas de Especializacao
e a melhor forma de estimula-los

Silene Salem Nastas*

“Um Conjunto de Cérebros”

No idioma holandés, se utiliza o termo ‘cérebros’ no plural. Na realidade, podemos
dizer que nosso cerebro, sede de todos os comportamentos, é formado por duas
semi-esferas, o hemisfério direito e o hemisfério esquerdo, os quais estao
permanentemente ligados por conexdes, sendo que a mais importante de todas € o
corpo caloso.

A camada exterior de revestimento, chamada cortex, € extremamente enrugada
e plena de circunvolugdes, o que Ihe confere uma superficie bastante grande.

O cérebro € a “sede de todo comportamento”; perceber o mundo, isto é, ver,
ouvir, sentir, cheirar, provar, assim como lembrar, aprender, falar, ler, calcular e locomover-
se- sO sS40 possiveis através da ajuda do nosso cérebro.

Cada tipo de comportamento pode ser mais relacionado a uma particular parte
do cérebro do que a outra. De uma certa forma, o cérebro pode ser visto como um
conjunto de especialistas (nao solistas). )

Caracteristicas de Dominancia dos Hemisférios

Esquerdo

* Controle do lado direito do corpo

* RepresentagOes mais refinadas

* Hemisferio dominante, geralmente, para linguagem (expressao e
compreensao) oral e escrita

* Habilidade numérica

* Analise temporal: processamento linear de estimulos sequenciais auditivos e
visuais

*Fonoaudiologa clinica formada pela UNIFESP,
Sao Paulo; Mestre pela Manchester University, Inglaterra.
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Direito

FORUM

Pensamento l0gico, intelectual

Minucioso

Estruturado, planejador

Controla emogoes

Sons verbais

Perceptos em detalhes: Analitico
Automatizagao de Tarefas: tarefas familiares
Reconhecimento e Resgate Auditivo e Visual: facilmente rotulaveis
Lida com um estimulo por vez

Analitico

Percepcao Audio-visual

Concreto (consequéncia)

Cientifico

Reacao emocional catastréfica;
Concepcgao do “Eu” - Egoista

Controle do lado esquerdo do corpo

Representagdes mais difusas

Dominante para mediar estimulos complexos: contexto, pressuposigao, tom
e coeréncia

Desenho, Arte

Organizagéo, Representacao e Planejamento Visoespacial e Configuracional
(texturas e padroes)

Pensamento Intuitivo, Criativo, Imaginativo

Gestalt

Espontaneo

Deixa as emocgoes fluirem

Musica e sons ndo verbais, Prosddia

Perceptos em larga escala: Holistico

Iniciagao de tarefas (lento mas continuo): tarefas novas

Reconhecimento e Resgate Auditivo e Visual: dificeis de rotular

Lida com varios estimulos ao mesmo tempo

Sintético

Percepcao Tactil-Cinestésica e Proprioceptiva

Abstrato (Processo)

Concepgao do “Outro” — Altruista, Anosognosia, Minimiza
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Apesar de cada hemisfério ser dominante em certas atividades, ambos
sao basicamente habeis em todas as areas, e as atividades mentais
identificadas inicialmente por Sperry na década de 60 estao na realidade
distribuidas por todo o coértex cerebral.

Quanto aos pensamentos, as imagens que 0s constituem tém de ser estruturadas
em “sintagmas”, 0s quais, por sua vez, tém de ser estruturados em “frases” no
tempo; tal como as estruturas do movimento que constituem as nossas respostas
externas tém de ser agrupadas da mesma forma. (Damasio, 1996)

A gama de habilidades disponiveis a todos nds inclui as previamente atribuidas
a cada um dos hemisférios, direito e esquerdo (Buzan, 1996).

Para uma efetiva estimulagéo biemisférica, todas as habilidades corticais devem
ser utilizadas, incrementando a probabilidade de resgate de informacdes.

1. Linguagem

* Palavras
*  Simbolos

2. Numeros

3. Logica

Sequéncia .
Listagem

Linearidade

Analise

Tempo

Associacao

* % X% % ¥ *

4. Ritmo

5. Cor

6. Formagao de Imagens

* Divagagao (encadeamento de idéias)
* Visualizagao
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7. Consciéncia Espacial

* Dimensao
* Gestalt (0 todo)

A utilizagao de "mapas mentais” envolve tecnicas de imaginagdo e associagdo
de forma a produzir uma imagem nova e marcante.

Recomendagodes Gerais

Estar atento

Checar a compreensao

Reestruturar informacdes

Oferecer resumos

Pistas visuais

Areas de estudo livres de superestimulacao visual
InstrugOes Escritas — palavras e simbolos
Esforcos de Monitoragao: evitar a fadiga
Assentos preferenciais em classe
Garantir a atengao

Promover a auto-estima

Reunioes

PO =+ OO0 N &P ==
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Alunos e escolas com necessidades

i ’ 1
especials no seculo XXI

Prof. Dr. Marcos José da Silveira Mazzotta?

Uma discusséao sobre o tema em epigrafe podera sugerir a presenga de um tom
meramente provocativo, atrativo, dubitativo, imperativo, ou todos eles. Podera suscitar
tantas outras interpretagoes, por se tratar da tentativa de se discutir condigoes a serem
exploradas e exaltadas como NECESSIDADES; mais ainda quando tratadas como
ESPECIAIS. Alem disso, estaremos expressando aqui mais opinides que
constatacoes.

Sao, portanto, muito diversas as possibilidades de enfoque e discussao. Neste
texto, tentaremos a exposigao de algumas verdades e, evidentemente, ndo da verdade
sobre necessidades de alunos e escolas para o século XXI.

Mesmo porque, € bom lembrar, a principal caracteristica do ser humano é a
pluralidade e nao a igualdade ou a uniformidade. Cada um conhece e interpreta o
mundo com olhares muito particulares. Por outro lado, falar de século XXI, quando
estamos despertando para ele, € tarefa bastante temeréaria e incerta, que pode até se
configurar como meramente futurista .

Lembro aqui certa afirmacdo de Max Weber, em célebre conferéncia na
Universidade de Monaco, quando Ihe pediam insistentemente um parecer sobre o
futuro da Alemanha: ‘A catedra ndo existe nem para 0S demagogos nem para 0s
profetas”. Esta colocagao nos é relatada por Norberto Bobbio, que prossegue dizendo:
"A dificuldade de conhecer o futuro depende também do fato de que cada um de nds
projeta no futuro as proprias aspiragoes e inquietagoes, enquanto a histéria prosseque
O Seu curso indiferente as nossas preocupagoes, um curso alias formado por milhées
e milhoes de pequenos, minusculos, atos humanos que nenhuma mente, mesmo a
mais potente, jamais esteve em condi¢des de apreender numa visao de conjunto que
nao tenha sido excessivamente esquematica e portanto pouco convincente”. (Bobbio,
1986, p.18).

Por certo, no trato da tematica que hoje nos propomos abordar, reiteraremos
algumas das verdades que vimos esposando, construindo e defendendo.

' Palestra no Férum Permanente de Linguagem, Educa¢do e Surdez, promovido pelo Instituto
Nacional de Educag¢do de Surdos — INES — MEC, no dia 20 de junho de 2001, no Rio de
Janeiro.

? Professor Associado/Livre-Docente da Universidade de Sao Paulo. Professor Titular do Programa de
Pos-Graduagdo da Universidade Presbiteriana Mackenzie. Doutor em Historia e Filosofia da Educagdo

pela USP.
Ex-Diretor do Servigo de Educagdo Especial da Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo.
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Na discussao de temas sociais e politicos, em particular a educagao escolar,
podem existir dificuldades de sistematizagéo e exposi¢ao decorrentes da propria
complexidade da linguagem empregada, configurando-se um erro de expressao e,
em consequéncia, de entendimento. Esse €, também, um risco que aqui corremos.
O risco que nao corremos € o da dissimulagao das verdades defendidas.

Sabemos que verdades podem ser, em muitos casos, apresentadas como tal
em resultado da estratégia de manipulagao da informacé&o e do conhecimento, acabando
por se transformar em mentiras . Via de regra isso ocorre quando se tem em vista a
conquista ou manutengao do poder no espago publico, entendido aqui como espaco
comum a todos.

Porque iniciar essa exposigao com tais consideragdes? Talvez seja pela
persistente crenga que temos no papel social dos educadores e, ao mesmo tempo,
estejamos assistindo a numerosas situagdes em que a estratégia da manipulagao da
informacgao e do conhecimento seja a predominante nas relagdes sociais.

No campo da educagao escolar, comum/especial/inclusiva, esse recurso tem
sido registrado com muita frequéncia em manifestagcées de “educadores em geral” e
de "educadores profissionais”.

Em vista disso, como ja nos ensinaram muitos filésofos e educadores, é preciso
que estejamos alertas ao fato de que as verdades podem ser distorcidas nao por erro
de entendimento ou constatagao, mas, por sua manipulacao intencional ou “mentira”.
Nesse sentido, € oportuno lembrar que “essa mentira que supbe o conhecimento da
verdade, tem por contrario a veracidade, ao passo que a verdade tem por contrario o
erro. Os dois conjuntos de contrarios — mentira/veracidade, erro/verdade — parecem
entao nao terem relagcao”, como esclarece Ricouer (1968, p.192).

No mundo contemporaneo, defrontamo-nos com uma grande diversidade de
Meios e recursos para a manipulagao da opiniao individual ou de grupos, seja pelas
‘novas tecnicas de comunicagao somadas a incorpora¢ao das massas nos sistemas
politicos”, seja pelo registro da histéria com deliberada exclusao dos fatos, ou, ainda,
por tantas razoes de outras ordens. Haja vista a perversa padronizagao, de crengas
e comportamentos, acelerada e exacerbada pela globalizagéo.

De que verdade, entdo, estaremos tratando? Procuraremos refletir e
discutir, sobre Alunos e Escolas com Necessidades Especiais no Século
XXI, pelo caminho da problematizagdo e ndo por aquele ja sabido ou
rigidamente tragado pela experiéncia passada, embora incorporando-a
em nossa analise.

Vamos expor algumas de nossas crengas com o intuito de reiterar convicgées;
colocar duvidas, buscar caminhos, aproveitando essa oportunidade de convivio, ainda
que breve, com educadores e educandos, enfim, com cidadaos que estdo empenhados
e querem a melhoria da qualidade de nossa educacao escolar e de nossas vidas.




Nessa analise prospectiva, precisamos saber que o querer tem como objeto
projetos, pois a vontade transforma o desejo numa inten¢ao, que decide o que vai
ser(...) 0 querer nos leva para o futuro com todas as suas incertezas, geradoras das
expectativas do medo e esperancga.(...), portanto, a vontade € uma faculdade voltada
para o futuro, e o futuro, por maior que seja a sua probabilidade, é sempre
incerto.(Lafer, 1979, p.102).

Um ponto que nos parece relevante trazer para nossas reflexdes € que alunos
e escolas sdo assim identificados por seus papeéis sociais e néo,
propriamente, por sua configuragao individual separada ou isolada de
uma contextualizagao social e cultural. Enquanto papeis sociais e atores culturais,
em suas relagoes reciprocas surgem necessidades e respostas condicionadas pelo
contorno dinamico e atuante de seu meio ambiente. Esta faceta, que parece 6bvia,
tem sido reiteradamente ignorada nas discussdes e encaminhamentos desse tema,
particularmente no que se refere a educandos portadores de deficiéncias e que
apresentem necessidades especiais.

Alunos e escolas sdo adjetivados de comuns ou especiais e em
referéncia a uns e outras sé&o definidas necessidades comuns ou especiais
a partir de critérios arbitrariamente construidos por abstragdo, atendendo,
muitas vezes, a deleites pessoais de “experts” ou até mesmo de espertos.
Alertemo-nos, também, para os grandes equivocos que cometemos
quando generalizamos nosso entendimento sobre uma situagéo particular.

Hoje, e provavelmente ainda por muitos anos do século XXI, as expressoes
alunos especiais e escolas especiais sao empregadas com sentido genérico, via de
regra, equivocado. Ignora-se, nestes casos, que todo aluno € especial e toda escola
é especial em sua singularidade, em sua configuragao natural ou fisica e historice-
social. Por outro lado, apresentam necessidades e respostas comuns e especiais ou
diferenciadas na defrontagao dessas duas dimensodes, no meio fisico e social.

Focalizando a educagao de alunos com deficiéncias fisicas, sensoriais ou mentais,
e importante salientar que, da mesma maneira que os demais alunos em uma
determinada realidade escolar, esses educandos apresentardo
necessidades educacionais comuns e especiais em relagdo ao que deles
se espera e ao que lhes € oferecido na escola. Portanto, somente nas situagoes
concretas em que se encontram 0s alunos nas escolas é que poderemos chegar a
Interpretar as necessidades educacionais escolares como comuns Ou especiais.

Classificagoes aprioristicas de alunos com necessidades especiais e escolas
com necessidades especiais poderao conduzir a erros ou a “mentiras”, no sentido
exposto anteriormente. Para demandas educacionais escolares muito diferenciadas
das que freqUentemente se apresentam, sao esperadas providéncias, medidas e
recursos educacionais escolares diferenciados ou especiais em relagao aqueles que
se encontram estruturados e preparados para utilizagao.
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e preciso, pois, colocar em evidéncia a importancia de se analisar
criteriosamente, em sua totalidade, cada situacdo de ensino-
aprendizagem concreta construida pelos alunos e escolas em sua
singularidade na sua realidade imediata, sem que se perca de vista a
realidade social em que se encontram. Assim, a despeito de se ter que
conhecer as condigdes gerais ou globais das situagbes de ensino-
aprendizagem sob responsabilidade da instituigao escolar, sera mediante
a analise judiciosa de cada relagdo aluno-escola, em particular, que
poderao ser identificadas aquelas necessidades educacionais comuns e
especiais a atender.

Na discussao das necessidades educacionais, € fundamental néao
desconsiderar sua interdependéncia com as demais necessidades
humanas, tais como aquelas apontadas nos classicos estudos de Maslow, ainda que
as mesmas nao sejam interpretadas de forma hierarquizada. Assim, necessidades
fisiologicas, de segurancga, de participagéo social, de estima ou reconhecimento e as
de auto-realizacao estao intricadas nas necessidades educacionais comuns e especiais,
cuja satisfagao inclui a atuagao competente das escolas.

Evidentemente, tais formulagdes néo sao tao recentes entre n0s e vém sendo
enfatizadas e melhor interpretadas pelos educadores brasileiros a partir da década de
70. No entanto, cabe assinalar como marco da ampliagcao do reconhecimento de sua
importancia a colocacao das necessidades de aprendizagem como tema da
Conferéncia Mundial, realizada em Jomtien, Tailandia, em 1990, da qual resultou a
aprovacao da Declaragao Mundial sobre Educagao para Todos e Plano de A¢ao para
Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem.

Alem de reconhecer a educagao como direito fundamental de todos, as
recomendacoes internacionais contidas em tais documentos tiveram o merito de
explicitar o sentido das necessidades basicas de aprendizagem. Segundo tal Declaracao,
essas necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais para
a aprendizagem, quanto o0s contelddos basicos necessarios a
sobrevivéncia e desenvolvimento para participagédo ativa na vida social.
Observa, também, que o dinamismo e a diversidade de tais necessidades para
criangas, jovens e adultos exige redefinicao e ampliacao continuas da educacao basica.

Em consonancia com essas premissas, a Lei n°. 9.394/96, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), dispbe que a educagao
basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurando-lhe a
formagdo comum indispensavel ao exercicio da cidadania e meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores. Para o nivel do ensino
fundamental, obrigatorio e gratuito nas escolas publicas, define o objetivo de formagéao
basica do cidadao, mediante: desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem tendo pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; a
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compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade:
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem de conhecimentos,
habilidades e formagao de atitudes e valores; bem como o fortalecimento
dos vinculos de familia, de solidariedade humana e tolerdncia reciproca.

Essas disposigoes legais e normativas refletem uma concepgao democratica da
educagao escolar que nao comporta qualquer tipo de exclusao, de criangas, jovens
ou adultos, sob nenhum pretexto. Acreditamos que ainda por muitos anos nosso
sistema escolar dependera de auxilios e servigos educacionais escolares especiais ou
especializados para, de fato, atender com competéncia alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais.

Dentro dos propdsitos dessa exposigdo, convém lembrar que no amplo
segmento de pessoas surdas ou com deficiéncia de audigao sdo numerosas aquelas
que numa situagao escolar nao requerem servigos de educacao especial, podendo se
beneficiar dos servigos escolares comuns. Estaéa opcao preferencial, inclusive prevista
na Constituigao Federal. No entanto, nao se pode ignorar que “uma pessoa com leséo
no sistema auditivo podera ter a sua comunicagao comprometida em varios niveis,
dependendo do tipo e grau da perda de audicao (... ) e que, face aos recursos escolares,
muitas vezes se justifica a educacao especial para atender as necessidades educacionais
especiais decorrentes de limitagdes no desenvolvimento da linguagem interna, receptiva
e expressiva” (Mazzotta, 1981, p. 21).

Para finalizar, € oportuno resgatar do “Relatério Jacques Delors”, elaborado
sob os auspicios da UNESCO pela Comisséo Internacional sobre Educagéo para o
Século XXI, que as aprendizagens necessarias a todo ser humano se estendem por
toda a vida, devendo, por isso, a educacao basear-se em quatro pilares: “aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser”. Em face disso,
embora 0s sistemas escolares tendam a privilegiar 0 acesso ao conhecimento, é
fundamental que a educacgao seja concebida como um todo e que nenhuma das

potencialidades de cada individuo seja negligenciada.
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Nota do Editor: Atendendo a solicitagao do Prof. Dr. Marcos Mazzota, segue abaixo o
decreto N° 3.298, de 20 de dezembro de 1999.

DECRETO n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999

Regulamenta a Lei n°7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica
Nacional para a Integragao da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas
de protecao e da outras providéncias.

Artigo 3° - Para os efeitos deste decreto, considera-se:

I- DEFICIENCIA - toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcao psicologica,
fisiologica ou anatdmica, que gere incapacidade para o desempenho de atividade
dentro do padrao considerado normal para o ser humano;

I1- DEFICIENCIA PERMANENTE - aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um
periodo de tempo suficiente para nao permitir recuperacao ou ter probabilidade de
que se altere, apesar de novos tratamentos; e

ITI- INCAPACIDADE - uma reducéo efetiva e acentuada da capacidade de integragao
social, com necessidade de equipamentos, adaptacoes, meios Ou recursos especiais
para que a pessoa portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir informagoes
necessarias ou seu bem-estar pessoal e ao desempenho de fungédo ou atividade
a ser exercida.

Artigo 4° - E considerada pessoa portadora de deficiéncia a que se
enquadra nas seguintes categorias:

- DEFICIENCIA FiSICA - alteragao completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da funcéo fisica, apresentando-se
sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, amputagao ou auséncia de
membro, paralisia cerebral, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto
as defromidades estéticas e as que ndo produzem dificuldades para o desempenho
de fungoes;
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I1 - DEFICIENCIA AUDITIVA - perda parcial ou total das possibilidades auditivas sonoras,
variando de graus e niveis na forma seguinte:

a) de 25 a 40 decibeis (db) - surdez leve;
b) de 41 a 55 db - surdez moderada;
c) de 56 a 70 db - surdez acentuada;
d
e

) de 71 a 90 db - surdez severa;
) acima de 91 db - surdez profunda;

f) anacusia;

I11 - DEFICIENCIA VISUAL - acuidade visual igual ou menor que 20/200 no melhor olho,
apos a melhor corregao, ou campo visual inferior a 20° (tabela de Snellen), ou ocorréncia
simultanea de ambas as situagoes;

IV - DEFICIENCIA MENTAL - funcionamento intelectual significativamente inferior &
meédia, com manifestacao antes dos dezoito anos e limitagoes associadas a duas ou
mais areas de habilidades adaptativas, tais como:

a) comunicacao;

) cuidado pessoal;

C) habilidades sociais;

d) utilizacao da comunidade;

e) saude e seguranga;

f) habilidades académicas; A
g) lazer; e

h) trabalho;

V - DEFICIENCIA MULTIPLA - associagdo de duas ou mais deficiéncias.

__Foruwm
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