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Editorial

Os trabalhos que foram apresentados neste semestre no FORUM PERMANEN-

TE DE LINGUAGEM, EDUCACAO E SURDEZ e, cujos artigos estdo publicados nesta

2" edicao do periédico FORUM, tiveram como proposta levar aos profissionais da
area e afins, pais e pessoas surdas, informagoes atualizadas sobre as praticas peda-
gogicas e clinicas, desenvolvidas no ambito institucional ou fora deste, com apren-
dizes surdos.

Sentimo-nos recompensados ao constatar a diversidade profissional e cada
vez mais representativa durante as discussoes. Vale ressaltar que essa troca de
conhecimentos se faz muito importante, visto que devemos estar sempre buscando
novos caminhos e competéncias para acompanhar a pluralidade que distingue o
momento educacional atual.

Ver-nos-emos no ano que vem...

Monica Campello

i



Estimulacao Global e a Informatica
nos processos terapéuticos do surdo

S. Pinho, D. Plombon*; M.N. Souza, PM. Tujal e M.T. Halasz**

l. Introducao

Os avancos cientificos tém se mostrado pouco efetivos em desenvolver tecnologia
aplicada ao auxilio a deficientes (fisicos e/ou sensoriais) e em torna-la acessivel a esta
populacao alvo. No caso dos surdos seria desejavel o desenvolvimento de sistemas
de realimentacao visual que auxiliassem o aprendizado da oralizacao. Geralmente,
esta realimentacao visual, quando usada, é propiciada com o auxilio de espectogramas
ou outras representacoes tempo-freqgiiéncia, sendo que alguns sistemas comerciais
apresentam outros tipos de realimentacao visual que se adequam melhor aos princi-
pios didaticos. Exemplos de sistemas comerciais para ensino de fala ao defluente
auditivo utilizando recursos de informatica sao o 5pee(“h\/fewer e o Dr Speech ,
ambos importados e ainda de dificil aquisi¢cao no pais.

Verifica-se, entdao, a necessidade da realizacao de estudos nao sé no sentido
de se desenvolver novas tecnologias para o auxilio a terapia fonoaudiologica, como
também novos métodos de terapia que possam, utilizando estes novos sistemas
tecnologicos, propiciar melhores e mais rapidos resultados, em termos de modali-
dade oral do portugués ao surdo.

O trabalho aqui apresentado se insere no contexto da colaboragao entre o
Programa de Engenharia Biomédica (PEB) da COOPE/UFR] e a Divisao de
Fonoaudiologia (DIFON) do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) e visa
desenvolver um método terapéutico, denominado Estimulacao Global, que venha
a contribuir com o crescimento lingtistico do surdo, na modalidade oral da lingua,
de forma mais natural e espontanea possivel, utilizando-se de ferramentas de
Informatica que integram o sistema de auxilio a terapia fonoaudiologica dentro da
metodologia proposta.

A pesquisa esta sendo realizada da seguinte forma: inicialmente ¢ efetuado
um trabalho de avaliacao e de precisao diagnostica, seguindo-se de orientagao aos
pais, e da protetizacao. Esta Gltima visa estimular basicamente o surdo como um
todo, efetivando o trabalho tanto de forma individual ou grupal, buscando um
despertar e auto conhecimento corporal o mais cedo possivel, como instrumento
facilitador para a oralidade. Este trabalho € realizado com base no ritmo e melodia,
fazendo fluir com prazer o desensenvolvimento da fala através de vivéncias pes-
soais, objetivando a qualidade maior de voz. Os recursos tecnologicos desenvolvi-
dos no projeto atuam nestas etapas como ferramentas de auxilio ao trabalho do
fonoaudiologo.

A Estimulacdo Global esta dividida em quatro fases, partindo do estimulo ritmi-
co corporal e chegando ao estimulo virtual (Input Visual/Auditivo), além da
estruturacao e construcao da lingua, estimulando a fluéncia e norteando a qualida-
de de voz. Pode ser aplicada a surdos de qualquer faixa etaria, nivel e grau de perda

“Instituto Nacional de Eclucagdo de Suiclos.
“Programa de Engenharia Biomédica - COPPE/UFRY.
@IBM Corp.

O Tiger Electronics, Inc.
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auditiva, sendo que quanto mais cedo o mesmo passar pelas fases da Estimulacao
Global, melhores serao os resultados.

Il. Fundamentos tedricos

No sentido de se facilitar a compreensao do texto nos aspectos que nortearam
o desenvolvimento dos sistemas computacionais de auxilio a oralizacao, faremos
uma revisao de alguns aspectos relacionados a producao da fala e de como este
processo pode ser visualizado de um ponto de vista mais formal.

I1.1. Uma visdo fisica da fisiologia da producao da fala

A fala é produzida através da liberacao de ar dos pulmaoes para o trato vocal,
que € formado basicamente por cavidades e 6rgaos articuladores. O ar é conduzi-
do para fora dos pulmaoes pela traquéia, passando pela laringe, onde estao as cor-
das vocais. O espaco compreendido entre as cordas vocais é chamado de glote, e
sua abertura pode ser controlada, movimentando-se as cartilagens aritendide e
tiroide. E 14 que o fluxo continuo de ar dos pulmées é geralmente transformado em
vibragoes rapidas e audiveis quando falamos. Isso é feito pelo fechamento das
cordas vocais, que causa um aumento gradativo da pressao atras das mesmas, que
acaba por fazer com que elas se abram repentinamente, liberando a pressao, para
entdo tornarem a se fechar. Este processo produz uma sequiéncia de pulsos cuja
freqiéncia é controlada pela pressao do ar e pela tensao e comprimento das cordas
vocais. Os sons assim produzidos sao chamados de vozeados ou sonoros, e nor-
malmente incluem as vogais. A faixa de freqiiéncia de vibracao das cordas vocais,
normalmente chamada de pitch, é de aproximadamente 60 a 350Hz. Na fala de
uma unica pessoa, essa faixa geralmente cobre uma oitava e meia.

Além da vibracgao das cordas vocais, o fluxo de ar pode tornar-se audivel de duas
outras maneiras. O fluxo pode ser constringido em algum ponto do trato vocal, por
exemplo, elevando-se a lingua em direcdo ao palato, tornando-se turbulento e pro-
duzindo um ruido de amplo espectro. Os sons assim formados sdao normalmente
chamados de fricativos, normalmente presentes em fonemas como [s] e [f].

Outro método é interromper totalmente o fluxo de ar em algum ponto do trato,
e entao liberar de uma s6 vez a pressdo formada. Os sons assim produzidos sao
chamados de plosivos, presentes em consoantes como [p] e [t].

Estes dois Gltimos métodos sao independentes dP primeiro, isto €, sons fricativos
ou plosivos também podem ser, ou ndo, vozeados .

As vibragdes produzidas em um ponto do trato vocal, atravessam o restante
deste, que inclui laringe, faringe, cavidade bucal, cavidade nasal, lingua, labios,
palato e dentes. Os espacos formados entre esses componentes funcionam como
cavidades ressonantes, modificando as ondas sonoras provenientes da glote.

Este sistema fisiologico pode ser representado de um ponto de vista mais for-
mal, ou fisico, como o esquema simplificado apresentado na figura 1, onde o trato
vocal é excitado pelo ar expelido dos pulmoes por acao de uma for¢a muscular, e
modulado pelo sistema massa-mola correspondente as cordas vocais.

A partir desta visao do trato oral/nasal, podemos pensar nos mesmos como
filtros mecanicos que modificarao o espectro de freqiiéncia produzido pela excitacao
proveniente dos pulmoes. As freqiiéncias naturais de tais filtros sao as chamadas

! s e . # ha L et .

Os sons fricativos também sao chamados de nao-vozeados, mas nao usaremos essa nomenclatura aqui para
nao causar confusao, uma vez que os sons fricativos também podem ser produzidos em conjunto com a vibra-
cao das cordas vocais (ex: [v] e [2]).



Figura 1 — Modelo do trato vocal

trato nasal

forca muscular
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i — Uma ilustracao desta visao fisica
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—Tk—| esta nafigura 2.
’ Com base neste entendi-
f cordas 1 i 55
pulmdes traquéia vocais trato vocal boca mento de como o sinal acustico

da fala é produzido, foi possivel

desenvolvermos sistemas computacionais que possam, através de um microfone,
captar o sinal da fala, analisa-lo de modo a obter-se uma informacao espectral e, em
conseqiiéncia, a conformacao do sistema fonador durante a produgao de um deter-
minado trecho do sinal da fala. De posse destas informagdes, varios sistemas de
realimentacdo visual foram desenvolvidos de modo a propiciar, ao usuario surdo,
uma ilustracao mais adequada ao treinamento e desenvolvimento de suas habilida-
des fonatorias. Estes sistemas foram desenvolvidos em ambiente IBM/PC compati-
vel, sendo que a parte de aquisi¢do do sinal de voz é realizada através de uma placa
SoundBlaster. Estes varios sistemas serdo a seguir discutidos.

I1.2. Os sistemas de auxilio a Esti-
mulacao Global

Encontram-se a seguir listados os va-
rios moédulos computacionais que foram,
ou estao sendo desenvolvidos, e que se
encontram inseridos dentro da Estimu-
lacao Global,

PBS (Percepcao Basica de Sons): pro-
porciona a percepgao e deteccao de sons
de instrumentos musicais e sons do meio
ambiente. Usado como avaliador e treina-
dor consiste basicamente de sons grava-
dos em multimidia no formato WAV e que
podem ser reproduzidos através de
aplicativos que acompanham a maioria dos
microcomputadores modernos.

SASCA (Sistema de Amplicacao Segun-
do Curvas Audiométricas): considerando-
se que os sons da fala constituem os esti-
mulos acuasticos de maior relevancia-para
uma completa avaliacao audiolodgica, o
modulo SASCA amplia o campo de avalia-
¢do em criangas surdas, em fase de confir-
macao diagnostica, adaptacao ou até mes-
mo em uso de AASI. Através dos recursos
do proprio sistema, amplia a area de pes-
quisa do limiar de recepcao e detecgao, re-
forcando e aprimorando a fala. (Ver fig. 3).

MAVE (Médulo de Auxilio Visual para

Figura 2 - Acao de filtragem
realizada pelo trato vocal
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Figura 3: llustracao do painel de inter-
face com o usuario do modulo SASCA

Emissdo): foi o primeiro sistema computacional desenvolvido dentro do projeto. E
baseado na representacao grafica, através de um corte sagital do aparelho fonador,
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dos fonemas que representam as vogais, sendo fornecida ao usuario uma configu-
racdo padrao desejada para a emissdo do fonema e uma outra representacio do
corte sagital que se movimenta dinamicamente a medida que o usuéario fala ao
microfone. Conseqilientemente, este sistema propicia um modo mais eficiente do
usuario se realimentar visualmente, no sentido de produzir o fonema que esta
sendo trabalhado. (Ver fig. 4)

MD (Mddulo de Ditongos): Este
modulo foi desenvolvido para propiciar um
modo mais efetivo de treinamento de co-
articulacao de fonemas, sendo que sua
énfase esta baseada na co-articulacao de
vogais, facilitando assim a emissao de sons
onomatopéicos. Encontra-se atualmente em
fase de aprimoramento e testes dentro do
processo de Estimulacdo Global. (Ver fig. 5)

CFF (Controle de Freqiiéncia Funda-
mental): Este m6édulo tem como objetivo
a deteccao da freqliéncia fundamental de s dBivee )
vibragao das cordas vocais (picth) e é usa- -
do como apoio visual para monitorar a
manutencao da freqiiéncia fundamental.
O trabalho com este médulo possibilita a
producdo de uma voz sem muita variacao
de tonalidade entre grave e agudo. Os har-
monicos serdo facilitados pelos exercici-
os articulatérios. (Ver fig. 6)

SAR (Sistema de Auxilio Respirato-
rio): Este médulo, que se encontra em de-
senvolvimento, tem como finalidade o au-
xilio a realizacdo de exercicios respirato-
rios necessarios ao processo de oralizacao.
Sera constituido de um dispositivo onde o Figura 9: llustracio do painel de
usuario podera soprar representagdes Vvir-  interface com o usudrio do médulo CFF.
tuais .comandadas pelo fluxoe pressﬁo de i kﬁ
ar exercidas, tais como velas, cata-ventos
e/ou outras formas ltidicas que possam ser

Figura 4: Illustracao do painel de interface
com o usudrio do modulo MAVE.

Figura 5: llustracao do painel de
interface com o usuario do 6dulo MD

FR g

A Estimulacao Global esta dividida, a prin-
cipio, em quatro fases assim denominadas:

usadas nos exercicios. : ™) B
] i
lll. Conciliando a estimulagdo glo- |——— -~ |
bal com os avancos tecnoldgicos P | _'\jﬁu' E
A Ak &

a) Fase de instrucao e avaliacao: nessa fase os pais sdo orientados sobre os
caminhos a seguir dentro de cada fase, buscando uma conscientizacao maior
sobre o que é a surdez, os seus comprometimentos, sua reabilitagdo dentro da
visao global, descobrindo seus limites e capacidades para a melhor integracao
a sociedade.

Esta fase envolve a avaliagdo do exame realizado pelo audiologista, buscando
uma precisao diagnoéstica, uma protetizagdo adequada e uma adaptagdo plena,



sempre com a participacao da familia, incentivando a terapia, conhecendo os habi-
tos e vivéncias do individuo surdo pelo terapeuta. Cabe lembrar que existe uma
preocupagao dos profissionais envolvidos com a EG em favorecer aos pais o co-
nhecimento da LIBRAS, deixando a critério dos mesmos a decisao.

Nesta fase sao usados os seguintes modulos:

e PBS: contribui de forma pratica na discriminacao auditiva enquanto avalia-
dor, colabora na avaliacao no nivel linglistico estimulando o individuo surdo atra-
vés do input visual/auditivo.

e SASCA: usado como avaliador e estimulador do residuo auditivo.(Ver fig. 3).

b) Fase fonomotora: é uma fase corporal, que pode ser trabalhada em grupos
e/ou individualmente, partindo do treinamento auditivo para o ritmo corporal, usando
vocalizagoes, estimulando a espontaneidade, aplicando exercicios fonoarticulatorios
especificos, satisfazendo a necessidade de cada um.

Nesta fase também usamos o PBS e o SASCA como estimuladores e o MD é
usado como estimulador da espontaneidade oral, visando especificamente os sons
onomatopéicos.

c) Fase oral-virtual-contextual: cabe inicialmente ressaltar que a visao contri-
buird na intervencao do circuito que podemos chamar de 6tico-motor, fundamental
nesta fase, e que muito contribui para que o individuo surdo continue avancando
no desenvolvimento global.

F notorio que a crianca de maneira geral repete e articula com mais facilidade
as silabas e palavras que sao articuladas visualmente. Esta é uma observacao que
justifica a importancia da estimulacdo visual que, além da auditiva, é fundamental
nesta fase onde a discriminagdo vocal em crescimento e a exposicao das expres-
soes fonéticas, fazem fluir a linguagem. Assim, o individuo surdo inicia um treina-
mento efetivo com os médulos computacionais desenvolvidos, de forma direcionada
a ampliacdo do seu vocabulario, dentro de textos préprios e com o apoio de ima-
gens e fotos digitalizadas e ilustradas com o auxilio do microcomputador.

Os seguintes modulos sao usados nesta fase como instrumentos monitores/
facilitadores: MAVE e SASCA, como treinadores visuais da emissao. (Ver figs. 3 e 4).

d) Fase vocal: quando a terapia vocal no deficiente auditivo chega a ser idea-
lizada, normalmente ela ocorre ao final de longos anos de terapia fonoaudiologica
de oralizacao. Pode parecer que realmente a voz € um retoque final para a lingua-
gem oral, mas ela pode ser preparada ao longo desses anos, facilitando a percepcao
de sutis diferencas individuais para o deficiente auditivo, além de propiciar e esti-
mular o prazer de falar. Os préoprios exercicios fonoaudiolégicos aprimorados sao
pré-requisitos para o melhor desempenho vocal possivel.

O programa vocal nao tem um tempo determinado para se avaliar a clareza da
inteligibilidade da voz obtida, sendo que a espontaneidade e o querer do surdo sao
os fatores que fazem a grande diferenca no resultado final observado.

O trabalho corporal desenvolvido na segunda fase da estimulacao global é a
base para o Trabalho Respiratorio Especifico. Para qualquer conduta terapéutica
em voz é fundamental que a respiracdo esteja adequada. No deficiente auditivo
esse trabalho necessita de atencao ainda maior, em vista disso estamos desenvol-
vendo o S.A.R. O deficiente auditivo apresenta uma dificuldade em perceber as
vibracoes vocais nas caixas de ressonancia. Como o seu feedback auditivo esta
alterado, ha necessidade de desenvolver uma atividade tatil e/ou visual para estimu-
lar essa sensacdo da freqliéncia fundamental, sendo o préximo passo da Fase d.
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Os exercicios articulatérios acompanhados como seqiiéncia dos ressonantais
reforcam a qualidade dos resultados. A inteligibilidade da fala é fundamental para
que esses acertos de freqiéncia vocal sejam feitos com sucesso e a Estimulagao
Global visa exatamente isso: uma emissao suave de fonemas com a melhor qualida-
de vocal.

Através do Controle de Frequiéncia Fundamental ou o Pitch, o surdo tem maior
recurso visual comecando a associar os movimentos da musculatura laringea. A
partir do modelo dado, a freqiiéncia fundamental deve ser mantida com o apoio
visual do monitor. E comum no deficiente auditivo flutuagoes na freqiiéncia funda-
mental. O programa facilita essa manutencao. A Fase vocal pode entao ser resumi-
da em:

e Trabalho respiratério especifico = trabalho corporal prévio = reequilibrio de
tensOes corporais.

e Ressonancia —> desenvolver sensa¢oes para facilitar a percepcao das vibra-
coes produzidas pela voz.

e Exercicios articulatorios: emissao suave de fonemas — melhor qualidade vocal.

IV — Resultados

Como resultados parciais, até o momento, podemos citar o maior interesse dos
individuos em participar da terapia, uma vez que a Informética hoje, esta inserida
num contexto global. O individuo conseqiientemente sente-se mais motivado por
estar utilizando a tecnologia atual. Outro aspecto observado diz respeito a facilida-
de de repeticio de exercicios e etapas da terapia, uma vez que o computador
funciona neste caso como um incansavel auxiliar do fonoaudiologo.

Embora as observacoes relatadas sejam de carater qualitativo, resultados
quantitativos mais conclusivos, quanto a oralizagao dos alunos que integram o
projeto, s6 poderdo ser obtidos a longo prazo. Deve ser mencionado que o pro-
cesso de terapia fonoaudiol6gica costuma levar em média dez anos. Esperamos
que a utilizacdo da terapia de Estimulacdo Global, que utiliza recursos com-
putacionais especialmente desenvolvidos para esta finalidade, possa reduzir sig-
nificativamente este tempo, assim como propiciar melhora na qualidade da fafa
do individuo surdo.

V — Conclusoes

A evolucdo do projeto nos tem mostrado que o caminho da integracao mul-
tidisciplinar, congregando profissionais de engenharia e fonoaudiologia, pode re-
sultar numa nova perspectiva para a terapia de oralizagao para o individuo surdo.
Esta experiéncia, ndao muito comum no pais, abre a possibilidade de novos progres-
sos para o surdo e, no nosso ponto de vista, deve ser ampliada por todos aqueles
que se sentirem interessados em dela participar.
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Alteracoes da motricidade oral
em criancas surdas:
relato de uma experiéncia

Laurinda Valle* e Maria Inés B. Ramos**

| — Introducao

Este trabalho teve como objetivo, levantar de forma mais sistematica dados que
temos observado na nossa pratica, quanto as alteracoes do sistema estomatognatico
em criancas surdas. Ocorrendo modificacoes neste sistema, podemos atuar de
forma a facilitar uma melhor aquisicao e desenvolvimento da fala e voz destas
criangas, uma vez que o feedback auditivo ja dificulta este processo.

Il - Revisao bibliografica |

A revisao literaria demostrada através dos autores, relata que determinados
fatores podem interferir no desenvolvimento adequado das estruturas do sistema
estomatognatico e é possivel através de um acompanhamento e orientagoes preve-
nir futuras alteracoes na forma e funcao.

Segundo PLANAS (1984) as atrofias do Sistema Estomatognatico, salvo raras
excecoes, ttm como etiologia o regime alimentar civilizado, referindo-se que nao
excita a funcao, induzindo ao habito vicioso. O inicio da estimulagao neural do
Sistema Estomatognatico acontece na articulagdo temporo mandibular com o ato
fisiolégico da amamentagao no peito, promovendo o crescimento mandibular.

PETROVIC (1985) afirma a Teoria das Matrizes funcionais de Moss e diz que
com esse movimento, os muasculos pterigdoideos, externo direito e esquerdo, fazem
uma estimulacdao dos condilos mandibulares, levando-os ao crescimento.

A ORGANIZACAO MUNDIAL DE SAUDE - OMS (1989) cita que o desmame deve
iniciar-se aos seis meses de idade, comecando por oferecer agua no copo. Com a
erupc¢ao dos dentes deciduos, introduzir alimentos para estimular o inicio da mastigagao.

KOHLER(1995), CARVALHO(1996), BARROSO(1997) e CAMARGO(1998)
mencionam que a face tem seu crescimento e desenvolvimento relacionados a
acao correta das fungoes de respiracdo, suc¢ao, degluticao, mastigacao, fonagao e
atuacao de toda a musculatura facial.

ARAGAO (1992) observa que em pacientes respiradores bucais, sdo comuns
os casos de alteracdes posturais no pesco¢o e nuca anteriorizados, retificando o
trajeto das vias respiratorias, fazendo o ar chegar mais rapido da boca aos pulmaoes;
ombros inclinados para frente; torax deprimido; flacidez de misculos abdominais;
musculo diafragma com sua acao alterada; pernas mais abertas e pés afastados para
proporcionar equilibrio ao corpo que é ajudado pelos bragos em posicao mais
anteriorizada.

FERREIRA E ORSI (1995) afirmam que maus habitos instalam-se normalmente
em idade precoce, relacionando-os a amamentacao, respiracao e ansiedade. Acres-
centa ainda que a respiracao bucal pode estar associada a obstru¢oes respiratorias,
podendo levar a deformidades maxilares.

*Fonoaudiologa do INES, pés-graduada em Deficiéncia Auditiva (IBMR), pés-graduada em voz pela UNESA.
**Fonoaudiologa do INES, pos-graduada em Psicomotricidade (IBMR) e Distarbio da Comunicacao Humana
(EPM), especialista em Linguagem, professora do IBMR e CUMSB.
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GUEDES-PINTO, A.C. (1997) lembra que para um organismo se desenvolver
normalmente, ha necessidade de coordenacao e controle dos processos de desen-
volvimento e que o fenétipo de um organismo € resultado da interagao entre fatores
genéticos e ambientais; a alteracdo de um, podera prejudicar o outro. Refere-se a
doencas como a sifilis, onde o feto é infectado pela mae através da placenta, poden-
do ocorrer ma formacao 0ssea e a rubéola-doenca que é transmitida ao feto pela
mae infectada atingindo o ectoderma, podendo manifestar alteracoes na denticao.

FILHO, A.F.(1998) cita que a alimentacao inadequada da gestante pode alterar
o desenvolvimento do feto, podendo influir no padrao de erupcao dos dentes.

111 — Material e método

Para este trabalho foi composto um grupo de 20 criangas, sendo 14 do sexo
masculino e seis do sexo feminino, na faixa etaria de cinco a oito anos de idade, com
niveis de surdez variando entre severa e profunda, cursando a pré-escola e classes de
alfabetizacao do Instituto Nacional de Surdos no Rio de Janeiro, em 1997.

Visando maior observacao quanto ao diagndéstico mais preciso, além da
anamnese, avaliacao audiolégica e fonoaudiolégica, foram realizadas avaliagoes
odontolégica e/ou ortodontica e otorrinolaringolégica, sendo essas trés feitas em
parceria com o Posto de Salde Silveira Martins, no Catete/R] e documentagao
fotografica para registros de dados.

IV — Analise e discussao dos resultados

Na anamnese cujo objetivo era levantar dados especificos sobre habitos vici-
0s0s como: uso prolongado da chupeta, mamadeira, succao digital, alimentagao
pastosa... e problemas relacionados com alteracoes das vias aéreas superiores como:
gripes constantes, ronco, alergias... Obtivemos como resultado: 55% das criangas
apresentaram alguns dos dados relativos aos habitos viciosos e alteragdes da fun-
¢ao respiratoria e 45% das criancas sem dados relevantes. (Grafico 1).

Na avaliacao fonoaudiolégica, sem levar em conta a especificidade da surdez,
ocorreram em geral 60 % de criancas com alteragdes na respiragao, mastigagao e
degluticdo adaptada, falhas na mobilidade e tonicidade das estruturas orofaciais e
40% das criangas nao apresentaram alteragoes. (Grafico 2).

Na avaliacao otorrinolaringolégica foram encontrados os seguintes resulta-
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dos: 55% das criancas com alteragoes das vias aéreas superiores (hipertrofia de
adenoide, amigdalas palatinas e de cornetos, alergias respiratorias) e 45% de crian-
cas sem alteracoes (idem Grafico 1). Estas criancas tiveram intervenc¢ao clinica no
proprio posto de satide. Com este resultado podemos confirmar os dados obtidos
na anamnese.

Na avaliacao audiologica vale ressaltar que duas criancas apresentaram
timpanometria de curva tipo B (otite média secretora); apos a intervengao otorrino-
laringoldogica demonstraram melhor aceitacao e aproveitamento da AASI.

Na avaliacao ortodontica e/ ou odontologica foram encontradas 55% de cri-
ancas com ma oclusao dentaria, placas bacterianas e carie (idem Grafico 1). Foi
realizado um trabalho de satide bucal, onde as criancas participaram no posto de
salide do programa preventivo que incluiu video informativo, flGor e tratamento
odontolégico. Estes dados ratificaram os encontrados na avaliacdo fonoaudiologica,
principalmente quanto a mastigagao.

Neste estudo foi possivel observar desvios posturais, que também estao descri-
tos na literatura como uma consequiéncia de alteracoes do sistema estomatognatico.
No entanto nao foi feito um registro mais quantitativo desses desvios por falta dos
profissionais de ortopedia e/ou fisioterapia.
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V — Conclusao

Dentro da nova concepcdo do trabalho fonoaudiolégico, a prevencao prima-
ria e secundaria é fundamental para a busca do equilibrio neuro funcional nas
fungoes respiracao, degluticao e mastigacao.

Com este estudo foi possivel concluir que, independente da especificidade da
surdez, as criangas avaliadas apresentaram modifica¢des na forma e/ou funcio no
seu sistema estomatognatico. Isto sinaliza a importancia do trabalho multidisciplinar
como rotina para um diagndstico e intervencao precoce e mais preciso. No que se
refere ao trabalho preventivo de orientacao aos responsaveis pelas criancas em
tenra idade, quanto ao desenvolvimento das func¢des de succ¢ido, mastigacao,
degluticao e fonacgao, este ird auxiliar na satide bucal e facilitar o desenvolvimento
global do individuo.
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Vocabulario digital da
Lingua Brasileira de Sinais

Guilherme de A. Lira*

Motivacao

Nos Gltimos quatro anos, a partir de um convite para colaborar com o Instituto
Nacional de Educacao de Surdos — INES, na area de Informatica, comecei a me
envolver mais profundamente com a area de Educacao, especialmente com a Edu-
cacao Especial.

Inicialmente, idealizei e coordenei um projeto visando a utilizagao da Internet
por alunos surdos; esse projeto de nome “O Surdo e o Mundo”, parodiava o enga-
no que a maioria das pessoas tém quando tratam o individuo surdo, chamando-o
de surdo e mudo. Nesse projeto desenvolvemos um conjunto de salas de conversa-
cao virtuais (chats), na rede interna do INES (Intranet), considerando idade/escola-
ridade. Objetivando que os alunos surdos pudessem se apropriar desse instrumen-
tal e mais tarde navegar pela Internet com mais facilidade, em salas de ouvintes em
qualquer lugar.

A partir da analise da gravacao da conversagao ocorrida nessas salas, durante um
ano, entre alunos surdos, observamos que so utilizando as salas de conversacao
Intranet ou Internet, ndo seria agregado um valor significativo ao aprendizado do surdo.

O motivo nao era o preconceito, o0 motivo era que os surdos ndo entediam a
Lingua Portuguesa, ou até entendiam, mas nao tao perfeitamente e isso era uma
enorme barreira para esse mecanismo de comunicagdao que exige compreensao e
respostas rapidas. Achavamos que o motivo principal era a falta de informacao.

Entdo tentamos criar um lugar no qual todos os surdos, educadores e familia-
res pudessem dispor de mais informagoes especializadas e gradativamente ajudas-
sem na apropriacao da Lingua Portuguesa pelos surdos.

Esse projeto: Centro de Referéncia Digital/Virtual do INES, foi desenvolvido duran-
te os anos de 1998/99, gerando os seguintes produtos: Biblioteca Digital/Virtual, com a
localizacao de livros/teses e trabalhos especializados na area, Mapa Geopolitico (base
de dados nacional com a localizagao por estado/municipio dos servigos e produtos
disponiveis para apoio a comunidade surda), livros especializados digitalizados, cur-
s0s a distancia via Internet, para professores e especialistas em educacao especial.

Mas isso nao bastava, pois o surdo tendo lingua propria, a Libras — Lingua
Brasileira de Sinais, tinha muita dificuldade em absorver uma segunda lingua, mes-
mo que isso os isolasse do restante da comunidade.

Ha&, de fato, uma separacao entre os dois mundos — ouvinte e surdo — e 0 que
temos como resultado dessa falta de entrosamento é a exclusao, em parte, dos
surdos do processo produtivo e cultural da sociedade. A Lingua de Sinais Brasileira
carece de uma compilagdo simples de seus vocabulos e a Internet foi 0 meio esco-
lhido por ser o mais interativo dos meios de comunicacao da atualidade.

O objetivo do projeto

Desenvolver um vocabulario digital da Libras, objetivando aumentar o conhe-
cimento dos vocabulos pela populacao ouvinte e/ou surda.

* Consultor de Informatica da Fundacao Padre Leonel Franca - PUC - Rio.
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O desenvolvimento do vocabulario

Com auxilio de uma equip&1 formada por professores, intérpretes, jornalistas e
profissionais de Informatica, desenvolvemos um pequeno vocabulario da Libras,
utilizando as novas tecnologias de compressio de imagem (o que antes nio era
possivel), filmando os sinais e os disponibilizando na Internet, via home page do
Instituto. (http://www.ines.org.br)

Antes de comegarmos a construir esse vocabulario, tivemos de desenvolver uma
pequena metodologia que tinha como estrutura principal a utilizacio de temas: alfabe-
to, alimentos e bebidas, animais, armas, astronomia, comunicagao, cores, corpo huma-
no, dados especiais, diversos, eletrodomésticos, esportes, estados do Brasil, etiqueta,
expressoes de relacionamento, familia, ferramentas, Informatica, lazer, lendas, crencas
e outras historias, materiais, material de limpeza, medidas, meios de transporte, mobilia,
moedas, natureza, nimeros, objetos, ordinais, paises e continentes, profissdes, quanti-
dade, religides, roupas e acessorios, sentimentos, sexo, signos, tempo, times de futebol.

E dentro de cada tema, os vocabulos mais utilizados foram escolhidos e clas-
sificados em ordem alfabética. Como por exemplo, no tema animais, selecionamos
os seguintes vocabulos para serem filmados: aranha, barata, bezerro, bode, boi,
burro, cabra, cachorro, camarao, canguru, carneiro, cavalo, cobra, coelho, elefan-
te, escorpiao, formiga, galinha, gato, girafa, jacaré, lobo, mico, minhoca, onca,
ovelha, papagaio, passarinho, pato, pavao, peixe, porco, rato, siri, tamandua, tigre,
touro, traca, tubardo, urso, vaca e veado .

Desse conjunto de temas e respectivos vocabulos foi gerada uma listagem com
1.000 vocabulos, que além de descrever o sinal correspondente e seu movimento,
fornecia a(as) configuragao(oes) de mao que produziu (ram) esse sinal, utilizando
cerca de 61 configuragdes de mio. Esse conjunto de informacoes serviu como
base para a filmagem dos sinais.

Os sinais filmados foram tratados, isto €, seu tamanho em bytes foi reduzido
atraves de diversas técnicas de compressao de imagens e de reducao da quantidade de
quadros por segundo, para que pudessem ser visualizados, com qualidade, via Internet.

Armazenamos esses sinais (filmes) tratados em banco de dados, construido
especialmente para esse fim.

E disponibilizamos esse banco de dados para ser acessado via Internet. (http:/
/www.ines.org.br/vocabulario/index.html).

Produtos principais

* Desenvolvimento de vocabulario digital com 1000 sinais (filmes corresponden-
tes a vocabulos).

* Grande adesao da comunidade surda.

* Aumento exponencial no nimero de acessos ao site do INES.

* Transformagdo do projeto piloto do vocabulario digital de Libras, em projeto de
interesse especial do MEC, para desenvolvimento do primeiro Dicionario Brasi-
leiro Digital de Libras (até junho de 2001), com acesso via Internet ou através de
Cdrom. Ele sera desenvolvido por uma equipe multidisciplinar formada, em sua
maioria, por lingtistas, fil6logos e profissionais surdos, para a producao de 8.000
sinais, considerando agora também os sinais de outras regides do Brasil, visando
a disseminagao dessa cultura, agora estruturada na forma de dicionario para
surdos, de modo que seus familiares, especialistas, ouvintes e principalmente os
professores possam conhecer e usar nas salas de aula da rede regular de ensino.

'E quipe de desenvolvimento: Guilherme Lira (concep¢ao e coordenacio); Ana Redig e Vera Demoliner (or-
ganizag¢ao); Miriam Huerzeler (web designer); Ana Regina, Nelson Pimenta, Heloise Gripp (consultoria de
Libras); Luiz Carlos Freitas (redagao/tradu¢ao); Ana Regina,Luiz Carlos Freitas, Nelson Pimenta (revisio): Gui-
lherme Varejao , Marcell de Oliveira (sistemas) e INES (producao).



A alfabetizacao de alunos surdos nas
escolas do municipio do Rio de Janeiro:

Maria Alice Oliveira da Silva*

Como preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (de 20/12/
96), que diz em seu artigo 58, paragrafo 2 que: “... o atendimento educacional sera
feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcao das
condicoes especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular”, possuimos, deste modo, alunos a partir dos trés anos de
idade, integrados em turmas regulares de Educacao Infantil, com apoio especifico,
em horario oposto, em Salas de Recursos (SR). Ha 61 Salas de Recursos, distribuidas
pelas 10 Coordenadorias Regionais de Educacdo (CRE) da Secretaria Municipal de
Educacao (SME), que atendem alunos integrados nas turmas regulares, desde a
Educacao Infantil até a 8* série.

Ha 65 Classes Especiais (CE), que trabalham com alunos a partir dos seis anos
de idade. Estas classes funcionam no interior das escolas regulares e possuem um
namero maximo de até dez alunos. Preferivelmente, esses alunos sdao agrupados
por idade, mas, o professor podera ter, na mesma classe, alunos de diferentes niveis.
A CE trabalha com niveis que correspondem a:

* NT —desenvolvimento de habilidades relacionadas ao processo de aquisicio do
codigo escrito;

* N2 - ampliacao e aprofundamento do trabalho com a Lingua Portuguesa;

* N3 - desenvolvimento de habilidades relacionadas as necessidades fundamen-
tais para o ingresso na 5? série.

A crianca que estiver numa CE podera, a qualquer momento, ser encaminhada
para uma turma regular. Esta decisao tem por base um processo de avaliacao que é
de responsabilidade da escola, da CRE e da equipe do Instituto Helena Antipoff
(IHA) que faz o acompanhamento da unidade escolar onde a CE estiver inserida.
Este encaminhamento s6 sera efetivado se for, de fato, benéfico para o aluno e
atender as suas necessidades.

A maior preocupac¢ao das equipes tem sido avaliar constantemente cada alu-
no, levantando suas necessidades e observando onde elas serio mais bem atendi-
das, verificando qual a modalidade de atendimento mais adequada em cada caso.
Nao ha, portanto, uma regra, que se aplique de modo generalizado, sem distincao,
que diga que todo aluno surdo serd encaminhado obrigatoriamente para uma CE,
uma SR ou uma escola especial. O que pretendemos €, a partir do conhecimento do
aluno e do levantamento das necessidades educacionais especiais, verificar a mo-
dalidade mais adequada e onde ele terd mais progresso.

Independente da modalidade de atendimento a que pode ser encaminhado
um aluno portador de necessidades educacionais especiais, o que a SME/IHA tem
como objetivo é garantir, para qualquer aluno, o que o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) prevé em seu artigo 53:

“Direito a educacao visando pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificacao para o trabalho”.

" Professora do Instituto Helena Antipoff da Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro - R).
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Essa € a fungdo da escola publica: conseguir que qualquer aluno, seja ele
portador de necessidades educacionais especiais ou nao, tenha acesso a escola,
permanecendo nela, sem sofrer qualquer tipo de discriminagdo que venha a levar
a exclusao, recebendo uma educagao de qualidade que permita, a todos, cons-
truir conhecimentos e desenvolver competéncias que permitam maior insercao
social. Tendo consciéncia da diversidade de alunos presentes na escola, ela deve-
ra buscar agoes que demonstrem que toda a equipe técnico-pedagogica esta
envolvida, de modo a tentar atender as necessidades educacionais de seus alu-
nos. Para isso, se faz cada vez mais necessario que todos os profissionais da
unidade escolar se envolvam no processo de discussdao, garantindo um Projeto
Politico Pedagogico que atenda a heterogeneidade de alunos existentes em cada
escola, entre eles os portadores de necessidades educacionais especiais. Buscar
alternativas de trabalho que garantam o atendimento das necessidades de todo o
alunado, nos levam a apontar a importancia de se resgatar um aspecto vital no
trabalho educacional — o Planejamento. Para garantirmos a qualidade do atendi-
mento educacional e ter certeza de que as atividades elaboradas para cada grupo
de alunos sao realmente adequadas e permitem que o aluno desenvolva, através
delas, determinadas habilidades previstas para cada nivel, é fundamental que o
professor pare para pensar, refletir, planejar, buscando as melhores estratégias de
trabalho e promova as adaptagdes necessarias para cada aluno. Os alunos sdo
diferentes, portanto, exigirao respostas diferenciadas da escola/professor. Diversi-
ficar as atividades para garantir cada vez mais um ensino mais individualizado,
sera fundamental para se chegar ao sucesso.

Outro ponto importante no trabalho do professor, seja ele alfabetizador ou
nao, é basear sua atuacao no conhecimento da realidade do seu grupo, de seus
desejos, habitos e gostos. Qualquer aluno, seja ele surdo ou nao, traz para o interior
da sala de aula conhecimentos prévios sobre diferentes conceitos. Historias de vida
estao por tras de cada rosto e devem ser ouvidas. Sendo surdo, possuindo ou nao
linguagem oral, ele fala de si para nés — com gestos, com desenhos, com o corpo
etc. Ele procura estabelecer este didlogo ao entrar para a escola. Devemos incentiva-
lo a troca. Saber ouvir é muito importante neste processo. Partindo sempre dos
interesses trazidos pelo grupo, sera mais facil motiva-los. O papel do professor,
neste momento, € incentivar cada aluno a falar e, principalmente, ouvir, negociar
idéias, dialogar. Em relacdao a necessidade de se estabelecer o dialogo na sala de
aula, é importante ressaltar a qualidade deste didlogo no processo de constituicao
da lingua oral ou mesmo a de sinais. Cito aqui um artigo da revista Espaco, onde
Marilene Nogueira diz:

“As formas apropriadas de perguntas, aquelas estimulantes, sao iniciadas pe-
las questoes: Por que? Como? E se?! As que envolvem as expressoes: O que € isso?
Faca isso? Ou pegue isso, hao sao ricas em estimulo.”

“... Em suma, os pais (e/ou professor) exercem uma significativa influéncia na
educacao da crianca surda e a freqiiéncia e a natureza de suas interacoes com seus
filhos —e nao a modalidade de comunicacgao utilizada — parecem ser os fatores mais
importantes para o seu desenvolvimento”.

A partir da interagao, passamos a conhecer melhor cada aluno. Percebemos
que todo aluno chega a escola com conhecimentos espontaneos sobre o mundo
que o cerca. Deste modo, podemos dizer que a crianga vivencia, fora da escola,
diferentes situacoes do mundo, lendo-o a sua maneira. Assim, também vivenciara o



mundo das letras. Se acreditamos que o aluno traz uma bagagem, um conhecimen-
to prévio sobre varias questoes, porque ndo traria também sobre a escrita? Por que
ndo pensaria também sobre este outro objeto do conhecimento — a lingua? Esta
lingua, que além de ser objeto de conhecimento a ser estudado de modo mais
estruturado no interior da sala de aula, também servira de ponte para a construcao
de outros conhecimentos.

Outro ponto importante no nosso trabalho serd, entao, verificar o que o aluno
ja conhece desta Lingua Portuguesa e trabalhar a partir destes conhecimentos,
trazendo esta lingua para a sala de aula, de modo que ela seja, de fato, necessaria,
tanto na sua modalidade oral, quanto escrita. Através de atividades que demons-
trem a fun¢ao e a importancia da lingua oral e da escrita no dia-a-dia, é que vamos
estimular os alunos a usa-la e a conhecé-la melhor.

O professor deve buscar situacoes reais para seu uso: ouvir o professor ler uma
historia, registrar um bilhete para o pai, anotar seu nome na folha para identifica-la,
deixar material escrito disponivel pela sala sdo situacées que irao despertando o
interesse pela leitura e escrita, demonstrando para o aluno sua funcao social.

Procuramos trabalhar com temas do interesse do grupo. Eles serdo os
norteadores das trocas ocorridas em sala. Sobre eles, textos serdo registrados nos
blocoes. As conclusdes, opinides e o resumo das conversas ocorridas serao escri-
tas pela professora ou pelo préprio grupo, dependendo do nivel da turma. Textos
sobre 0 assunto central serao trazidos pela professora para complementar o assun-
to: musicas, historias, noticias etc. Este material escrito tera significado para o grupo,
pois tera partido de um desejo, de um interesse deles.

A partir do tema escolhido, o professor vai planejar atividades buscando
desenvolvé-las de modo interdisciplinar, ou seja, observando que outros conceitos
poderao ser trabalhados nas diferentes areas do conhecimento para complementar
o tema, a discussao inicial. Todo o contetdo lingiistico que surgir dentro deste
tema, que estara entdo contextualizado, sera vivenciado pelos alunos e podera ser
aproveitado para a sistematizagao do codigo escrito através de diversas atividades.
Todo o trabalho se baseia no desenvolvimento da compreensao e da expressao do
pensamento tanto na forma oral, quanto na escrita, a partir de uma tematica signifi-
cativa para o grupo. Partimos de um contexto que servira de campo para montagem
de textos variados.

Nao trabalhamos com cartilhas, ja que elas nao refletem os interesses do gru-
po, ndo se baseiam na realidade vivida. Os textos utilizados por nés para servirem
de analise lingtistica e sistematizacdo da alfabetizacdo sao textos construidos com
os alunos e registrados pelo professor ou pelos proprios alunos, mas que devem
possuir caracteristicas de texto.

“O texto é um discurso oral ou escrito produzido em uma situacao social. Um
texto pode ser constituido por uma so palavra, por uma lista de palavras e por um
conjunto de frases. Por exemplo, numa situacdo de afogamento no mar, a palavra
“Socorro” € um texto, porque ndao é uma palavra sem sentido, sem contexto. Uma lista
de compras, uma listagem de nomes de animais, o rol dos nomes dos alunos de uma
classe, todas estas situagoes configuram um texto. Uma historia contada pelo aluno,
um texto literario, uma poesia, um livro cientifico, cada um deles constitui um texto
porque ha uma unidade de sentido em relacao a uma dada situacao.” (MOVA/SP)

Se trabalharmos com textos que reflitam o discurso real, o enunciado vivido,
estaremos auxiliando o aluno a perceber que a escrita é realmente expressao de
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pensamento e tem uma funcao social.

Estes textos, portanto, servirdo de base para as atividades de analise da lingua
escrita, auxiliando o processo de alfabetizagao e apropriacao da lingua que o cerca.
As unidades lingtisticas menos amplas (letras, frases, silabas) serdo entdo analisa-
das de modo funcional, a partir de um contexto lingtistico mais amplo.

Diferentemente de algumas correntes que acreditam que basta o aluno estar
imerso num mundo de fala, leitura e escrita para se apropriar da lingua (oral e
escrita), nao trabalhamos de modo espontaneista, pelo contrario, o professor deve-
ra planejar atividades com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o aluno
quanto ao processo de reflexao sobre a lingua, auxiliando-o a refletir sobre a mes-
ma, observando semelhancas e diferencas nas palavras dos textos, pesquisando
outras palavras a partir dai etc.

Utilizando os textos registrados ou trazidos para a sala de aula, o professor
fara um trabalho de ampliacdo da compreensao do conteddo dos mesmos —
desenhar, dramatizar, conversar sobre o texto, fazer pesquisas sobre o assunto,
reorganizar as frases etc., sao atividades que poderao ser executadas pelos alunos
com este objetivo.

A partir deste ponto, as palavras mais significativas relacionadas ao tema apa-
recerdo em atividades planejadas: O Bingo, Caca-palavras, Jogo da Memoria,
Domind, Forca etc. servirdo para que o aluno possa estar ouvindo as palavras,
falando sobre elas, escrevendo etc. Em outro momento, os alunos serao levados a
buscar as semelhancas e diferengas nas palavras dos textos. Mais uma vez, preferi-
velmente usando jogos, os alunos realizardo atividades onde analisem as silabas
das palavras. A crianca deve concluir tanto visualmente, quanto auditivamente, as
semelhancas e diferencas nas silabas: pesquisar palavras que comecem igual, en-
volver nos textos as silabas iguais, brincar de dominé envolvendo desenho e silaba
inicial sao atividades que podem ser utilizadas para este fim. A silaba, a palavra e
mesmo a frase, desde que contextualizadas, passam a ter outro significado.

Nao temos a preocupacao de seguir uma hierarquia de fonemas no momento
da analise dos textos, considerando a existéncia de fonemas mais simples ou mais
dificeis para o aluno. Dentro do texto, qualquer palavra podera servir de ponto de.
partida para analise. O contexto vivido permitira que qualquer palavra possa ser
vivenciada, analisada e compreendida pelo aluno. Se ele tiver interesse no assunto,
ele aprendera.

O professor deve estar proximo ao aluno, mediando o processo, dando as
pistas necessarias a cada um, para que realizem, com éxito, as atividades propostas.

A medida que a crianca compreende o contexto, cria e entra em contato com
diferentes tipos de textos sobre o assunto e analisa as palavras dos textos, vai
vivenciando o processo de sistematizacao e se apropriando da linguagem. O tempo
todo ela deve ser incentivada a escrever sobre o tema central. Para isto, se utilizara
do material escrito que estiver fixado na sala de aula, bem como da ajuda do
professor ou de um colega para escrever o que ainda nao tiver autonomia.

O tempo todo o professor deve fazer com que o aluno explore os textos fixados
na sala, levando-o a compara-lo e buscando ajuda para o que quer escrever.

E claro que o aluno ndo inicia o processo de constru¢io de textos de modo
autonomo. De inicio, vai usar o professor como escriba do seu pensamento. En-
trando em contato com diferentes tipos de texto, analisando sua estrutura e o codi-
go escrito, tentando escrever através de comparacao e analise da lingua, sendo
incentivado a fazer a escrita compartilhada e fazendo a revisdo constante de seus
textos, ele vai adquirindo maior independéncia na leitura e na escrita.



Outra preocupacao neste processo é colocar o aluno em contato com diferen-
tes tipos de textos, fazendo com que analisem sua estrutura e utilizacao. Observar
para quem escrevo, quando e porque escrevo e como escrevo é fundamental. Ler
diferentes tipos de texto para os alunos, pedir que observem suas estruturas e clas-
sifiquem-nas sao situagdes que devem ser promovidas pelo professor, tanto com
alunos que ja possuem maior autonomia no processo de apropriacdo do cédigo,
quanto 0s que nao a tem. Se realizarmos sistematicamente este trabalho com os
textos, estaremos auxiliando os alunos a concluirem a diferenga entre uma poesia,
uma noticia, uma lista etc. e quando as utilizaremos.

Outro ponto importante no nosso trabalho é fazer com que o aluno perceba os
diferentes significados que uma palavra pode adquirir, dependendo do contexto
em que aparece, bem como o sentido pessoal que elas assumem, dependendo,
neste caso, da relacao que o aluno estabelece entre o texto/palavra e a sua vivéncia
anterior.

Numa mesma atividade podemos estar integrando os processos de falar/ler/
escrever/analisar.

Com criancgas de faixa etaria baixa, principalmente, procuramos trabalhar de
modo bastante lidico. Os jogos devem fazer parte do dia-a-dia desta sala de aula.

“O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena parti-
cipagdo social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a
informacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de
mundo, produz conhecimento.” (PCN/LP)

Por este motivo, para nds, o acesso a Lingua Portuguesa (seja ela oral ou
escrita) é fundamental.

Nosso compromisso € que o aluno surdo construa diferentes conhecimentos/
conceitos e entre eles a leitura e a escrita, ou seja, a Lingua Portuguesa nas suas
modalidades oral e escrita.

“Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizacao social e
cultural atribui a escola a fung¢do e a responsabilidade de garantir a todos os seus
alunos o acesso a saberes lingtiisticos necessarios para o exercicio da cidadania,
direito inalienavel a todos”. (PCN/LP)

Este € o nosso desafio com o aluno surdo e com todos os outros. Qualquer
instituicao educacional tem de perseguir este objetivo e se avaliar o tempo todo
buscando melhorar sua atuagao. A escola deve procurar dar educacio de qualida-
de, dando conta da diversidade de alunos que existe, fazendo com que todos
construam conhecimentos para que possam ser autores de sua prépria historia.
Devemos dar a eles ferramentas para que isso possa acontecer — e a leitura e a
escrita sao duas delas.
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Educacao Infantil no INES

Equipe de Educagao Infantil*

A Educacao Infantil é um periodo de suma importancia para futuras aquisi¢oes do
conhecimento. Este periodo compreende criangas na faixa etaria de zero a seis anos,
dividindo-se em duas etapas: de zero a trés e de quatro a seis anos de idade.

No INES este segmento respeita as normas instituidas pela Constituicao da
Republica obedecendo a algumas particularidades préprias da crianga surda. Des-
ta forma é elaborado um planejamento visando o desenvolvimento global de seu
aluno dando-se énfase na area da comunicacao, onde é marcada a dificuldade
deste aluno para que seu desenvolvimento seja pleno.

Assim, a Educacao Infantil é constituida pela Educac¢do Precoce e a Educagao
Pré-escolar. Cada fase possui objetivos especificos com vistas ao processo escolar
do aluno.

Educacao Precoce

Ingresso:

A familia precisa comprovar, através de exames que a crianga é surda ou
possui uma suspeita de surdez.

Para ingressar neste servico ela é cadastrada na secretaria escolar, em seguida
passa por uma avaliagao inicial através dos servigos: social; médico; psicolégico e
pedagbgico. Apos esta avaliacao, se ndo houver algum impedimento grave causan-
do entraves no desenvolvimento escolar da crianga, ela é matriculada e comegam
os atendimentos.

Permanéncia:

O aluno permanece neste servico até mais ou menos trés anos, podendo
ingressar no Pré-escolar, antes ou depois desta idade.

Em média, as familias procuram o INES quando a crianga ja esta com dois
anos. Mesmo sabendo que nesta idade o ideal é que inicie os trabalhos no grupo,
tanto ela quanto a familia necessitam de um olhar particularizado, sendo necessario
manté-la no atendimento individual até que a professora, dentro de sua observa-
cao, perceba que havera um rendimento maior se estiver interagindo com outra.
Neste momento ela comecga a participar de pequenos grupos, com duas ou trés
criancas. |

No atendimento individual, permanece durante 45 minutos, podendo ser de
menor duracao, dependendo de sua idade e tempo de atencdo e por duas ou trés
vezes semanais. Ao ser agrupada, o tempo de atendimento fica mais longo.

Na Educacao Precoce a familia participa dos atendimentos pedagogicos para
ser orientada sobre as potencialidades de seu filho e sobre a melhor maneira de dar
continuidade aos trabalhos de estimulacdao, em casa, por ser um espago mais rico
de experiéncias. Além desta participagao em sala de aula, recebe orientagcoes atra-
vés de reunides tanto com o professor quanto com outros profissionais, sobre
temas de seu interesse e para o melhor entre elas e a crianga.

*Educagao Precoce: Ana Lucia do Nascimento e Clenir Pinto de Freitas; Educagao Pré-Escolar: Alda Luiza
Vianna Cardoso, Ana Lucia Barboza Machado, Glaucia da Silva de Carvalho, Joana Darc Falcao de Oliveira
Borges, Luciana Andrade Pais Rosa, Martha Licia Bastos Silva, Valéria Baptista da Silva; Orientagao Pedago-
gica: Valéria dos Santos Vasconcellos; Chefia do Servigo: Cleide Rodrigues de Azevedo.



O aluno nesta fase, também recebe outros atendimentos: fonoaudiolégico,
duas vezes por semana objetivando a atencao e a comunicacgao oral; educacao
psicomotora (quando o aluno é encaminhado pela professora); e, com um monitor
surdo, uma vez por semana, com 45 minutos, visando a entrada na Lingua Brasilei-
ra de Sinais (Libras), permitindo a ampliacdo de seu vocabulario e consequiente-
mente, maior compreensao do mundo porque observa-se que o desenvolvimento
infantil, na crianca surda, fica defasado basicamente por restricao do vocabulario e
consequentemente maior dificuldade na compreensao e elaboracao do pensamen-
to abstrato (entrada no periodo simbélico).

Saida

A passagem do aluno da Educacao Precoce para a Educacao Pré-escolar é
feita levando-se em consideracao os objetivos especificos desta fase.

Todo o trabalho esta baseado nas etapas do desenvolvimento infantil. As prin-
cipais metas da Educacdo Precoce sao que o aluno tenha independéncia compati-
vel com sua idade e demonstre estar amadurecido para interagir.

As atividades desta fase sao planejadas de forma lddica permitindo que a
crianga tenha contato com o maior nimero possivel de experiéncias.

Através dos sentidos a crianca adquire o conhecimento do mundo. Assim, um
planejamento flexivel permite que ela toque, cheire, prove, olhe e ouca. Para isso os
brinquedos e objetos em geral devem ser escolhidos apropriadamente, despertando
o interesse e aumentando o tempo de atencdo nas atividades, postura muito impor-
tante ao longo de sua vida escolar. Os jogos e brincadeiras devem permitir que se
movimente, explorando e conhecendo as possibilidades de seu corpo.

O processo de avaliacao nesta fase se da no decorrer de todo o periodo,
através da observacao do professor e de outros profissionais que o atendem.

Educacao Pré-escolar

Ingresso:

Os alunos que ingressam na Educagdo Pré-escolar tém duas origens: vindos
da Educacao Precoce (ingressando no Maternal |) ou de fora do INES (em todos os
periodos da pré-escola). |

O ingresso a partir da Educagao Precoce se da apoés as avaliagoes dos profissi-
onais que o atenderam e o consideraram elegivel para o processo escolar.

E, os que vem de fora passam por uma avaliacao inicial envolvendo o cadastro
na secretaria escolar, principalmente, com a apresentacao dos documentos que
indicam uma perda auditiva profunda ou severa (a perda moderada ou leve nao é
considerada caso para o INES e sim para uma escola regular); servigcos: social,
médico, psicologico e pedagdgico, finalizando esta etapa de avaliagdo com um
periodo de observagao no grupo, pelo professor regente de uma fase abaixo daque-
la pleiteada.

Permanéncia:

Para que possa permanecer na pré-escola é necessario que a familia esteja de
acordo com a filosofia da instituicdo e que o aluno tenha o minimo de faltas nos
atendimentos, colaborando desta forma com o bom desenvolvimento escolar.

O funcionamento da Educacao Pré-escolar ocorre em dois turnos: com turmas
de até oito alunos, respeitando o desenvolvimento infantil, mas observando, tam-
bém, a idade cronolégica onde se encontram as criangas no Maternal | (3/4 anos);
Maternal Il (4/5 anos); Jardim | (5/6 anos); Jardim Il (6/7 anos).
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Estes alunos, do Maternal ao Jardim possuem outros atendimentos, além do
pedagogico:

* Fonoaudiologia: duas vezes por semana; objetivo: oralidade.

* Educacao Fisica: duas vezes por semana; objetivo: facilitar o desenvolvimento
motor, socializacao e compreensao de regras.

* Biblioteca Infantil: uma vez por semana, com monitor surdo; objetivo: aquisicao
da Libras.

* Contador de Historias: uma vez por semana, por um professor bilingie, no
projeto “Livro de uma pagina s6”; objetivo: entrada na Lingua Portuguesa, na
modalidade escrita.

* Informatica: uma vez por semana; objetivo: atencao e contato com outro tipo de
comunicacao.

* Educacao Psicomotora: uma vez por semana; objetivo: favorecer o desenvolvi-
mento (o aluno encaminhado).

* Monitoria com surdo: uma vez por semana; objetivo: facilitar a aquisicao da
Libras e dos conteddos da Educagao Pré-escolar e aula para os pais.

O planejamento desta fase ja possui uma sistematizacao visando o conhecimen-
to de mundo. Através dos objetivos especificos o planejamento contém nocoes I6gi-
cas e topologicas; Ciéncias; Estudos Sociais e Linguas, onde a L1, representada pela
Libras, proporciona ao aluno condi¢oes de ampliar o vocabulario e o desenvolvi-
mento cognitivo e a L2, Lingua Portuguesa, nas modalidades oral e escrita, permite
conhecer a lingua e entender a importancia dela no contexto social.

Saida:

Ao final da Educacao Infantil, o aluno esta preparado para a alfabetizacao e
para prosseguir no processo escolar ampliando seu conhecimento de mundo, atra-
vés dos contelidos académicos.

A avaliagao no periodo da Educagao Pré-escolar é cumulativa, pautada na
observagao do desenvolvimento global do aluno e em atividades especificas onde
as respostas pontuam sua real interiorizagcao do conhecimento.

Vale ressaltar que neste momento nao apenas o aluno esta sendo avaliado,
mas todo o processo ensino/aprendizagem.

Avaliar significa refletir.



st

e

R

e

S

B
LR

e

Eﬁ

e - 1w | § W ; co%

B DT,

Bt R : : R : %Mﬁﬂ _ C

e s b
e e
r#ﬁﬁaﬁﬁﬂ,@, S

2 T

s

W
A

P

o

g & 3
oo e
25
; - e . T R - e
&
e
e e
I 2 i m.}ngx
s e 7
S ..
S o
-
. e
.# = 3 : e
e i -
-

R
e SR

:

E:

:

5
e,

pE ey

Gy




MINISTERIO
DA EDUCACAO

MEC INSTITUTO
MINISTERIO DA MACIOMNAL DE
EDUCAGAQ " EDUCACAD

DE SURDOS

Iun:lpdi_r em ‘Iilf

'th r*m L e .



