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DIFIETFIIZES E PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS
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1. A REFORMA DO ENSINO NO CONTEXTO DA SOCIEDADE TECNICO-CIENTIFICA

A sociedade atual, sociedade técnico-cientifica, corresponde a fase avan-
cada do capitalismo, que nos apresenta um panorama de mundializagcao da
economia, chamada de “globalizacao”, uma nova geografia politica do plane-
ta e a revolucao tecnoldgica, que produzem mudangas nas formas de convi-
ver, de organizar o trabalho e de exercer a cidadania. Sao caracteristicas
dessa sociedade as profundas desigualdades, a violéncia, a cultura de mas-
sa, 0 grande processo de exclusao, agora visivel a olho nu. As novas defini-
coes para o Estado, a indefinicao e a aproximacao de categorias antes afas-
tadas, como local/universal, nacional/global, proximo/distante, a veiculacao
de imagens e noticias da esquina de nossa rua, ao lado das do outro lado do
mundo, ao mesmo tempo, a velocidade e fragmentacao das informagoes sao
expressoes da perda dos paradigmas, dos valores e das categorias funda-
mentais da modernidade: o tempo, o0 espaco e a Historia, vistos agora como
“mitos” totalitarios. Para onde estamos caminhando? Desde Platao, € a pri-
meira vez que o Homem vive sem utopia. No ambito da educacgao, esse pa-
norama leva a revisoes radicais tanto nas formas de organizagao institucionais,
como nos curriculos escolares. Mesmo nos sistemas de ensino ate entao
garantidores de um futuro profissional, ronda, agora, a sombra do desempre-
go... O intenso processo de exclusao, presente no mercado de trabalho, pro-
duz um novo personagem: o0 jovem sem rumo. A urbanizagao, a moderniza-
¢cao e a revolucao tecnologica levam a ampliagao de aspiragoes e a crescen-
te valorizacao da educagao como meios para a empregabilidade e melhoria
de vida, sinalizando o grande contingente de alunos no Ensino Medio nos
anos vindouros. Se mesmo a educagao superior nao € mais garantidora de
emprego, que dira os niveis mais baixos de escolaridade? Na sociedade téc-
nico-cientifica, o conhecimento tornou-se o principal tator de produgao.

E nesse contexto, que se insere o texto da reforma de ensino iniciada com a
promulgacao da Lei 9394 de dezembro de 1996, determinando as novas Diretrizes
e bases da Educagao Nacional.

Sintonizada com as demandas educacionais mais contemporaneas, e com
as iniciativas mais recentes que os sistemas de ensino vém articulando em
todo o mundo para respondé-las, a LDB busca conciliar Humanismo e
tecnologia, conhecimento cientifico e cidadania plena, formagao ética e auto-
nomia intelectual. Sua tdnica nao € apenas a conclamacao a educacgao basi-
ca incluindo o nivel médio, mas o acesso ao conhecimento, ao desenvolvi-
mento da capacidade de aprender.
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2. DiReTRIZES E PARAMETROS CURRICULARES EM SEUS ASPECTOS DIFERENCIAIS

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) constituem parte da documentagao normativa da reforma de ensino determinada
pela LDB. Alem de inumeros outros documentos — como Decretos, Resolugoes, Pare-
ceres e Portarias ja promulgados e outros que ainda virao, regulamentando varios as-
pectos da educagao em suas varias esferas de atuagao —federal, estadual e municipal,
as DCN e os PCN sao aqueles que mais interessam e tém relacao mais direta com os
aspectos pedagogicos da Educagao Basica regular, ou melhor, referem-se a formagao
geral dos alunos da Alfabetizacao a 32 série do Ensino Médio.

Embora constituindo as linhas mestras da educagao nacional basica, é neces-
sario destacar alguns aspectos no que se refere a diferenciagao desses documen-
tos (bastante confundidos pelos professores) no que diz respeito a sua procedén-
cia, elaboragao e esfera de regulamentacao e atuacao.

As DCN, como o nome diz, sé@o diretrizes gerais para orientar a organizagao
curricular e pedagogica das escolas em ambito nacional. Sao documentos elabo-
rados pela Camara de Educagao basica do Conselho Nacional de Educacéao, com
base no Artigo 9°, inciso IV da LDB, primeiro sob forma de Parecer (dos Conse-
Iheiros indicados para a tarefa) e, a seguir,* sob forma de Resolugao, publicada no
Diario Oficial.

A partir desse momento, as Resolugoes, incluindo os respectivos Pareceres,
tém carater obrigatorio.

Assim, o Parecer CEB 04/98 de 29/01/98, ariginou a Resolugao n® 2 de 07/04/
98 que “instituiu as DCN para o Ensino Fundamental (publicada no DO de 15/04/
98 — Segao | - p. 31). Da mesma forma, o Parecer CEB 15/98 de 01/06/98 originou
a Hesolugao n® 3de 26/06/98 que “institui as DCN para o Ensino Médio" (publicada
no DO de 05/08/98) — Secao | — p. 21).

Em ambas as resolugdes, consta que DCN sao “o conjunto de definicdes doutri-
narias sobre principios, fundamentos e procedimentos (...) que orientardo as escolas
brasileiras dos sistemas de ensino na organizagao, articulacao, desenvolvimento
e avaliacao de suas propostas pedagdgicas.” — no caso do Ensino Fundamental; e
(...) a serem observados na organizacao pedagdgica e curricular de cada unidade
escolar integrante dos diversos sistemas de ensino, em atendimento ao que man-
da a lei, tendo em vista vincular a educacao com o mundo do trabalho e pratica
social, consolidando a preparacao para o exercicio da cidadania e propiciando
preparagao basica para o trabalho.” — no caso do Ensino Médio.

E importante notar que as DCN dirigem-se diretamente as escolas — a “cada
unidade escolar” e todas elas, quer publicas ou privadas (dos sistemas), garantin-
do, assim, que os Conselhos Estaduais de Educag¢ao nao contrariem suas dispo-
sicoes. As DCN, portanto, emanam diretamente da LDB, sao obrigatdrias e tém
forca de lei.

Ja os PCN, como o nome diz, sao guias, indicagoes, orientacoes para 0s
professores em sua tarefa de organizar os conteldos, objetivos, competéncias
(obrigatorias no caso do Ensino Médio porque emanam das DCN) e metodologias
de trabalho e de avaliagao. Sao documentos elaborados por equipes de consulto-
res contratados pelas Secretarias do MEC (SEF e SEMTEC) e nao tém carater

" (epois da hamologagao do Parecer pelo Ministro da Educacao)
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obrigatorio a nao ser no caso das escolas federais (CEFETs e Colégio Pedro Il) com
relacao ao Ensino Medio (Portaria n®21 da SEMTEC - 03/2000).

Assim, embora as Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais fagcam parte
do conjunto documental da reforma de ensino decorrente da LDB, nao se confundem
quanto a sua natureza e a sua fungao no ambito normativo da reforma. Enquanto as
DCN sao definicoes obrigatorias sobre principios filosoficos e organizacionais da es-
cola e do curriculo, os PCN sao subsidios para a revisao e/ou elaboragao curricular —
quer dos sistemas (estaduais e municipais), quer das escolas. Estes constituem o
primeiro nivel de concretizagao curricular, dialogando com as propostas ja existentes,
iIncentivando a discussao pedagogica e a elaboracao de projetos educativos, ou ainda
servindo como material de reflexao sobre a pratica docente. A partir das Diretrizes
gerais e subsidiadas pelos Parametros, as escolas podem elaborar um numero infinito
de Propostas Curriculares: este € o segundo nivel de concretizacao curricular, a pro-
posta ou projeto pedagdgico de cada escola, dando as feicoes peculiares — a identida-
de —ao corpo ja constituido, ou seja, o curriculo formal. O terceiro nivel de concretizagao
é 0 momento da realizagao da proposta pedagdgica: as atividades de ensino-aprendi-
zagem no dia-a-dia, que constituem o curriculo em agao.

3. As DiIreTrIzES CURRICULARES NACIONAIS E OS ASPECTOS ESSENCIAIS

3.1. Ensino FUNDAMENTAL

Partindo de principios éticos (autonomia, responsabilidade, solidariedade, respeito
ao bem comum), politicos (direitos e deveres da cidadania, exercicio da criticidade,
respeito a ordem democratica) e estéticos (sensibilidade, criatividade, diversidade de
manifestacoes artisticas e culturais), as DCN definem um paradigma curricular para o
Ensino Fundamental.

Entende-se por “paradigma curricular’ a forma de organizar aqueles princi'pios -
norteadores das agoes pedagogicas — fundamentando a articulagao entre as areas de
conhecimento e os aspectos da vida. As Areas de Conhecimento referem-se aos con-
teudos de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia, Educacao Ar-
tistica, Educacgao Fisica e, a partirda 5 série, como exige a LDB, uma Lingua Estrangei-
ra, conteudos estes que nao precisam ser ministrados sob forma de disciplinas. Os
conteudos das Areas de Conhecimento sao nogoes e conceitos essenciais sobre fend-
Menos, Processos, sistemas e operacoes que contribuem para a constituicao de sabe-
res, valores e praticas sociais indispensaveis a uma vida de cidadania plena.

As escolas deverao explicitar, em suas propostas curriculares, processos de ensino
voltados para as relacées com a comunidade (local, regional e planetaria), garantindo a
articulagao entre o conhecimento e 0s aspectos da vida, como saude, sexualidade, vida
familiar e social, meio ambiente, trabalho, ciéncia e tecnologia, cultura, linguagens etc.

As escolas deverao ainda reconhecer que as aprendizagens sao constitui-
das na interacao dos processos de conhecimento, de linguagem e os afetivos
e que as experiéncias de vida sao fundamentais para a constituicao de identi-
dades autonomas. Os professores buscarao, entao, as correlagoes entre o0s
contetidos das Areas de Conhecimento e o universo de valores e modos de vida dos
alunos. Reconhecendo e explicitando a identidade da escola, suas peculiaridades e
diversidades basicas, a proposta pedagdgica devera adequar o paradigma curricular
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das DCN ao projeto de sociedade que se deseja instituir e transformar.

3.2. Ensino MEpio

As DCN do Ensino Médio retomam os fundamentos (teorico-filoséficos,
epistemologicos) e procedimentos expressos nas DCN do Ensino Fundamental
de maneira mais aprofundada e consistente visando também vincular a educacao
a pratica social e aqui, especialmente, ao mundo do trabalho, que é o elemento
fundante da proposta do Ensino Médio, nao no sentido de preparacao profissional,
mas preparacao basica para o trabalho e para a cidadania.

O extenso Parecer do Conselho Nacional de Educacao, de sessenta e seis
paginas, dividido em seis longos capitulos, inspirou-se no documento enviado pela
SEMTEC (Secretaria de Ensino Médio e Tecnoldgico) do EMC aquele Conselho,
apresentando “propostas de regulamentacao da base curricular nacional e de or-
ganizacao do Ensino Médio”, que contem os pressupostos, idéias e proposicoes
essenciais da reforma desse nivel de ensino.

A Resolugao que institui as Diretrizes € um “resumo” do Parecer — em seus aspectos
principais e mais normativos — mas o0 empobrece consideravelmente, pois suprime as
reflexoes, consideragoes (e concepgoes) sobre escola e educagao, como nao podia
deixar de ser, em se tratando de um documento normativo. Aos professores e coordena-
dores, recomendamos a leitura do Parecer antes da leitura da Resolucao.

Os principios estéticos, politicos e éticos das DCN do Ensino Fundamental s&o
enfatizados e associados, respectivamente, a sensibilidade, a igualdade e a iden-
tidade, devendo permear todas as praticas pedagoégicas e a convivéncia escolar,
Incluindo-se os procedimentos de avaliagao, como recomenda o Artigo 32

Os conteudos curriculares nao sao considerados como um fim em si mesmos,
mas como mobilizadores do raciocinio para que sejam atingidas competéncias
cognitivas superiores. A organizagao do curriculo deve também levar em conta a
relacao entre a aprendizagem, os sentimentos e os afetos do aluno. (Artigo 59).

Os principios pedagogicos da identidade, diversidade e autonomia sao adotados
como estruturadores do curriculo de modo a substituir a atual situagao de “padronizacao
desqualificada” — verificada no ensino de nivel meédio (no qual, mesmo as escolas de
prestigio sao “reféns” do vestibular) — por uma diversificacao com qualidade. Diversida-
de esta que nao se confunde com fragmentacao: o tratamento diferenciado nos pontos
de partida e durante o processo visa garantir a todos um patamar comum nos pontos de
chegada, como sinaliza a LDB em seus artigos 35 e 36, mencionando as diretrizes,
objetivos e finalidades do Ensino Médio como etapa final da educacao basica. Os alunos
devem atingir competéncias de carater geral constituidas a partir de um corpo basico de
conteudos, mas estes podem variar de acordo com o projeto pedagogico das escolas. O
que se visa, de fato sao as competéncias, listadas no Artigo 102, relacionadas as Areas
de Conhecimento. '

A base nacional comum dos curriculos é organizada em Areas, sendo que estas
nao tem o mesmo significado das Areas das DCN do Ensino Fundamental, pois
referem-se a conjunto de conhecimentos (ou disciplinas) que tém relacao entre si.
Sao elas: Linguagens, Codigos e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matema-
tica e suas tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas tecnologias.

A énfase na relagao entre Ciéncia e Tecnologia expressa a preocupagao em
nao se desligarem os conteudos da pratica da vida, de suas aplicagcoes e usos
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soclais, assim como visa a relagao teoria e pratica e a explicitagao de que todos os
conhecimentos, linguagens e tecnologias sao construgées humanas, como se pode
perceber claramente no exame das competéncias.

Os dois eixos metodologicos basicos sao a interdisciplinaridade e a contextualizacao
dos conhecimentos. A primeira, sob variadas formas, partindo do principio de que todo
saber mantém um dialogo permanente com outros saberes; e que as disciplinas escola-
res sao recortes do conhecimento e nenhuma delas, de forma isolada, da conta da
realidade dos fatos fisicos e sociais. (Artigo 8°). A segunda, levando a relagéo entre
teoria e pratica que ja abordamos acima, ou seja, a aplicagao do conhecimento a reali-
dade, as situagoes da vida cotidiana a fim de adquirir significado. (Artigo 99).

4. CONCLUINDO

E importante considerar que as DCN e os PCN tém por finalidade ultima a
implantagao de um novo paradigma de educagao, expresso no projeto pedagogi-
co e/ou proposta curricular da escola.

A finalidade de uma proposta curricular nao se encerra em si mesma, nem
se limita a um ritual burocratico, mas sua validade é dada na medida em que
puder servir aos propositos que se exigem de uma educacéao sistematizada,
em uma sociedade democratica, em um momento historico determinado. E
tambeém na medida em que puder se inserir no contexto cultural e social em
que vivem os alunos, ai incluidos seus interesses e aprendizagens anteriores.

A questao da aprendizagem significativa € fundamental no curriculo em acéo, pois
ela so ocorre quando as novas informagdes e conhecimentos podem relacionar-se de
uma maneira nao arbitraria com aquilo que o aluno ja sabe ou deseja saber. S6 assim
se da uma incorporagao efetiva do que se esta aprendendo as estruturas cognitivas e
socio afetivas ja possuidas. Isso & aprendizagem cumulativa e nao meramente
memorizadora (ou adestradora), que se desfaz.

De alguma maneira, a instituicao escolar sem um projeto pedagogico, sem uma
proposta curricular “organica”, interdisciplinar, em seu sentido matricial, oferéce aos
alunos as pecas de um quebra-cabecas, que sao as diversas disciplinas e seus
blocos de contelidos, mas ndo se compromete a auxiliar, e nem mesmo a constatar
se 0s alunos conseguem monta-lo, reconstitui-lo em peca Unica. E mais ou menos
como os retalhos de uma colcha, que nao se costura nunca, ou como 0s dedos sem
a palma da mao, embora cada um possa ter suas utilidades especificas.

Um curriculo interdisciplinar, em seu sentido matricial, e contextualizado, como
esta sendo sinalizado pelas DCN e pelos PCN, é exatamente como nossa mao,
que sO existe e funciona porque tem dedos, mas estes nao teriam sentido e
fungcao sem sua ligacao com a palma.

Assim como nao tem sentido o texto sem contexto, as pegas do quebra-cabecas
sem a figura a ser reconstruida, os dedos sem a mao, as disciplinas tém de encontrar seu
significado, seu sentido, sua insergao no todo curricular, que nao é uma mera justaposi-
¢ao de fragmentos de conhecimento, mas um todo articulado de relagées, de saberes, de
olhares, de expressoes, de significagdes e de representacoes.
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