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Introducdo

O objetivo dessa conferéncia, no Férum Permanente de Educacdo, Linguagem
e Surdez, é refletir sobre a-atual proposta de educagdo para surdos que vem sendo
implementada pela atual politica inclusiva brasileira e, a partir de reflexdes sobre as
préaticas pedagdgicas para educacdo bilingue para minorias linguisticas e para surdos
em outros paises, repensar essa proposta e propor alternativas.

As propostas de Educagdo Bilingue para minorias linguisticas apresentadas serdo
classificadas a partir de seus resultados com relagdo a um bilinguismo ou a um mo-
nolinguismo que evidenciam posturas assimilacionistas ou pluralistas. As concepgdes
tedricas e propostas apresentadas nessa conferéncia foram baseadas em estudos de
Baker (2006), de outros pesquisadores e a também a partir de pesquisas de campo
realizadas em escolas europeias para surdos e ouvintes no periodo de novembro de
2010 a fevereiro de 2012.

Bilinguismo e minorias lingufsticas

O bilinguismo é um fenémeno que pode ser analisado a partir do individuo,
da familia e da comunidade local, podendo ser individual ou social (Felipe, 1989,
1990), o que implica relagdes de poder, ideologias e questdes de politicas educacio-
nais para implementacdo de propostas bilingues em uma sociedade que ja possui
uma lingua majoritaria.

A maioria dos paises que possuem uma ou mais linguas majoritdrias, em suas
politicas educacionais, incluem propostas bilingues para o ensino de outra lingua
majoritdria que pode ser trabalhada como lingua estrangeira nas matrizes curriculares
do ensino regular ou em escolas bilingues especificas que fazem parte do sistema
educacional.

No caso das linguas das minorias linguisticas, suas linguas podem ou ndo ser
consideradas nas propostas educacionais. Assim, as reflexdes, nesse trabalho, serdao
a partir de propostas de ensino da lingua oficial ou majoritaria e ensino de uma ou
mais linguas utilizadas por minorias linguisticas em um pafs especifico.

Sob esse prisma, esse bilinguismo social das comunidades minoritarias pode
ser incipiente ou equilibrado porque, segundo Diebold (1964), uma pessoa bilingue
pode ter uma competéncia minima em uma ou nas duas linguas ou pode ter uma
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competéncia equilibrada, mas geralmente os bilingues, segundo Fishman (1971),
utilizam as duas linguas para propositos distintos, o que fica dificil aferir com precisdo
o grau de incipiéncia ou de equilibrio com relacdo as duas linguas utilizadas pelos
membros de uma minoria lingufstica.

No entanto, é possivel constatar que a capacidade bilingue exige destrezas
receptivas, implicitas na capacidade de expressdo oral (escutar) e na capacidade de
expressao escrita (ler), mas também exige destrezas produtivas nessas mesmas capa-
cidades de expressdo: falar e escrever respectivamente e, além dessas quatro com-
peténcias linguisticas, hd também a competéncia cognitiva na utilizacdo de uma ou
de mais linguas para o raciocinio e reflexdo (CUMMINS, 1984b, apud BAKER, 2006).

A partir dessas capacidades linguisticas, o bilinguismo pode ser analisado
como o resultado da aquisigdo natural ou do processo de aprendizagem formal de
duas linguas e, nesse segundo caso, as politicas linguisticas, em um determinado
momento, refletem uma visao da sociedade, devido as questoes de ordem ideolégi-
ca e socioecondmicas que determinam o tipo de educagdo bilingue a ser adotada,
embora essas politicas possam ndo levar em consideragdo o fato dos alunos terem
apenas uma competéncia linguistica conversacional e ndo terem uma competéncia
linguistica escolar, que é determinante para o bom desempenho em situagdes de
ensino-aprendizagem da matriz curricular.

A competéncia linguistica conversacional caracteriza-se por destrezas comuni-
cativas interpessoais bdsicas que precisam de apoios contextuais, para a utilizagdo
de uma lingua, diferentemente da competéncia linguistica escolar que, sendo de
contexto reduzido, como sdo as situagdes de ensino-aprendizagem de contetidos
especificos, exige uma competéncia cognitiva muito mais elaborada.

Portanto, ndo se trata apenas de pensar o bilinguismo como o resultado de uma
educacdo bilingue a partir de questdes curriculares, é necessario buscar a melhor
alternativa para que um individuo ou uma comunidade linguistica minoritaria tenham
seus direitos linguisticos respeitados, uma vez que ser uma pessoa bilingue tem impli-
cagdes cognitivas, sociolégicas, antropolégicas, educacionais, ideoldgicas e politicas.

Comunidades linguisticas dos Surdos

N3o ha lingua sem comunidade linguistica, portanto individuos que utilizam
uma lingua possuem uma identidade cultural que os caracterizam enquanto grupo
e, dependendo da relagdo desse grupo com relacdo a um outro grupo e uma outra
lingua em uma sociedade, uma comunidade pode ser considerada uma minoria
linguistica, como € o caso de imigrantes, que possui uma lingua majoritaria no pafs
de origem, mas pode também ser considerada uma minoria linguistica por utilizar
uma lingua de sua etnia em um local especifico, como as comunidades indigenas.

Por isso, dependendo da relagdo com a comunidade que utiliza a lingua majo-
ritaria, essas comunidades poderdo desenvolver um bilinguismo social que pode ser
analisado a partir da diglossia, ou seja: uma lingua majoritdria, oficial, de maior pres-
tigio e uma lingua da minoritdria, de menor prestigio nessa sociedade (Felipe. 1989).
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Portanto, ha necessidade de refletir essas questdes a partir da cognicdo: psicolo-
gia e psicolinguistica, da sociedade: sociologia e sociolinguistica e a partir da etnia:
antropologia e antropolinguistica, considerando o conhecimento e, a0 mesmo tempo,
todas as influéncias do modo como esse conhecimento é adquirido, considerando
que a génese do pensamento ¢ social, que a fala, no sentido amplo, é a fonte do
comportamento social e da consciéncia que, refletindo o contato social, é o reflexo
da consciéncia de si e do mundo (VYGOTSKY, 2001).

Sendo uma lingua um patrimonio sociolinguistico que define uma identidade,
ela € uma multitude de crencgas verbo-ideolégicas e sociais interligadas, constitui-
da de enunciados e vozes. Essa consciéncia é o contato social consigo mesmo, é
uma experiéncia histdrica e social que ndo sdo em si mesmas entidades diferentes
(BAKHTIN, 2009).

A partir dessas reflexdes sobre a lingua, pode-se dizer que as comunidades
surdas brasileiras e em outros paises, que se autocaracterizam enquanto comuni-
dades surdas, sdo grupos com identidade cultural, partilham de crencas e valores
comuns €, em seu modis vivendis, sua lingua preferencial, enquanto patriménio
histérico-social, esta em uma situacao digléssica, sendo considerada uma lingua de
uma minoria linguistica, de menor prestigio e o portugués, no caso do Brasil, lhes é
imposto como lingua majoritdria.

Devido a maioria dos surdos ndo serem filhos de pais surdos e devido ao des-
prestigio da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, por um periodo longo da histéria
da educacdo dos surdos, eles ndo adquirem a Libras como primeira lingua e sua
identidade cultural acontece geralmente tardiamente; além disso, a maioria desses
surdos adquire apenas uma competéncia linguistica conversacional do Portugués, ou
seja, a compreensao dessa lingua depende de apoio contextualizado e eles ficam em
desvantagem no sistema educacional regular que utiliza apenas essa lingua enquanto
lingua de instrugdo e primeira lingua, exigindo uma competéncia cognitiva/escolar
do portugués.

Por outro lado, é possivel constatar que os surdos que, assumindo uma identidade
cultural surda e optaram por utilizar a Libras como lingua preferencial, ndo tém um
conhecimento linguistico consciente de sua lingua patrimonial e, por isso, a maioria
tem apenas uma competéncia comunicativa de sua prépria lingua; o que dificulta o
desenvolvimento dessa lingua enquanto lingua de instru¢do que necessita de uma
competéncia linguistica escolar.

Por isso, embora a maioria dos surdos nem na escola esteja (FELIPE, 2011),
os que frequentam as escolas, devido a questdes educacionais, socioecondmicas,
psicoldgicas, e politico ideoldgicas, estdo sendo privados das duas linguas, o que
implica ndo se tornam bilingues equilibrados e os resultados de seus desempenhos
escolares tém apresentado um bilinguismo incipiente e um alto indice de fracasso
e evasdo escolar.

Para as comunidades surdas brasileiras, a Libras € sua lingua preferida e patrimo-
nial porque ela é um indice de sua cultura que foi criada a partir da utilizacdo dessa
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lingua ha quase dois séculos. Dai, a Libras tem status social e econdmico porque, a
partir das mobilizacoes e lutas das comunidades surdas, foram criadas leis, decretos,
servigos sociais e administrativos, que tém permitido a difusao dessa lingua através das
midias, de materiais didatico-pedagdgicos e de capacitacdo de instrutores de Libras
e, recentemente, de professores e intérpretes de Libras, com formacido académica,
cursos de especializagdo, pesquisas linguisticas publicadas, dicionério e glossarios
online e impressos em papel ou em multimidias, entre outras iniciativas que vém
valorizando essa lingua das comunidades surdas brasileiras e que vém permintindo
a inclusdo dessa lingua no sistema educacional.

Mas, diante do exposto, fica a pergunta: que tipo de educacao bilingue seria
mais adequada para que os surdos possam vir a ser bilingues equilibrados e serem
respeitados enquanto minoria linguistica?

Tipos de Educacao Bilingue

Desde o inicio da década de 80, vérias dessas reflexdes apresentadas anterior-
mente vém ajudando a construgdo do paradigma “Educacdo/Escola Bilingue” para
Surdos no Brasil, a partir da mudanca de uma visdo clinico-patoldgica dos deficientes
auditivos, para uma visdo antro-socio-linguistica dos surdos, que vém exigindo que
seus direitos lingufsticos e culturais (FELIPE, 1997) sejam respeitados e que possam
ter uma educacdo bilingue especifica e diferenciada. Nessa proposta, a Libras é a
lingua de instrugdo e a primeira lingua, enquanto o Portugués é a segunda lingua e,
nessa educacao bilingue, as questdes culturais histéricas dessa minoria linguistica
também sejam trabalhadas (FELIPE, 1998, 1999, 2006).

Assim, esse novo paradigma exigiu repensar a educacao dos surdos a partir de
conceitos como: primeira lingua — L1: a primeira lingua adquirida, mais usada ou
mais forte; segunda lingua — L2: a lingua mais fraca, aprendida depois da primeira ou
lingua menos utilizada; lingua materna: a primeira lingua aprendida em casa; lingua
de instrugdo: a lingua veicular utilizada como meio de comunicacdo e transmissdo
de conhecimentos para todas as disciplinas curriculares, e lingua preferida: escolha
pessoal ou coletiva da lingua com maior competéncia linguistica ou lingua patrimonial.

Além desses conceitos, para se pensar em uma proposta de educacao bilingue,
é preciso também distinguir entre bilinguismo primario, quando duas linguas séo
adquiridas naturalmente; bilinguismo secundario, quando a segunda lingua € apren-
dida formalmente e bilinguismo receptivo e produtivo. O primeiro acontece quando
apenas sdo desenvolvidas competéncias linguisticas para ouvir e ler; o segundo,
quando, além dessas competéncias, sdo desenvolvidas outras que permitem falar e
escrever (BAKER, 2006).

Considerando-se esses conceitos para a maioria dos surdos, o bilinguismo prima-
rio ocorre muito escassamente e pode depender das orientagdes e op¢des da familia,
do tipo de surdez e/ou das tecnologias utilizadas para um surdo poder ouvir e falar,
entre outros fatores e, por isso, é mais frequente haver um bilinguismo secundario.
Mas, devido as politicas educacionais e as questdes econdmicas que tém dificultado
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a terapia de fala ou o trabalho com a modalidade oral do Portugués nas escolas, a
maioria dos surdos ndo fala ou ndo quer falar e suas competéncias linguisticas para ler
e escrever geralmente explicitam um bilinguismo incipiente que tem, como resultado,
um rendimento académico insatisfatrio para a maioria dos surdos.

Uma proposta educacional, segundo Fishman (1976) e Hornberger (1991),
pode adotar uma educagdo bilingue transitéria que tem como objetivo substituir a
lingua minoritaria utilizada pelo aluno, para que este utilize apenas a lingua majo-
ritdria. Essa assimilagdo social e cultural seria subtrativa, ja que o resultado final é o
monolinguismo.

E justamente isso que vem acontecendo no Brasil, com relacio a escolarizacio
da maioria dos surdos em escolas inclusivas que, além de privarem os surdos de sua
lingua patrimonial, eles conseguem desenvolver apenas um monolinguismo incipiente
e seu dominio do Portugués ndo lhes proporciona uma insercao na cultura majoritdria e
nem uma competividade para o ingresso em universidade ou no mercado de trabalho.

Por isso, é preciso repensar a proposta educacional inclusiva para os surdos
que tem induzido a uma Unica proposta pedagdgica que, embora seja considerada
uma educacao bilingue, implica questdes socioculturais, educacionais, politicas
e econdmicas que determinam seus objetivos diferenciados das expectativas das
comunidades surdas.

Por outro lado, uma outra proposta de educacdo bilingue que tem como objetivo
a manutengo da lingua minoritdria do aluno, o acolhimento e respeito da lingua
minoritdria, refor¢ando a identidade cultural e linguistica do aluno, pode ser aditiva,
ja que o resultado final pode ser um bilinguismo equilibrado que reforca a identidade
cultural dessa minoria na sociedade. Mas, para atingir esse objetivo, essa proposta de
educagdo bilingue precisa ser de manutencdo evolutiva porque, segundo Otheguy e
Otto (1980:151), esta tem como meta alcangar a mesma competéncia linguistica e
literalidade nas duas linguas utilizadas pelo aluno, enquanto uma educacao bilingue
com o objetivo de manutengdo estatica mantem apenas a competéncia linguistica da
lingua que esse aluno tinha quando entrou para a escola, ndo sendo, portanto, uma
educacdo bilingue enriquecedora, que favoreca um desenvolvimento da competéncia
lingufstica nas duas Iinguas.

Portanto, essa proposta de educacdo ndo é educagao bilingue de fato e estd sendo
classificada como tal apenas pelo fato de ter alunos que potencialmente podem vir a
ser bilingues ou j4 sdo bilingues antes de entrarem nas escolas, ou ainda pelo fato de
serem utilizadas as duas linguas na escola, por isso, elas foram denominadas de formas
fracas que diferenciam das formas fortes que realmente propiciam o bilinguismo.

A partir dessas conceituacoes e transposicoes desses conceitos para a educa-
cao de surdos em escolas especiais, a maioria dessas escolas pode ser considerada
bilingue de manutencdo estatica porque, a maioria também ndo propicia aos seus
alunos surdos um conhecimento mais aprofundado da Libras porque esta ndo é
também ensinada enquanto disciplina curricular em todas as etapas de escolaridade,
como também n3o utilizam adequadamente essa lingua como lingua de instrugao,
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ja que muitos professores ndo dominam a Libras, e ainda ndo desenvolvem materiais
didatico-pedagégicos para o ensino da Libras, como primeira lingua, e para o ensino

do Portugués, como segunda lingua. Por isso, essas escolas tém como resultado final

um bilinguismo incipiente que também nio favorece a inser¢do dos surdos na cultura
majoritaria e nem os fortalecem para serem cidaddos de minoria linguistica.

Tendo em vista que além dessas variantes forte e fraca, muitas outras podem
ser também consideradas para se analisar propostas de educagdo bilingue que estdo
acontecendo em vdrios pafses, a seguir, serdo descritos alguns tipos de educacdo
bilingue (BAKER, 2006):

a) Formas Fracas:

a.

Submers3o: essa proposta, que nos Estados Unidos é chamada de imerséo
estruturada, tem como objetivos a assimilagdo da cultura dominante e o
monolinguismo, por isso, os alunos de minorias linguisticas ficam com
alunos de lingua majoritdria na mesma sala de aula em escola regular,
mas nem o professor nem os outros alunos utilizam a lingua minoritdria.
Nessa proposta, apenas a lingua majoritaria é utilizada e ensinada e, por
isso, a primeira lingua dos alunos ndo se desenvolve e o professor, muitas
vezes, para os alunos, usudrios de uma lingua de comunidade minoritaria,
acompanharem as aulas, utiliza uma forma simplificada da lingua majori-
taria e os alunos, no inicio, podem utilizar sua lingua em casos de grandes
dificuldades de compreensao. Esse desinteresse e desrespeito com relagdo
a essa lingua minoritaria, geralmente gera stress, caréncia de autoestima e
autoconfianga que podem acarretar até a evasdo desses alunos, uma vez
que o seu desempenho escolar fica prejudicado, quando comparado ao
desempenho dos outros que tém a lingua majoritaria como sua primeira lin-
gua. Essa proposta bilingue de submersao tem sido utilizada para educacao
de surdos em escolas regulares em que apenas um ou poucos surdos sdo
“inseridos” em classes, mas nem os outros alunos ouvintes nem o professor
utilizam a Libras para se comunicarem como os alunos surdos. Além desse
isolamento devido a comunicagdo, na maioria dos casos, essa lingua ndo
é também a lingua de instrucdo, utilizada por um intérprete. Por isso, na
maioria dos casos, quando nao esta apenas um tnico estudante surdo na sala
de aula, sem intérprtete, os alunos surdos tentam se comunicar em Libras
ou em Portugués, mas seu desempenho linguistico em ambas as linguas
geralmente € incipiente, o que tem os deixado em desvantagem nesse tipo
de atendimento educacional.

Submersdo com classe de lingua separada: nessa proposta, os alunos
também estdo na mesma classe em escolas regulares, mas para as aulas
da lingua majoritaria, enquanto disciplina, eles vdo para outra sala. Essa
separagdo também tem efeito negativo porque os alunos que se retiram
podem se sentir inferiorizados, uma vez que os que ficam os véem como
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descapacitados, com desempenho limitado em sua lingua, entre outros
preconceitos. As consequéncias e objetivos dessa proposta sdo os mesmos
da proposta anterior.

Ensino Segregacionista: nessa proposta apenas a lingua minoritaria é
trabalhada na escola. Esse tipo de escola pode ter objetivos politicos, para
manter um apartheid, j& que essas criangas ndo aprenderdo a lingua do-
minante de uma elite, o ensino pode também ndo ser no mesmo nivel da
escola regular, perpetuando as geragdes sua exclusdo nas decisdes politicas
e de poder, que continuardo apenas membros do grupo subordinado.
Educacao Bilingue transitoria: nessa proposta assimilacionista que tam-
bém tem como objetivo o monolinguismo dos alunos de minoria linguistica,
nos primeiros anos, a escola trabalha com a lingua materna dessas criangas
até se conseguir trabalhar apenas com a lingua majoritdria. Por isso, essa
proposta pode dividir-se em dois tipos principais: de saida cedo ou de sa-
ida tardia. No primeiro caso, a crian¢a conta com uma educacdo em sua
lingua materna somente durante os dois primeiros anos; a outra permite
que o ensino seja feito, em um percentual aproximando de 40%, na lingua
materna até o sexto ano. Como geralmente os professores dessas escolas
ndo sdo bilingues, essas escolas trabalham também com professores das
comunidades minoritarias que, sendo bilingues, podem trabalhar em sua
lingua materna, nesses primeiros anos, e também podem ensinar a lingua
majoritaria. Devido a esses profissionais, é possivel minimizar essa proposta
assimilacionista, uma vez que esses professores membros de uma minoria
podem querer preservar sua lingua e sua cultura. Essa proposta tem sido
utilizada para a educagdo de surdos em alguns estados. Algumas escolas
trabalham, na educagdo infantil, utilizando a Libras como primeira lingua
e lingua de instrugdo, além da lingua portuguesa tanto na modalidade oral
como escrita. Algumas tém professores, monitores ou instrutores surdos
que auxiliam o professor regente ou sao os proprios professores, outras tém
também professores bilingues, mas estando as criangas surdas com outras
criangas ouvintes, os resultados sdo os mesmos jd apresentados anterior-
mente: um bilinguismo incipiente.

Educacio regular com ensino de uma lfngua estrangeira: nessa pro-
posta, uma lingua majoritdria é ensinada na escola com o objetivo dos
alunos aprenderem uma segunda lingua. As aulas podem ser didrias ou nao,
dependendo do pafs, mas o tempo dessas aulas sdo sempre curtos, podendo
ser equivalentes ha um perfodo de uma disciplina e, por isso, essa proposta
vem sendo chamada de programa de lingua “alimentagdo por gotejo”. Esse
tipo de ensino é diferente de uma proposta de educacio bilingue em uma
segunda lingua, uma vez que nessa proposta, as disciplinas sdo trabalha-
das utilizando a primeira ou a segunda lingua dos alunos e, as vezes, até
uma terceira lingua, cujas linguas de instrugdo e de ensino sdo linguas
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majoritdrias, utilizadas pelos alunos e professores, como serd apresentado
mais a frente. No Brasil, hd décadas atrds, havia, na educacio regular, a
alternancia das Linguas Inglesa e Francesa, depois apenas a Lingua Inglesa
e hoje, ha escolas trabalhando também com o Espanhol e, escolas no sul
do pafs, que trabalham também com linguas das comunidades linguisticas
dos imigrantes europeus. A retirada do Francés foi justificada pela falta de
professores e pela preferéncia do Inglés pelos alunos. Atualmente, devido
as politicas do Mercosul e sul-americanas, estd havendo uma procura pela
Lingua Espanhola que também estd sendo uma opgdo para os alunos em
muitas escolas e em testes oficiais para ingresso em universidades e empresas
que avaliam a competéncia linguistica em uma segunda lingua de alunos e
candidatos. No entanto, mesmo sendo a educagdo regular com ensino de
uma lingua estrangeira, a proposta mais utilizada na maioria dos casos e
paises, esse tipo de ensino tem resultados desfavoraveis porque a maioria
dos alunos, ap6s anos de aprendizado de uma segunda lingua, ndo apre-
senta uma competéncia lingufstica satisfatoria. Esse fato também ocasionou
a criagdo de varias escolas de idiomas, com metodologias especificas que
vém oferecendo cursos sequenciais em niveis, até uma proficiéncia plena
em uma determinada lingua estrangeira. Muitos dos professores s3o nativos,
ou seja, sao estrangeiros que utilizam e ensinam sua primeira lingua e ja
existe uma padronizacdo internacional com relacdo aos contetidos para
cada nivel especifico. A criagdo dessas escolas de idiomas foi também uma
estratégia para se consolidar e difundir uma lingua estrangeira em muitos
paises, possibilitando também a insergdo e empregabilidade de estrangeiros
em outros paises, ao se difundir que o melhor professor seria um nativo.
Como a maioria dessas escolas de idiomas sdo pagas, essa opgao ficou mais
restrita as classes sociais de maior poder aquisitivo que vém optando por
um ensino de uma segunda lingua para seus filhos.

Educacdo Separatista: embora exista em pequeno ndmero de escolas
com essa proposta, esta tem como objetivo um monolinguismo em uma
lingua minoritaria, devido a razdes religiosas, politicas ou culturais. Essa
proposta pode ser uma escolha de uma minoria linguistica para preservar
sua sobrevivéncia e autoprotecdo, rejeitando um pluralismo e optando pelo
separatismo.

b) Formas fortes:

a.

Educacdo Bilingue por imersao: tendo como objetivo o bilinguismo, essa
proposta surgiu por iniciativa de pais de classe média anglo-sax6nicos no
Canadd, que queriam que seus filhos se tornassem bilingues e biculturais,
sem prejuizo de seus rendimentos escolares, uma vez que seu pais possui
duas linguas majoritarias oficiais, mas que sdo utilizadas por falantes dis-
tintos conforme descendéncia étnica e localidade de residéncia. Assim,
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surgiram vdrios programas que foram conceituados de educacao bilingue
por imersdo, mas que diferem uns dos outros com relagdo a idade e a quan-
tidade de tempo. Esses programas se expandiram em décadas e atualmente
ha uma quantidade significativa de escolas de imerso francesa, embora seja
facultativa a escolha desse tipo de escola pelos pais. Com relacio a idade
para se aprender a Lingua Francesa como segunda lingua, pode-se comecar
na pré-escola — imersao precoce; dos nove aos dez anos — imersao média;
ou no nivel secundario — imersdo tardia. O tempo pode variar desde uma
imersdo total, que € a mais predominante, com 100% nos primeiros anos,
passando para 80% depois do terceiro ou quarto e terminando a educacdo
primdria com 50% aproximadamente de imersdo na Lingua Francesa como
segunda lingua. Ja na imersdo parcial, hd 50% de imersdo na educacio
infantil e primdria que corresponde ao ensino fundamental no Brasil. Nas
escolas bilingues com imersdo precoce, as criangas, até um ano e meio
nessas escolas, podem utilizar sua lingua materna, o Inglés, para comu-
nicacdo, embora os professores sé respondam em Francés e também ndo
ha obrigatoriedade de se falar apenas Francés fora da sala de aula, sendo
o Inglés considerado também uma lingua de prestigio. Uma questio im-
portante a ser destacada é que o nivel dos alunos de uma classe nas duas
Iinguas é semelhante, o que ndo implica uma perda de autoestima e facilita
os trabalhos dos professores que seguem a mesma proposta curricular das
outras escolas regulares. Esse tipo de proposta tem sido utilizado também,
com sucesso, na Espanha em escolas catalés e bascas, no pais de Gales e
Irlanda, modificando-se conforme contextos nacionais ou regionais.

Manutencio e educacio bilingue em lingua patrimonial: esta proposta
que visa o bilinguismo pleno, os alunos de minorias linguisticas utilizam
a sua lingua nativa, étnica, materna ou patrimonial como lingua de instru-
¢do e, na maioria dos pafses, a lingua majoritaria pode ser ensinada como
segunda lingua e também pode ser a lingua de instru¢do para disciplinas
determinadas. As escolas que possuem essa proposta tém como objetivo o
fortalecimento da formacao de identidade dos alunos de minorias linguisti-
cas e por isso suas linguas sdo protegidas e desenvolvidas juntamente com
a lingua majoritdria utilizada também porque, nessas escolas, hd também
alunos cuja primeira lingua é a lingua majoritdria. Nos Estados Unidos,
esta proposta educacional é denominada Educacédo bilingue de manu-
tencdo ou Educacdo bilingue de manutencdo evolutiva; jd no Canada, ha
uma diferenca entre classe de lingua patrimonial e educagdo bilingue em
lingua patrimonial. No primeiro caso, os programas de lingua patrimonial
dao aproximadamente duas horas e meia de classe semanal em hordrios
alternativos e fora do hordrio regular, trabalhando com mais de 60 linguas;
no segundo caso, a lingua patrimonial € a lingua de instrugdo na metade
do dia escolar. Nas escolas em que se utiliza a lingua minoritaria na maior
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parte do tempo, ha uma justificativa de que os alunos transferem com mais
facilidade, a lingua majoritéria, as ideias, conceitos, destrezas e conheci-
mentos adquiridos através de sua lingua minoritaria que pode ser também
mais preservada e desenvolvida para poder transmitir os contetidos e ser
utilizada nos materiais didaticos, uma vez que a lingua majoritaria esta muito
mais presente na sociedade, sendo facil a sua assimilagdo. A maioria das
escolas de lingua patrimonial sdo escolas para educacdo infantil e ensino
fundamental, mas hd paises em que elas abrangem também o ensino médio
e profissionalizante, além dessa lingua patrimonial ser utilizada também
como lingua de instru¢do na universidade.

Educacao bilingue de direcdo dupla em duas linguas: essa proposta se
caracteriza pela equiparagdo no nimero de alunos que utilizam uma lingua
majoritdria e minoritaria. Geralmente sao escolas para educagdo infantil e
ensino fundamental e as duas linguas sao utilizadas equitativamente e se-
paradamente como lingua de instrucdo e os alunos trabalham juntos e em
harmonia, uma vez que as duas linguas podem ser linguas de instrucdo e os
alunos podem ajudar uns aos outros quando o professor estd utilizando a sua
lingua mais forte, estimulando a cooperacdo e amizade, ajudando também no
rendimento escolar. Ha uma dindmica em que as linguas sempre sdo utilizadas
separadamente e em dias alternados, mas sdo utilizadas para todas as 4reas
e também aprendidas enquanto linguas distintas. Por isso, os objetivos dessa
escola bilingue aditiva sdo o bilinguismo pleno e o fortalecimento cultural,
sendo a literalidade adquirida em ambas as linguas simultaneamente ou
primeiramente através da lingua nativa. Nessa proposta, tanto os professo-
res quanto os alunos sdo bilingues mas, quando ndo hd professor bilingue,
dois professores, fluentes em linguas distintas, trabalham conjuntamente na
mesma sala de aula. A adesio dos pais para a inclusdo de seus filhos nesse
tipo de escola € optativa, sendo alguns mais resistentes, ao contrdrio dos pais
com filhos de lingua minoritaria que ttm uma aceitagao bem maior e uma
participagdo mais efetiva, sendo também auxiliares de professores em classe,
fortalecendo uma identidade cultural na escola.

Educacio bilingue geral: tendo como objetivo o bilinguismo na educagao
formal, essa proposta utiliza duas linguas majoritarias conjuntamente, sendo
a lingua internacional ou estrangeira utilizada também como lingua de ins-
trucdo. Esse tipo de escola pode ser encontrada na Asia, Africa e india, além
da Europa, onde duas ou mais linguas majoritdrias podem ser trabalhadas
conjuntamente como lingua de instrugdo. Em Luxemburgo, segundo Baetens
Beardsmore (1993), h4 uma proposta de educagio trilingue, comegando aos
cinco anos com o luxemburgués, depois as criancas comegam a aprender
o0 alemio, como disciplina e que passa a ser a lingua de instrucdo principal
desde o sexto ano, embora o Francés jé seja ensinado como disciplina desde
o segundo ano e passa a ser também lingua de instrugdo no Ensino Médio.
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Assim, ao término da escolaridade, devido a importancia do ILuxemburgués
na Educacgéo Infantil, do Alemao no equivalente Ensino Fundamental e do
Francés no equivalente Ensino Médio, a maioria dos alunos se tornaram
trilingues com literalidade nessas trés linguas. Na Europa, hd também o
movimento das escolas europeias. Nessas escolas, geralmente estudam os
filhos de executivos estrangeiros da Comunidade Europeia sendo, portanto,
escolas multilingues e multiculturais que podem trabalhar com até oito
linguas diferentes. Nessas escolas, os alunos comecam seus estudos com
sua lingua nativa como lingua de instrucdo nos primeiros anos, embora
uma segunda lingua possa também ser utilizada na Escola Fundamental
posteriormente, quando uma segunda lingua majoritaria, que podera ser o
francés, Inglés ou Alemao, é utilizada como lingua veicular por professo-
res nativos. Nessas escolas, também existem turmas mistas, onde estudam
alunos que utilizam linguas nativas especificas e que trabalham com uma
das linguas veiculares. Essas denominadas classes europeias, geralmente
comegam a partir do terceiro ano e os contetidos a serem trabalhados sdo
aqueles de mais facil assimilacdo e que permitem essa interacdo entre
criancas com linguas nativas especificas trabalhando conjuntamente em
disciplinas especificas, como artes, educacdo fisica, entre outras atividades
escolares que necessitam uma competéncia linguistica conversacional a
partir do apoio de contextos e de menor competéncia linguistica escolar.
Assim, esses alunos podem realmente ficar em grupos onde ha falantes de
Iinguas distintas, respeitando um a lingua do outro e buscando uma interacao
a partir dessas linguas. Essa atitude cooperativa incentiva o multilinguismo
que sdo os objetivos dessas classes europeias que visam uma identidade
europeia supranacional. Além da lingua nativa e da lingua veicular, os alunos
também aprendem uma terceira lingua, enquanto disciplina, com uma carga
horaria minima de 360 horas. O rendimento escolar igual ou até superior
a média, uma competéncia linguistica e literariedade em duas ou mais
Iinguas, além de uma atitude transcultural sdo conquistas dos alunos dessas
escolas, mas também podem refletir a atitude dos pais que podem utilizar
mais de uma lingua com seus filhos, além de propiciar-lhes informagoes e
entretenimentos em linguas distintas e contato com culturas distintas. Em
Barcelona muitas escolas regulares trabalham também com essa proposta,
sendo o cataldo a lingua nativa, a lingua veicular a espanhola, alternando
também com o Francés, além de se poder aprender o Inglés como terceira
lingua. Outras escolas, como a Escola Alemd, oferece essa proposta de
educacgdo bilingue geral, mas os alunos filhos de pais cataldes que ndo
falam Alem3o apresentam, no inicio de sua escolaridade, dificuldades nas
disciplinas que trabalham com o Alemao com lingua veicular e, por isso,
precisam de um trabalho diferenciado, em hordrio distinto, para o apren-
dizado do Alemdo que lhes permita uma competéncia linguistica escolar
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e cognitiva descontextualizada necessaria a apreensao dos contetidos das
disciplinas curriculares.

Politicas pablicas para a educacio de surdos no Brasil

Durante séculos, a educagdo para surdos vem sendo modificada, conforme as po-
liticas publicas, o que pode ser comprovado através de vérias pesquisas publicadas so-
bre essas varias propostas. Mas € possivel constatar que hd uma confusdo com relagao
as propostas educacionais para surdos, a partir da década de 80, quando comecaram
as discussoes e iniciativas para elaboracdo e execucao de propostas bilingues para a
educacdo de surdos, que foram desarticuladas antes mesmo de serem implementadas
de fato. Essa desarticulagdo abrupta que tem acarretado o fechamento de indmeras
escolas e classes para surdos em todo o pais inviabilizou uma afericdo de seus resul-
tados preliminares, uma vez que, a partir de 1996, as discussdes e propostas foram
abaladas devido as politicas inclusivas para a drea de Educacdo Especial. Essa area
da educacdo, que contou com uma secretaria especifica no Ministério da Educacao,
foi extinta em 2010, devido ao fato de se estar, desde 2007, adotando uma politica
inclusiva baseada em um tnico modelo para todos os alunos das escolas pdblicas
brasileiras, desconsiderando a diversidade cultural, linguistica, socioeconémicas e
as necessidades educacionais especificas de uma grande parcela de alunos que estd
em desvantagem no sistema educacional regular de ensino (FELIPE, 2011 e 2012)".
Uma das alegacdes para esse desmonte educacional com relacdo as escolas para
surdos foi a de que essas escolas especiais ndo ofereciam uma educacgdo adequada
aos surdos, comprovada através dos baixos rendimentos escolares.

Assim, estdo caracterizando o ensino inclusivo para surdos como sendo uma
educacao bilingue, mas é necessario analisar esse modelo proposto, com relagdo as
escolas bilingues em outros paises, para se repensar se esta proposta € fraca ou forte
e qual seria uma proposta ou propostas mais adequadas para os surdos que ndo se
constituem uma massa homogénea a ser moldada em uma tGnica forma educacional.

A partir do posicionamento critico das comunidades surdas brasileiras, através
da Federagao Nacional de Educacgdo e Integracdo dos Surdos — FENEIS - e de todas as
associacdes que, desde 2010, na eminéncia do fechamento do INES, a tnica escola
federal para surdos no Brasil, foi organizado o Movimento dos Surdos contra essa im-
posicdo da extinta Secretaria de Educagéo Especial do Ministério da Educagdo — SEESP/
MEC. Essa mobilizacdo ocorreu devido ao fato dos surdos considerarem essa escola
um patriménio cultural, berco e fortalecimento de sua lingua, cultura e identidade;
além desse fato, outros motivos também foram a exclusdo do posicionamento dos
representantes surdos quando da elaboragdo do Plano Nacional de Educacdo para
o Decénio 2010-2020 e para a elaboragao de politicas piblicas para a educagéo de
surdos e o fechamento de inimeras escolas que tem ocasionado também um pro-
cesso de evasio escolar, como também da ndo aceitacdo e reconhecimento de sua
identidade cultural e o ndo respeito a Libras enquanto lingua patrimonial preferencial.

1 . o
Publicacées de Tanya Felipe podem ser encontradas também em seu site: www.librasemcontexto.org.
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Assim, esse Movimento vem exigindo uma educagao bilingue em que a Libras seja
a lingua de instrucdo e a primeira lingua em escolas ou classes bilingues para os
surdos em todo o Brasil. Essas reinvindicagdes estdo sendo feitas através de inlimeros
documentos referendados por legislagdes e documentos internacionais, mobilizacdes
através dessites, blogs, redes sociais na internet e abaixo-assinados, bem como através
de audiéncias com ministros, representantes de secretarias de educacio e diretores de
escolas, além de realizacdes e participagdes em eventos e passeatas, COrpo a corpo
com parlamentares em nivel municipal, estadual e federal e processo contra a SEESP/
MEC nas Promotorias Pdblicas em todos os estados e na federal.

Diante de tanta mobilizagéo, é preciso ultrapassar esse embate porque, se estd
havendo um descontentamento generalizado por parte das comunidades surdas brasi-
leiras, familiares e muitos professores da Educagdo Bésica e de dreas distintas de muitas
universidades, é preciso refletir sobre essa proposta educacional atual e rever suas falhas
para a construcao de propostas bilingues em que os surdos possam realmente se sentir
contemplados pelo sistema educacional, serem também atores e participantes de seu
processo educacional enquanto cidaddos plenos e profissionais dessa drea.

Essa reflexdo permitird a elaboragdo conjunta de propostas de educagdo bilin-
gue que possam dar conta de uma educagdo com qualidade e equidade para surdos
filhos de pais surdos, surdos filhos de pais ouvintes, surdos que conseguem ou que
ndo conseguem aprender o Portugués na modalidade oral, surdos que usam prétese
externa ou foram implantados, surdos cegos ou surdos com outras especificidades
educacionais porque todos t€m uma caracterfstica em comum: sdo pessoas surdas,
que minoritariamente estdo em um mundo de ouvintes, mas cada grupo tem necessi-
dades educacionais especificas que exigem propostas educacionais distintas, embora
aaquisicdo da Libras como primeira lingua para todos esses grupos ndo represente um
problema, pelo contrdrio, representa um fator de fortalecimento que propiciando um
desenvolvimento cognitivo natural, favorece o processo de aprendizagem do Portu-
gués que ndo é adquirido naturalmente, além de ser um fator de identidade cultural e
linguistica que, posteriormente, os unirdo enquanto cidadaos surdos brasileiros e ndo
pessoas com deficiéncia auditiva que assimilaram uma postura ouvintista, negando
a sua condicdo e direitos de pessoas surdas.

Uma das falhas dessa proposta inclusiva atual para a educacdo dos surdos esta
sendo a retirada do trabalho com a modalidade oral do Portugués e, devido a histéria
de insucesso das préticas pedagdgicas com modelos oralistas que privilegiaram a
oralidade em detrimento e até a proibicdo da Libras, ocasionando também o redu-
cionismo nos contetidos curriculares, as comunidades surdas n3o estdo contestando
essa perda de direito para o aprendizado da modalidade oral da Lingua Portuguesa.
No entanto, em outros paises na Europa, nas escolas para surdos ou que também
trabalham com alunos surdos, o trabalho educacional com a modalidade oral, di-
ferentemente da terapia de fala apenas, é parte da proposta curricular e os alunos
surdos que podem e querem aprender a modalidade oral da lingua de seu pais, por
terem resfduos auditivos, por utilizarem préteses externas, por serem implantados ou
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porque tém facilidade para o aprendizado da modalidade oral de uma lingua, podem
ter gratuitamente essas atividades nas escolas.

Se pensarmos que em um bilinguismo pleno subjaz uma competéncia recep-
tiva, o que implica ouvir e ler, e uma competéncia reprodutiva, o que implica falar
e escrever, uma educacdo bilingue para surdos tera que oferecer todos os recursos
necessarios para os surdos que queiram falar, ler e escrever. Dai, nas escolas, precisa
ter profissionais qualificados e especializados para trabalhar com propostas meto-
dologias especificas e com recursos tecnoldgicos para o trabalho com a modalidade
oral para os surdos que queiram usufruir dessa complementagdo escolar também.

Por isso, as propostas bilingues a serem implementadas terdo que levar em
consideragdo todos os grupos de surdos, podendo ser implementadas em escolas
bilingues para surdos ou em classes especificas para surdos em escolas inclusivas ou
em classes inclusivas dessas escolas em que haja a participacado de professor bilingues
que garantam a compreensdo e interagdo dos surdos que utilizam prétese externa ou
implante coclear e que tenha um bom dominio da Lingua Portuguesa.

As experiéncias com relagdo as escolas bilingues para minorias linguisticas tém
demostrado e aferido que a inclusdo desiquilibrada com relagdo ao quantitativo de
alunos que utilizam uma lingua minoritaria e alunos que utilizam uma ingua majori-
taria tem tido como resultado um rendimento escolar insuficiente, sem a apropriacao
de fato da lingua majoritdria pelos alunos de lingua minoritdria, além de induzirem
a outras questoes depreciativas como autoestima baixa, preconceitos.

Com relagdo aos surdos, esse desequilibrio se torna ainda pior pelo fato da maioria
dos surdos que esta sendo incluida em uma classe inclusiva, ndo ter dominio da Lingua
Portuguesa, ter apenas competéncia comunicativa em Libras e, ainda, pelo fato de que
nem o professor e nem os alunos ouvintes utilizarem a Libras e também a comunidade
escolar considerar, na maioria dos casos, que essa lingua é necessdria apenas para 0s
surdos que ndo tém competéncia linguistica suficiente para compreender o Portugués.

Assim, a politica inclusiva brasileira, criou um Atendimento Educacional Espe-
cial — AEE, em salas multifuncionais que, funcionando diariamente em teoria mas
ndo na prdtica, em contra turno para todos os “alunos com deficiéncia”, incluem
em seus documentos orientadores para o AEE dos “alunos com deficiéncia auditiva”,
disponibilizados no site do Ministério da Educagao (FELIPE 2012), entre as atividades
as serem trabalhadas, o Atendimento Educacional Especializado para o ensino de
Libras, cujo contetido tem se resumido a criagao de sinais para as disciplinas especi-
ficas, embora, por decreto, deveria ser ensino da Libras como L1 em todas as séries
da Educacdo Basica.

Devido a esse apartheid linguistico, em que a Libras é apenas utilizada no
AEE, devido ao despreparo da maioria dos professores, a auséncia de intérprete e ao
trabalho inadequado para ensino-aprendizagem tanto da Libras como do portugués,
essa politica inclusiva para os surdos tornou-se uma proposta de educagao bilingue
transitéria e, devido também as condicdes inadequadas em sala de aula inclusiva,
professores e alunos ouvintes sem dominio da Libras, material didatico-pedagégico
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especifico para ouvintes, entre outros fatores de ordem psicoldgica e socioecondmicas,
esses alunos surdos tém ficado prejudicados em seu desenvolvimento linguistico em
sua lingua preferencial e patrimonial, ndo conseguindo uma competéncia linguistica
satisfatéria em nenhuma das duas linguas, o que tem prejudicado também seu ren-
dimento escolar. Portanto, essa educacao bilingue transitéria ndo estd conseguindo
nem atingir seu objetivo que seria 0 monolinguismo na lingua majoritaria.

Reflexdes Finais

Nesse ano de 2012, quando serd aprovado o novo Plano Nacional de Educagao,
pode ser o momento propicio para se desenvolver conjuntamente propostas bilingues
para educacdo dos surdos, de acordo com as necessidades especificas educacionais
dos vérios grupos de surdos. Essas propostas poderdo ser implantadas em escolas
bilingues para surdos, em classes bilingues para surdos e em classes inclusivas nas
escolas cujas equipes multidisciplinares serdo responsaveis pela execucdo e acompa-
nhamento dessas propostas, através de pesquisas longitudinais para coleta de dados
e analise dos resultados de cada uma das propostas.

Os resultados desse acompanhamento poderdo nortear as a¢des futuras
porque as melhores propostas de educagdo para surdos e para todos sdo aquelas
que propiciam uma visdo critica e transformadora da sociedade e que, ao invés
de acirrar a igualdade de contetdos curriculares e a competitividade, edificam a
solidariedade através da equidade que, diminuindo as desvantagens no sistema
educacional e aumentando o empoderamento, possibilita tanto a emancipacdo
individual como a consciéncia coletiva necesséria para a superagdo da dependéncia
social e dominagdo politica.
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