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Uma escola duas linguas

Principios para a educagao de alunos surdos
Ana Claudia Balieiro Lodi'*

Quando falamos em educacdo para sujeitos surdos, logo somos levados a
discussées que deslocam as questées implicadas nos processos educacionais para
outra relacionada ao espaco onde ela deva ser desenvolvida: se em uma escola para
surdos ou em escolas regulares de ensino para ouvintes. Esta polarizacdo, a meu ver,
pode ser comparada aos embates que perpassaram a historia da educagao de surdos,
nos quais os debates envolvendo esta temdtica focalizavam as questées ligadas as
linguas, ou seja, se os surdos deveriam desenvolver a linguagem oral (acompanhada
ou ndo de sinais) e assim sua educacao ser realizada e pensada a partir da lingua
utilizada pelos ouvintes, ou se deveria ser permitido a eles (ja que a educacado sempre
foi determinada por ouvintes que se atribuiram poder para a tomada desta decisao)
o uso da lingua de sinais (LODI, 2005).

Estes deslocamentos, do passado e o que esta em foco atualmente, acabam por
tangenciar as questoes que sdo especificas das esferas educacionais e os principios
basicos a serem contemplados quando se pensa em educagdo para surdos, submetidos
a discussoes outras que pouco tém contribuido para uma transformacao efetiva dos
processos educacionais pensados para pessoas surdas.

Vivemos em um pais cuja diversidade sociocultural nos obriga a enfrentar cada
problematica social de forma particular. Nao é mais possivel (se € que foi algum dia)
falarmos em diferencas entre as regi6es ou entre os Estados que constituem o Brasil.
Nossas realidades diferem entre as cidades de nossos Estados, para ndo dizer no interior
das mesmas. Sendo assim, ndo acredito ser possivel a defesa de uma escola dnica
para todos, pois as implicagées decorrentes dessa imposicao podem levar a efeitos
contrarios aos desejados. Nao foram poucas as experiéncias ocorridas no passado,
cujas decisoes, tomadas por um grupo minoritdrio, levaram a implantagao de modelos
que tenderam ao fracasso, a medida que foram construidos desconsiderando as
diferentes realidades existentes e sem haver a preocupagao formativa dos profissionais
que atuavam, diretamente, nos espacos educacionais.

Considerando o exposto, defendo que o desenvolvimento de qualquer processo
educacional para pessoas surdas deva seguir alguns principios. Onde implanta-los,
fica o desafio para cada municipio/Estado, desde que seja assegurado o direito das
criangas, jovens e adultos a uma educagdo que respeite e reconheca sua singularidade
e especificidade humana — a de serem surdos e necessitarem desenvolver-se a partir
de relagées sociais construidas por intermédio de uma lingua que lhes seja acessivel:

* Fonoaudicloga. Doutora em Linguistica Aplicada a Estudos de Linguagem pela PUC-SP. Professora da USP
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto — Departamento de Psicologia e Educagao.



Forum

26

Instituto Nacional de Educagao de Surdos

Nao trago, assim, para esta mesa, nenhuma contribuicao nova em termos teéricos;
apenas enfatizo a necessidade de que as questoes especificas das esferas educacionais
sejam enfrentadas, se o objetivo for a implantacdo de uma educacao pensada para
as pessoas surdas. Parto do principio, no entanto, para minha apresentagao, de que
a necessidade de uma educacao que tenha a LIBRAS como lingua de instrugao seja
um ponto partilhado por todos e, portanto, que qualquer processo educativo tenha
como base os principios da educacdo bilingue para surdos.

Principios a serem respeitados

1. Desenvolvimento de linguagem

O desenvolvimento da crianca é decorrente das relagbes estabelecidas com
outros, desde seu nascimento, por meio da linguagem, responsavel por sua insercao
nas relagcées humanas e nas praticas sociais proprias de nossa cultura. Compreende-
se, desse modo, que todo desenvolvimento da crianca depende de um outro, daquele
que possui dominio da linguagem, que, em uma relagdo dialética, possibilitard sua
constituicdo como sujeito da linguagem e, portanto, de seu eu. Entendida como o
sistema de signos mais elaborado da cultura humana, a linguagem possibilita a crianca
a compreensao do mundo a sua volta, de si mesma e a organizagao do pensamento,
na medida em que todas as fungées mentais sdo processos mediados por signos, sendo
o verbal aquele privilegiado para o desenvolvimento dessas fungoes.

Conforme descrito na literatura (VOLTERRA; ERTING, 1994; KARNOPP,
1999, 2001, QUADROS, 1997, QUADROS et al, 2001; LODI; LUCIANO, 2009),
o desenvolvimento de linguagem da crianga surda ocorre de forma analoga ao da
crianga ouvinte, desde que lhe sejam propiciadas interagbes em uma lingua acessivel
- no caso a lingua de sinais. Caso isso ndo ocorra, essa crianga ndo terd acesso a
linguagem de forma significativa e vivenciara experiéncias de maneira fragmentada,
o que a levard a um atraso em seu desenvolvimento linguistico e, por conseguinte,
em seus processos de aprendizagem.

Qualquer processo educacional deve, assim, valorizar um ambiente que
proporcione a crianga surda seu desenvolvimento de linguagem, por meio do
estabelecimento de relacées sociais construidas em LIBRAS.

2. Importancia de interlocutores surdos, membros de referéncia da comuni-
dade surda

O processo apontado s6 serd construido, plenamente, se na interagdo com
adultos surdos, pois apenas eles tém dominio das diferentes linguagens constitutivas
da LIBRAS, instrumento de mediagao dos processos psicologicos superiores. E assim,
como interlocutores privilegiados para a imersao de seus pares na lingua de sinais,
esses adultos poderao interferir ideologicamente, por meio dela, nos padrées culturais
e de interpretagdo de mundo fundados nas relagées com a linguagem. Por esta razao,
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os surdos adultos envolvidos neste processo devem ser necessariamente usudrios de
LIBRAS, participantes da comunidade surda e membros de referéncia da cultura surda.

Nesse processo, as criangas tém garantido seu pleno desenvolvimento da
linguagem/apropriagcao de uma primeira lingua, bem como podem desenvolver uma
identificagdo positiva com a surdez a partir das relagdes com iguais em sua diferenca.

3. Convivéncia com pares no interior da sala de aula

Além das relacées com surdos adultos, torna-se necessario também, no ambiente
escolar, que as criangas surdas convivam com pares e, portanto, as salas de aula devem
conter grupos de criangas surdas, com os quais elas possam dialogar livremente em
LIBRAS, pois uma crianca sozinha, usudria de outra lingua, sente-se marginal aos
processos de socializacao e aprendizagem (GOES; TARTUCI, 2002).

4. Implantacdo da educacgao bilingue desde a educagdo infantil

A educagao bilingue para a crianga surda deve ocorrer desde a educagdo infantil,
pois, no periodo em que ela se encontra nesse nivel educacional, estd em um momento
do seu desenvolvimento que € a base para a formacao de sua subjetividade, construida
por meio da relagdo que estabelece com outros (pares e adultos) e pela vivéncia de
diversos fatos no ambiente escolar juntamente com acontecimentos que experimenta
fora da escola, por meio da linguagem (LODI; SOUZA; PADILHA, mimeo).

Considerando que a maioria das criangas surdas € filha de pais ouvintes que
desconhecem ou ainda ndo possuem fluéncia em LIBRAS, o espago escolar ganha
relevancia, pois o ndo acesso da crianga surda a linguagem usada no contexto familiar
— linguagem oral da lingua portuguesa — acaba levando-a a um significativo atraso
de linguagem, por ndo ter tido acesso a condicbes realmente necessarias para seu
desenvolvimento, e, como consequéncia, para o desenvolvimento dos processos que
dependem da linguagem — organizacao de pensamentos, de suas acées, realizacao
de novas aprendizagens.

5. Relagdo entre desenvolvimento da linguagem e ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa como segunda lingua

Garantido as criangas surdas o direito de seu pleno desenvolvimento de
linguagem (LIBRAS), pode-se pensar, entdo, no ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa em sua modalidade escrita. Este processo deve ser continuamente cuidado,
pois, conforme discutiu Vygotsky (1934/1 982"), os resultados na aprendizagem de
uma lingua estrangeira dependem de certo grau de maturidade na primeira lingua, na
medida em que aprender uma segunda lingua constitui-se em um processo singular,
que tem como ponto de partida os repertérios semanticos da primeira, construidos
ao longo do desenvolvimento. O autor destaca ainda outra caracteristica pouco
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considerada quando se pensa no ensino-aprendizagem de uma segunda lingua:
da mesma forma que os conhecimentos da primeira lingua terdo influéncia na
aprendizagem da segunda, esta influenciara também o desenvolvimento da primeira,
pois conhecer uma lingua estrangeira possibilita a crianca pensar tanto nas formas
da lingua quanto nos fenébmenos da mesma, permitindo que ela utilize a palavra,
de forma mais consciente, como instrumento do pensamento e como expressdo de
um conceito. Este fato pode ser explicado a medida que se considera que, embora
distintos, os processos de apropriacdo da primeira lingua e de aprendizagem da
segunda, em esséncia, se referem a uma classe tnica de processos que envolvem o
desenvolvimento da linguagem.

Outro aspecto a ser considerado diz respeito ao fato de que usar outra lingua
significa encontrar-se em um territorio desconhecido de signos e significagées, razao
pela qual o aprendiz de uma L2 tende a transferir os signos da L1 como se eles fossem
apropriados a todo contexto. Além disso, defendemos que o aprendiz deva vivenciar a
lingua estrangeira por meio de sua insercdo em um contexto e em situagées concretas,
que témna L1 a base para a compreensao e significagdo dos processos socioculturais,
histéricos e ideologicos que perpassam a L2, pois a palavra em lingua estrangeira
ndo pode ser considerada como sendo ideologicamente “vazia”, na medida em que
“ela transporta consigo forgas e estruturas distintas daquelas subjacentes a L1. No
ensino de L2 € instaurado, assim, um confronto ideolégico, um “campo de lutas” e
de contradigées” (LODI, 2004, p.31-32).

Dessa forma, defendemos que a aprendizagem da linguagem escrita deva ocorrer
por meio de praticas sociais nas quais a escrita entra em jogo em sua dimensao
discursiva, propiciando o estabelecimento das relagées dialogicas dela constitutivas.
Desse modo, os surdos podem “dialogar” com a escrita a partir de sua primeira lingua,
fazer suas proprias leituras, construir seus sentidos; podem “falar” sobre os materiais
escritos, ao mesmo tempo em que sdo “falados” por eles. Tornam-se interlocutores a
partir de suas proprias historias (de mundo e como leitores).

Para o desenvolvimento desse processo, torna-se, entao, imprescindivel o contato
com interlocutores bilingues que: a) oferecam a crianga a oportunidade de significar a
linguagem escrita e seus diversos usos a partir das diferentes linguagens constitutivas
da LIBRAS; b) conhecam o processo de significagao e construgao de sentidos proprios
da LIBRAS, que devem ser colocados em dialogo com aqueles da lingua portuguesa;
e ¢) levem em consideragcdo que o desenvolvimento de linguagem e os processos
de ensino-aprendizagem de uma lingua tém seu inicio a partir de diferentes praticas
de leitura, por meio de atividades que privilegiem os aspectos visuais, pois essas
atividades fazem com que diversas esferas simbélicas sejam acionadas para propiciar
a construgao do novo conhecimento.
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6. Curriculos e praticas de ensino que contemplem a diversidade sociocultural

A implementagao de processos de educagao bilingue implica ainda a necessidade
de realizagao de adaptagées curriculares, de forma a contemplar a diversidade
sociocultural existente. Assim, aspectos especificos da educacdo de surdos, sua
forma peculiar de significagdo de mundo e o ensino sistematizado de LIBRAS (como
disciplina) devem ser garantidos a todos. Desse processo decorre a necessidade de
desenvolvimento de praticas de ensino diferenciadas, pensadas a partir da lingua de
ensino — no caso, LIBRAS.

7. Presenca de intérprete de LIBRAS

Ao se considerarem todos os principios descritos acima, torna-se muito dificil
conceber que os processos implicados no processo de ensino-aprendizagem de
criangas surdas sejam mediados por uma terceira pessoa — um intérprete de LIBRAS
— principalmente nos niveis iniciais de escolarizacdo, considerando a idade das
criangas, seu desenvolvimento de linguagem e os processos especificos desse periodo
educacional. Deste modo, a meu ver, a presencga desse profissional pode vir a ser uma
saida a partir do ensino fundamental — segunda etapa, desde que as bases educacionais
iniciais tenham sido desenvolvidas.

Ainda assim, os processos escolares mediados pelo intérprete sé serdo possiveis
caso o profissional tenha formacdo para essa atuacdo, estabeleca parceria com
o professor regente e possua conhecimentos referentes aos contetidos que serdo
trabalhados, pois, caso contrdrio, ele poderd vir a ser um fator impeditivo a mais para
o ensino-aprendizagem das criangas surdas.

Algumas Consideragées

Procurei, com estes principios, apontar fatores que sdo imprescindiveis para a
efetivagdo de uma proposta de educagao para pessoas surdas. Busquei apontar que a
diferenca linguistica em jogo implica a existéncia de indmeros processos que devem
ser pensados de forma particular para a populagao a qual esta educagao € destinada.

Desse modo, embora reconhega que existam diferentes formas de implantagcao
desses principios, ndo posso deixar de assumir também que ndo é em qualquer espago
escolar que eles poderao ser desenvolvidos, pois todos os profissionais envolvidos
neste processo devem ser bilingues, ter formacdo especifica para atuarem com os
alunos e entender a forma peculiar aos surdos de significarem o mundo. Tenho que
reconhecer ainda que, no plano ideal, a escola para surdos seria o espaco privilegiado
para esse processo; no entanto, essa realidade nem sempre € possivel, e as existentes
nem sempre seguem estes principios na pratica.

Dessa forma, acredito que devemos ter clareza do que queremos e buscar formas
de viabilizar que os principios descritos acima sejam assegurados para a implantagcao
de uma educacgao para surdos da forma que lhes é de direito. Quando estes principios
forem realmente assumidos e a educagao bilingue se tornar um projeto da(s) escola(s),

Forum



Forum

30

Instituto Nacional de Educagao de Surdos

os surdos, finalmente, poderdo ter uma educagdo que os respeite em sua diferenca
linguistica — e, portanto, sociocultural — e a educagao desejada alcancada.
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