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Ensino Superior: acesso e
permanéncia para os alunos surdos

Joselane Rosa V. Siqueira’

O ingresso no ensino superior ocorre por meio de um processo seletivo, conse-
qlientemente, discriminatério e excludente por natureza. A acessibilidade a esse grau
de estudo requer do individuo competéncias e habilidades especificas que lhe possi-
bilitem ampliar o conhecimento e a capacidade critica, além de produzir informagoes
e de influenciar de forma positiva o seu meio, expandindo as experiéncias adquiridas
aos demais membros da sua comunidade. Por outro lado, € fato que tais competéncias
e habilidades, muitas vezes, encontram-se distantes da realidade do aluno egresso
do ensino médio, especialmente dos alunos com deficiéncia auditiva. A finalidade,
portanto, deste trabalho é levantar algumas hipéteses acerca da educagdo do surdo,
considerando a sua inclusdo e a sua permanéncia nessa etapa da aprendizagem.

E verdade que o deficiente auditivo, geralmente, apresenta problemas lingiiisti-
cos, cognitivos, sociais e emocionais que, certamente, interferem nos varios segmentos
do processo ensino-aprendizagem e, por conseguinte, contribuem para a evasdo e o
atraso escolar. Pesquisas relatam que um quantitativo reduzido dessa populagdo tem
apenas o ensino bdsico; alguns ndo concluem o ensino médio e pouquissimos conse-
guem conclui-lo. Além disso, uma pequena parcela freqlienta ou concluiu o ensino
superior. Diante dessa realidade, é possivel que, além desses fatores inerentes ao sur-
do, outros devam contribuir para o “fracasso escolar”.

[...] apenas 10 a 15% da populacao deficiente em idade escolar
conseguem receber alguma forma de atendimento educacional;
considerando-se apenas o acesso ao minimo conhecimento basico,
deixam muito a desejar, pois a maioria da clientela nao consegue
ultrapassar os niveis iniciais de escolaridade e, dentro dela, mal
consegue se apropriar do conhecimento matematico bdsico e da
linguagem escrita.

O namero de deficientes auditivos incorporados ao ensino regular é
irrisério, embora jd se tenham acumulado evidéncias de que a deficiéncia
auditiva ndo acarreta, em si, qualquer prejuizo intelectual.

(BUENO, 1993.)

Estd claro que a defasagem no processo de ensino-aprendizagem do surdo se
deve A falta de uma politica educacional prépria, voltada para atender as demandas
e aos desafios de uma educacdo que seja significativa para a sua formagdo e atenda
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as suas reais necessidades. A presenca irriséria dessa clientela no ensino superior,
embora seja considerada um avanco, retrata a falta de um atendimento especifico,
iniciado na educacao infantil e estendido por todo o ensino médio. Estudos com-
provam a importancia de uma adequacao curricular, de uma metodologia de ensino
apropriada, o uso de recursos oportunos, estratégias de atuacdo em sala de aula e,
principalmente, procedimentos de avaliacdo adequados, que valorizem o potencial
do aluno.

Em funcdo dos entraves que ocorrem na aprendizagem durante o fluxo da es-
colarizagdo, urge a necessidade da realizacdo de um trabalho de apoio/reforco que,
além de suprir a caréncia de conhecimento do educando, sirva de elo — “um sistema
de transicdo” — entre o ensino médio e o superior. O Nicleo de Estudos Avancados
(NEA), do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), se propde desempenhar
esse papel, promovendo um acompanhamento de estudos aos alunos do 3° ano do
ensino médio do Colégio de Aplicagdo do Instituto e aqueles que jd o concluiram e
pertencem a comunidade surda. Essa acdo pedagdgica — pré/vestibular para surdos
— surgiu em 2003 e, em fungdo da demanda, em 2006 esse espaco foi designado ao
NEA, “pois é impossivel apregoar a inclusdo sem a¢bes que equiparem as condicdes
para o acesso ao ensino, aprendizagem e avaliacdo” (Revista Brasileira de Educacdo
Especial — UEP)

Certamente, o acesso a universidade esta diretamente vinculado a qualidade
de ensino que o surdo obtém durante todo o processo de aquisicao da linguagem. E
evidente que, enquanto minoria lingiistica, ele tem o direito de utilizar-se da Libras
(lingua natural) e da Lingua Portuguesa escrita (lingua oficial do pais). Respeita-se,
assim, a sua lingua, a sua cultura e a sua identidade; além de permitir-lhe o acesso a
lingua majoritaria. Além disso, pressupoe-se que, para a obtencao do éxito nessa eta-
pa, o aluno surdo necessita da atuagdo de educadores bilingties (surdos e ouvintes), de
intérpretes (Portugués/Libras — Libras/Portugués), como interlocutores de uma educa-
¢do que o ajudara a prosseguir os estudos em condicdes de igualdade com os demais
alunos do sistema educacional.

Sabe-se, todavia, que € preciso desenvolver uma proposta de educacao bilingtie
que, em consondncia com o projeto politico-pedagdgico, possa promover o desenvol-
vimento lingtiistico do surdo e inseri-lo no contexto da classe trabalhadora, tanto no
campo da educacdo profissional como no mercado de trabalho. A apropriagdo do sa-
ber é relevante na medida em que o conhecimento seja transformado em instrumento
de luta e de reflexdo sobre as condigdes socioecondmicas, lingtiisticas e culturais dos
surdos. Impoe-se, dessa forma, a necessidade de um planejamento curricular adequa-
do, em que se valorizem as potencialidades do surdo, enquanto construgdes artisticas,
lingtiisticas e cultural-visuais; de uma metodologia apropriada, de instrumentos de
avaliagdo e até mesmo da organizagdo do espaco da sala de aula.

Além disso, é de suma importancia a producdo e a adequagao de recursos que
explorem a acuidade visual como, por exemplo, o projetor de imagens (data show), o
Tv-out, material didatico; além de atividades realizadas em grupo, em dupla, indivi-
dual, entre outros.
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O mais importante, porém, é a atencdo do professor as situacdes em
que a aprendizagem se desenvolve; se atende ou ndo as necessidades
individuais de cada aluno. Ao professor cabe observar as dificuldades que
os alunos apresentam e procurar ajuda-los a supera-las, incentivando-os,
elogiando seus trabalhos, estimulando-os a buscar o conhecimento de
forma prazerosa e, ainda, tragar novas estratégias que possam despertar
no educando o seu interesse para a aprendizagem. (SIQUEIRA, Forum
n.13)

Incentivar, animar e potencializar a auto-estima do aluno, estimulando-o
a aprender cada dia mais. E isto ndo significa que devamos esconder
o que cada um é capaz de fazer, jd que um dos objetivos do ensino
é que cada menino e menina consiga conhecer profundamente suas
possibilidades e suas limitacoes. (ZABALA, 1999)

Figura 1 — Producao de texto.

Figura 3 — Projeto Epoca na Educagio. Figura 3a — Projeto Epoca na Educagio.

As figuras (1 a 3) mostram momentos distintos da constru¢do do saber. Através
de uma relacdo interativa professor/intérprete/aluno; aluno/aluno; aluno/professor; te-
oria/pratica - sociointeracionismo —, o professor organiza as situacoes de apreensdo do
conhecimento, levando o aluno a “aprender a aprender”, desenvolvendo situacoes de
aprendizagens diferenciadas, estimulando a articulagdo entre saberes e competéncias,
despertando, assim, a capacidade de abstracdo, a criatividade, a curiosidade, o desen-
volvimento do pensamento critico e reflexivo, a capacidade de apontar a solu¢ao de
um problema; enfim, o aluno, ao exercitar essas habilidades, adquire grandes compe-
téncias como a capacidade de buscar o conhecimento, do saber comunicar-se.
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O conhecimento construido e adquirido ocorre por meio da negociagao
em que as avaliagdes constituem um processo interativo onde se busca
o consenso entre pessoas de valores diferentes, respeitando-se, porém,
as dissensoes. (SIQUEIRA, Forum n.13)

As producdes textuais realizadas pelos surdos, certamente, estao distantes da-
quelas tidas como padrdo, uma vez que as suas idéias sdo organizadas de forma l6gica
e gramaticalmente estruturadas em lingua de sinais, a qual apresenta uma organiza-
cao semelhante a da lingua oral, estruturando-se da mesma maneira que as linguas
faladas. Dessa forma, o professor/avaliador precisa ter a sensibilidade e o conheci-
mento de perceber se a informagdo contida no texto escrito pelo surdo estd coerente
e adequada ao tema, embora a estrutura frasal se afaste da norma padrdo da Lingua
Portuguesa, utilizada pelo ouvinte.

As atividades de elaboragao de texto, no NEA, ocorrem por meio da negociagao.
E uma atividade coletiva, em que as informagdes acerca do assunto partem dos alunos
e, com a ajuda do professor, as idéias vao se articulando, na disposicao de frases, ora-
¢des, periodos, com vistas a constru¢do do pardgrafo e, por extensdo, dos paragrafos
na producdo do texto. Nesse processo de construcao, prioriza-se a seqtiéncia ldgica
dos fatos — coeréncia textual —; o aspecto semantico da lingua; a conexao estabelecida
pelos elementos marcadores do texto, uma vez que respondem pelo elo entre as idéias
construidas ou pela coesdo textual. Na medida em que a informacéo é negociada, jun-
tos, o professor e o aluno, constroem e adquirem o conhecimento. Assim, o professor
pode perceber os desvios e 0s avangos obtidos quanto aos objetivos, procedimentos e
metodologia empregados no processo de aprendizagem e, ainda, rever as estratégias
utilizadas (ver critérios para avaliacio de textos dos surdos. Férum, n. 13, p.29).

[..] o que importa na educagao basica nao é a quantidade de
informagdes, mas a capacidade de lidar com elas, através de processos
que impliquem sua apropriagao e comunicagao, e, principalmente, sua
producdo ou reconstru¢do, a fim de que sejam transpostas a situagdes
novas. (PCN - Ensino Médio)

Sabe-se que o dominio de conhecimentos, o “saber fazer”, é que levara a aquisi-
¢do de competéncias e habilidades. Entende-se habilidades como o conjunto de agoes
realizadas pelo aluno no processo de aprendizagem, como, por exemplo, a capacida-
de de relacionar informacdes, analisar situagdes-problema, sintetizar, correlacionar,
dentre outras, que, harmonicamente desenvolvidas, irdo promover a capacidade de
mobilizagdo dos conhecimentos que ele possui para desenvolver respostas criativas
e inéditas na resolug¢do de problemas. Desse modo, a constru¢ao do saber, em sala
de aula, deve ocorrer por meio de uma agao pedagogica interdisciplinar, em que as
atividades realizadas devam estar articuladas e contextualizadas, visando a apropria-
¢io do saber pelo aluno, na busca pela competéncia. Somente assim, por meio de um
contexto democrdtico, se possa contribuir para o exercicio da cidadania.

As cinco competéncias apontadas pelas diretrizes do MEC sdo:
e dominio de linguagens;

e compreensdo de fendbmenos;
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e construgdo de argumentagoes;

¢ solugdo de problemas e

* elaboracdo de propostas.

Algumas competéncias/habilidades:

e respeitar as identidades e as diferencas;

e utilizar-se das linguagens como meio de expressao, comunicagao e informacao;
e inter-relacionar pensamentos, idéias e conceitos;

e desenvolver o pensamento critico e flexivel e a autonomia intelectual;

e adquirir, avaliar e transmitir informagoes;

e compreender os principios das tecnologias e suas relacoes integradoras;
e entender e ampliar fundamentos cientificos e tecnolégicos;

e desenvolver a criatividade;

e saber conviver em grupo;

e aprender a aprender.

Quanto a permanéncia do aluno surdo no contexto do ensino superior, no curso
de graduacdo eleito, provavelmente seja essa a etapa mais complexa, uma vez que
requer o envolvimento de todos os que compdem a comunidade académica — profes-
sores, alunos, funciondrios e a direcdo — mormente, o comprometimento das IES em
atender as necessidades educacionais especiais. Para isso, urge a adaptacdo curricular
as necessidades desses alunos, quanto aos objetivos a serem atingidos, a metodologia,
aos recursos de ensino, aos instrumentos de avaliacdo; enfim, a adequacgdo da estru-
tura fisica e académica que atenda aquelas necessidades especificas. Desse modo, é
possivel cumprir uma das finalidades do ensino superior, que € produzir, sistematizar,
refletir, construir e socializar o saber cientifico, tecnolégico, cultural e artistico, am-
pliando e aprofundando a formacdo do aluno para o exercicio da profissdo e o desen-
volvimento da capacidade moral e intelectual.
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