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Caminhos do Coraciao

Ménica Mazza'

“E aprendi que se depende sempre

De tanta, muita, diferente gente

Toda pessoa sempre é as marcas

Das licoes diarias de outras tantas pessoas”

(Gonzaguinha)

A prética docente inclusiva, ainda hoje, pode ser considerada um grande desafio
para os educadores pertencentes a qualquer esfera educacional: educar respeitando as
diferencas. Até ha pouco tempo, a prdtica era homogeneizar os educandos, formando-os
da mesma maneira, sem vé-los como seres tinicos, individuais e singulares, cada um com
a sua especificidade. Considera-se excludente essa pratica tradicional, ja que ndo identifi-
cava as diferencas de seus educandos e os excluia por ndo estarem em niveis iguais.

E como os educadores conseguirdo ensinar inclusivamente, apesar de todas as
adversidades enfrentadas, principalmente aqueles pertencentes a rede puiblica de en-
sino? Nas turmas da rede estadual, por exemplo, hd em torno de cinqtienta alunos
em sala de aula. As condigoes fisicas de trabalho sdo precdrias, portanto, a inclusdo
poderia tornar-se mais um fator complicador.

Com a chegada dos educandos com necessidades especiais a escola, mais pre-
cisamente as salas de aula, foi possivel perceber mais nitidamente as diferencas entre
estes e os demais educandos, pois 0s mesmos se autorizaram a mostrar suas diferen-
cas. E € justamente quando as diferencas estao mais claras que cada educando € visto
como realmente é, como ele aprende; que se estabelece o vinculo facilitador, o fio
condutor da pratica docente.

Para Enrique Pichon-Riviere, “o vinculo é uma estrutura complexa de interagao,
nao de forma linear, mas em espiral, fundamento do didlogo operativo, em que a cada
giro, ha uma realimentacao do ego e um esclarecimento do mundo.” O vinculo se
constitui durante o desenvolvimento infantil do educando e relaciona-se aos vinculos
primarios, ou seja, com a familia. Ele inclui o sujeito e o objeto, sua interagao, momen-
to de comunicagao e aprendizagem.

Em uma relagdo, hd a presenca de vinculos: os bons estao relacionados as situa-
¢Oes agradaveis, de prazer, vivenciadas anteriormente, e o vinculos maus, as situacdes
de frustracao.

Através do vinculo, toda personalidade se comunica. Se existe um vinculo bom,
ha um tipo de conduta; se existe um vinculo mau, outra conduta. Conseqlientemente,
é importante para o docente saber o tipo de vinculo de seu educando — ou ser cognos-
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cente, como é denominado na psicopedagogia — com o objeto do conhecimento, para
compreender as condutas desse educando em relacdo a esse objeto e saber qual sera
o signo de mais facil aprendizagem para esse educando.

Na pratica docente de inclusdo, foi importante ndo s6 o vinculo entre os edu-
cadores e a administragao da escola, como também o vinculo entre a instituicdo de
ensino e os familiares. Isso gerou uma motivagao para as familias dos educandos com
necessidades especiais, mas também para os educadores, pois constitui-se uma par-
ceria entre todos eles.

Uma conduta ou um comportamento pode ou deve ser motivado por um educa-
dor. As atitudes corporais, a capacidade de expressao podem ser criativas se represen-
tarem fonte de prazer. E o educador precisa ser assim para motivar a aprendizagem.
Um bom educador deveria indagar-se de como seus educandos podem ser motivados
e quais seriam as melhores estratégias para isso. Ndo se pode esquecer de que toda
conduta é motivada e motivante.

Descobrir o que motiva algumas agbes humanas e compreendé-las pode ser
um facilitador para educadores, pois assim estes se tornam capazes de desempenhar
melhor suas fungdes, a medida que a motivacdo gera uma acio.

O porqué de uma acao estaria diretamente ligado ao fator direcional de uma
determinada agdo: o desejo. O temor também seria outro fator direcional determinan-
te de uma agdo. Além disso, ha de se investigar também outro fator caracteristico da
acdo: a persisténcia. Por que uns desistem mais facilmente que os outros?

Ha outro fator que nao pode ser excluido da motivagao: o fator biolégico, pois o
ser humano reage ante os estimulos externos de acordo com sua formacao bioldgica e
poderfamos afirmar que isso gera um metabolismo de seus processos internos.

Nao se podem excluir os fatores emocionais, os quais agem de forma entrelaca-
da, as vezes, conflituosamente, proporcionando uma extensa gama de outras agoes.

Impulso e objetivos mudam continuamente ao longo do desenvolvimento do in-
dividuo. H4, portanto , uma organizagao progressiva em torno do eu. Esse eu, incluido
em um grupo, utiliza sistemas de referéncia cada vez mais adequados, gerando uma
aprendizagem social, quando existe uma relagdo de pertenca ao grupo com o qual,
através de um sistema de auto-avaliacdo, enfrenta e discrimina valores, instrumentali-
zando-se através de uma continua aprendizagem.

Certamente, sdo muitos aspectos a serem observados acerca da motivagao; con-
tudo, este também pode ser um fator de motivagao para outros, possibilitando uma
relacdo de pertenca em fungdo da pesquisa e do que é observado.

A partir das motivacoes, pode-se estabelecer uma relagdo educador-educando. A
relacdo, na verdade, deveria ser entre educador ensinante-aprendente e educando apren-
dente-ensinante. Essas posi¢des podem ser simultaneas e estao presentes em todo vinculo.

A presenca de educandos com necessidades especiais na escola possibilitou
uma postura mais reflexiva em relagdo ao papel do educador e, conseqlientemente,
uma mudanga no seu modo de ensinar, o que gerou dois efeitos: recuperou-se o prazer
de aprender e, a partir disso, modificou-se o modo de ensinar. E frente aos educandos,
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houve um investimento no cardter pensante dos alunos, tornando-os sujeitos pensan-
tes, capazes de aprender.

Torna-se necessdrio, para ser um bom ensinante, conectar-se com o aprendente
que também é.

O educando esta situado na articulacdo da informacao, do conhecer e do saber,
porém, particularmente entre o conhecer e o saber. Ele articula o ser desejante com
o ser cognoscente, fazendo-se corpo em um organismo individual e corpo em um
organismo-sistema social instituido.

Para se aprender, é necessario colocar em didlogo os conhecimentos e os sabe-
res com novos conhecimentos. E o educador deve por em jogo esse saber. Ele deve
proporcionar um espago saudavel de aprendizagem no momento em que consegue
apelar para o ensinante do educando.

A aprendizagem se da quando se vai do saber a apropria¢do de uma informagao
dada a partir da construgdo dos conhecimentos, processo pelo qual intervém inteli-
géncia e desejo.

Amor e sustentacdo sao condigdes necessdrias para que a aprendizagem seja
possivel. E necessdrio dar um lugar a ambos na teoria. A aprendizagem nio acontece
somente porque ha inteligéncia, mas em funcao, também, da interferéncia afetiva. Ela
é dramatizada no corpo a partir da experiéncia do prazer da autoria.

Segundo Alicia Fernandez:

“Aprender é apropriar-se da linguagem; é historiar-se, recordar o passado
para despertar-se ao futuro; é deixar-se surpreender pelo ja conhecido.
Aprender é reconhecer-se, admitir-se. Crer e criar. Arriscar-se a fazer
dos sonhos textos possiveis.”

Os educadores tém, realmente, um grande desafio: aprender como ensinar, utili-
zando signos que teriam algum significado para os educandos e gerando novas apren-
dizagens. Serd possivel alguma teoria dar conta do espago entre ambos? Ndo seria mais
importante a autoria dos educadores a partir do que lhes é dito pelos educadores?

A possibilidade de ser livre no trabalho criativo surge quando um substrato te-
orico permite descobrir, decidir e escolher quais sdo as técnicas utilizadas. Se nao
fosse desse modo, as técnicas transformar-se-iam em novos mandatos geradores de
submissao do ensinante, o qual ndo poderia, possivelmente, transmitir ao aprendente
um espaco de criatividade.

Nao é possivel buscar na pratica uma pura aplicagdo da teoria; o que realmente
é necessario, é a producao de um método de investigacdo, o qual permita escutar a
riqueza do saber dos educandos, ndo sendo possivel sistematiza-lo ou criar estatisticas
sobre esse saber, pois sdo seres diferentes.

A rede tedrica do educador déve ser construida por ele a partir do conhecimento de
seus educandos, de modo individual, exercendo a autoria. Através da teoria é possivel pen-
sar e refletir, para que o educador descubra e invente o que fazer em cada circunstancia.

Os educadores erram quando tentam transmitir o conhecimento em bloco.
O conhecimento deve ser transmitido através de um signo. E preciso um modelo,
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um emblema do conhecimento. Na verdade, ndo se transmite conhecimento, mas
sinais desse conhecimento para que o sujeito possa, transformando-o, reproduzi-lo.
O educador que escolhe uma situagdo faz um recorte na realidade, pode conseguir
transmitir algum conhecimento, mas também transmite ignorancia. O conhecimento
é o conhecimento do outro, porque é o outro que o possui. Se ndo se conhece o ou-
tro, como se pode ensind-lo e coloca-lo no lugar de ensinante? Nao se aprende com
qualquer um, mas com aquele a quem se outorga confianga e direito de ensinar.

Uma grande falha da educagdo é endeusar o conhecimento e desqualificar o
saber. Entende-se que em determinados sistemas é conveniente que circule o conhe-
cimento, mas nao o saber, que seria o poder de uso sobre os conhecimentos. O saber
tem o poder do uso; o conhecimento, ndo.

Pensa-se, erradamente, que o bom educador € aquele que fala demasiadamente,
o0 que seria um conceito de ensino como atividade oracular, complementado pela pas-
sividade auricular dos educandos, porém o conhecimento pode instalar-se no entre-
ato. O siléncio também fala. Isso foi possivel perceber nitidamente, com a entrada
dos portadores de necessidades especiais. A reducdo do excesso de falas possibilitou
maior aprendizagem, inclusive para os ouvintes, no caso das turmas onde a inclusao
era a de surdos. Enriquece-se o saber quando se combate o poder que ele aparenta.

Para enriquecer-se o saber, seria também necessario desenvolver a linguagem
verbal, que se estrutura através do desenvolvimento da palavra e seu significado, o
que acontece a partir de trocas com o contexto social e psicolégico. Portanto, torna-se
importantissimo manter o educando se reconhecendo como autor de seu pensamento,
para que este sujeito continue a se desenvolver.

O pensamento ndo é autdnomo. Ele estd vinculado ao desejo e a histéria de vida
daquele ser cognoscente. O pensar permite desejar. E o desejo permite novos movi-
mentos. A autoria de pensamento é que torna aquele sujeito autor. O principal papel
do educador é favorecer a autoria do pensar a seus educandos.

Deve-se disseminar a idéia de pensar e entrelaca-la com a experiéncia, a acao
e a transformacdo. S6 assim serd possivel a construcdao de seres criativos, capazes,
interessantes e apaixonados.

Ao se colocar o educando em condicdo para o conhecimento, é necessdrio si-
tud-lo frente ao objeto, portanto, em condi¢do de agdo frente a ele.

A inclusdo social possibilitou a uma camada da sociedade perceber que é viavel
conviver com as diferencas. Se o diferente pode amedrontar, € sinal de que ha algo
desorganizado dentro de sociedade.

Sera que a sociedade continuard estereotipada e formadora de guetos? Talvez a
inclusdo social tenha vindo para isto: para questionar e organizar o caos social.

“F tao bonito quando a gente pisa firme

Nessas linhas que estdo nas palmas de nossas maos
E tao bonito quando a gente vai a vida

Nos caminhos onde bate, bem mais forte o coragao”
(Gonzaguinha)



Instituto Nacional de Educagao de Surdos

Referéncias bibliograficas

FERNANDEZ, Alicia. A inteligéncia aprisionada. Porto Alegre: Artes Médicas, 1990.

. Os idiomas do aprendente: andlise das modalidades ensinantes com familias,
escolas e meios de comunicacdo. Porto Alegre: Artmed, 2001.

. O saber em jogo: A psicopedagogia propiciando autorias de pensamento.
Porto Alegre: Artmed, 2001.

MORIN, Edgar. A cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Tra-
ducao de Eloa Jacobina. 10. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.

. A educagdo e a complexidade do ser e do saber. Traducao de lzabel Cristina
Petraglia. Petrépolis, RJ: Vozes, 1995.

. Educagdo e complexidade: os setes saberes e outros ensaios. Maria da Concei-
¢do de Almeida, Edgard de Assis Carvalho, (orgs) — 4. ed — Sao Paulo: Cortez,2007.

. Os sete saberes necessdrios a educagdo do futuro. Tradugdo de Catarina Ele-
onora F. da Silva e Jeanne Sawaya; revisao técnica de Edgard de Assis Carvalho.
12. ed. Sao Paulo: Cortez; Brasilia, DF: Unesco, 2007.

PIAGET, Jean. A linguagem e o pensamento da crianca. 7. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1999.

PICHON-RIVIERE, Enrique. A teoria do vinculo. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2000.

. O processo grupal. 6. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

SILVA, Maria Cecilia Almeida E. Psicopedagogia: em busca de uma fundamentagao
tedrica. Rio de janeiro: Nova Fronteira, 1998.

VIGOTSKI, L. S. A construcdo do pensamento e da linguagem. Traducdo de Paulo
Bezerra. Sao Paulo: Martins Fontes, 2000.

Forum



