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A abordagem funcional surgiu nos idos dos anos de 1970, nos Estados Unidos,
em pesquisas de Brown, Certo e Gruenewald (1979), quando relataram que as es-
colas para deficientes mentais colocavam os alunos em situagdes de aprendizagem
artificiais. Partindo da premissa de que o que esses alunos deficientes aprendiam em
situagdes escolares eles dificilmente generalizavam para outras situagdes de sua vida
cotidiana, Brown (1989) propds como alternativa a funcionalidade das atividades edu-
cativas em ambientes naturais e de acordo com a idade cronolégica do aluno .

A abordagem funcional inicialmente delineada para deficientes mentais foi gra-
dativamente incorporada no processo de delineamento de curriculos e programas
educacionais para criangas e jovens com deficiéncia multipla e com surdocegueira.
Isso é explicado pelo fato de que esses individuos ndo necessariamente desenvolvem
ou adquirem habilidades em uma seqtiéncia normal, como descritas nas escalas de
desenvolvimento, bem como algumas das habilidades ndo podem ser adquiridas se
nao forem realizadas em ambientes naturais do cotidiano destes individuos (BAINE,
1996:4).

O curriculo funcional tem por objetivo definir as habilidades prioritarias de que
o aluno necessita para funcionar em ambientes de seu cotidiano visando a indepen-
déncia futura. Estas habilidades sdo todas aquelas necessarias para que alunos com
surdocegueira e multipla deficiéncia possam ser mais independentes na escola, em
casa, na comunidade e em algumas atividades de trabalho. A énfase ndo é o ensino de
habilidades motoras individuais, de socializacdo, de comunicacdo, fora do contexto
de vida deste aluno, mas procura-se enfatizar o ensino dessas habilidades em uma ro-
tina de vida diaria, de forma natural e em ambientes normalmente freqiientados pelos
alunos (BROUWN; CERTO; GRUENEWALD, 1979).

As seguintes areas de dominio sdo descritas no modelo funcional e ecolégico: Es-
cola, Casa, Comunidade, Trabalho e Lazer, considerando que atividades de vida diaria
estao presentes em todas as areas de dominio e que a escola especial e regular, dentro
dos principios da inclusdo, podem estar contempladas na area de dominio Escola. As
areas de dominio estao ligadas, obviamente, ao ambiente em que serdo realizadas as
atividades, porém, estdo associadas aos objetivos de cada uma (CORMEDI, 2005):
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Escola: compreende o ambiente escolar, seja da escola especial ou da escola
regular, com todos os objetivos de aprendizagem para os distintos alunos, seguindo
referéncias curriculares.

Casa: compreende o ambiente doméstico do aluno, onde vive e seu contexto fa-
miliar. O objetivo maior é desenvolver atividades neste ambiente para que surdocegos
e deficientes maltiplos possam ser mais independentes e autdnomos quando adultos.

Comunidade: compreende todos os ambientes comunitérios que o aluno frequien-
ta, perto da escola, de seu ambiente doméstico ou segundo o contexto sociocultural
e que esta inserido.

Trabalho: compreende os locais em que o aluno teria possibilidades de desenvol-
ver atividades de carater vocacional e até de trabalho, entendendo-se para isso, que
possa ser de alguma forma remunerado, desde que se compreenda neste contexto.

Lazer: seriam todos os ambiente em que o aluno realize atividades de recreacao,
de tempo livre, segundo suas preferéncias.

As areas aqui descritas teriam maior representatividade em um curriculo segundo
a faixa etaria dos alunos. Assim, a area de trabalho nado seria detalhada em um curri-
culo para alunos de pré-escola, porém, ela deve ser muito considerada para alunos
adolescentes.

Para se desenvolver um modelo curricular destinado a surdocegos e a deficientes
mltiplos, tem de se considerar, além das areas de dominio, as necessidades especifi-
cas desses deficientes e suas especificidades no aspecto da comunicagao.

Orelove e Sobsey (1996) descreveram as necessidades das criangas multiplas
deficientes: médicas, de satde, educacionais, sécio-emocionais; sendo que, quase
sempre, apresentam duas ou mais dessas caracteristicas. Ao fazerem essa descricao,
tais autores utilizaram o termo “caracteristicas” como sindnimo de “necessidades”. As
caracteristicas sdo:

e Restricao dos movimentos, devido, principalmente, a paralisia cerebral.

e Deformidades 6sseas, como escolioses, encurtamentos de tenddes e masculos.

e Desordens sensoriais: visual; auditiva; visual e auditiva; e de outros sistemas
sensoriais.

e Convulsdes, que podem ser controladas com medicagdo, porém o uso fre-
quiente do mesmo pode resultar efeitos colaterais fisiolégicos e de comporta-
mento.

e Problemas respiratérios e pulmonares, que, em sua maioria, sdo decorren-
tes das dificuldades motoras e de deformidades esqueléticas. Os problemas
respiratérios ocorrem mais freqlientemente durante a alimentagdo, devido a
dificuldade na mastigacdo e degluticdo, podendo ocorrer até a aspiragdo do
alimento.

e Problemas de pele, de intestino, infeccoes de ouvido, infec¢des urinérias, que ne-
cessitam de medicacdes constantes, desde antibiéticos até anticonvulsivantes.
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Para as pessoas com surdocegueira, a auséncia ou a limitagao da visao e da audi-
¢do simultaneamente acarreta uma condigdo Unica de percepgdo e representagdo da
realidade, sendo a dificuldade com a comunicagdo o que mais caracteriza a pessoa
surdocega. A surdocegueira € a lesdo dos sentidos responsaveis pela recepgao de in-
formagoes a distancia (audicao e visdo) de ordem temporal, direcional e simbdlica.

Surdocegos tém, portanto, os seguintes desafios a enfrentar: restricio ao acesso
a informacdo; restricdo de orientagdo e mobilidade; restricao das oportunidades de
experiéncias e restricdo ao acesso a educagdo.

A combinacao das limitagdes que acometem individuos com mdltipla deficiéncia
e com surdocegueira gera dificuldades tanto no desenvolvimento quanto na aprendi-
zagem.

A combinacdo das dificuldades leva a outra maior, que é o acesso a linguagem.
Todas as formas possiveis de comunicacao devem ser implementadas segundo as ne-
cessidades de cada criancga, para que elas possam expressar o que desejem, seja fome,
sede, ou sentimentos.

As dificuldades com a comunicagdo e a necessidade das adaptagdes se eviden-
ciam nos deficientes multiplos que ndo ouvem e tém problemas motores em membros
superiores. Apesar de a visdo estar preservada, a comunicagdo expressiva por sinais
fica prejudicada, uma vez que as restricdes motoras os impedem de fazer gestos e
sinais. Os movimentos corporais assumem, entao, uma fungao primordial para a co-
municacao.

O toque (tato) aliado ao movimento é a forma de compensacao da deficiéncia. As
maos assumem papel fundamental na comunicagdo e na interacao.

A combinagdo das perdas sensoriais dificulta o desenvolvimento das funcoes in-
telectuais, descritas por Vygotsky (2003). O processo de incorporacao do significado
que leva a generalizacdo e a formacao de conceitos foi descrito com base em criancas
que percebem o mundo por meio de todos os sentidos, sem nenhuma privagdo senso-
rial. No caso das pessoas com surdocegueira e com deficiéncia multipla, a significacao
do mundo é diferente, segundo as informagées que percebem. A aquisi¢do de concei-
tos ndo é um processo automatico e natural, e precisa ser facilitado pelo educador.

Passar de uma forma de comunicagdo por movimentos corporais para uma co-
municagdo por gestos e por sinais nem sempre é um processo automatico, sendo ne-
cessario o uso de diferentes pistas de informacao e objetos de referéncia, para facilitar,
as pessoas com surdocegueira e com mdltipla deficiéncia, a incorporacao dos signifi-
cados dos objetos e das situacdes que vivenciaram.

O educador necessita compreender o processo de desenvolvimento de lingua-
gem para nao ser apenas intérprete do aluno e sim um instrutor de comunicagao. O
dominio do conhecimento, por parte dos professores, do processo de desenvolvimento
de linguagem facilita o processo de representagcdo do universo e formagao dos concei-
tos, por parte dos alunos.

A abordagem funcional e ecolégica pressupde o desenvolvimento de habilidades

baseadas nas potencialidades dos alunos, visando atender as necessidades atuais e
futuras do aluno, de sua familia e da escola. O objetivo é desenvolver autonomia e
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independéncia em todos os ambientes do seu cotidiano, considerando a realidade
social, cultural familiar e ambiental.

Elaborar um programa educacional individualizado, para alunos com surdoce-
gueira e com deficiéncia multipla, programa esse referenciado no modelo curricular
funcional e ecolégico, pressupoe:

Apoio individualizado, que é diferente de atendimento individualizado, ou seja,
o programa € individual, mas estes alunos estao inseridos em grupos.

Programa com atividades funcionais e significativas, baseadas na idade cronol6-
gica, nas potencialidades, habilidades e interesses do aluno.

Ambientes organizados, estruturados e que lhes tragam seguranca.
Uso de objetos de referéncia em um sistema de calendarios.

Equipamentos e materiais especificos, bem como adaptacdes de ambientes, ma-
teriais e equipamentos.

As areas do curriculo funcional que serdo priorizadas — CASA — ESCOLA — CO-
MUNIDADE — TRABALHO - LAZER, de acordo com a idade cronolégica do aluno e
com as condic¢des da escola, ampliando horizontes para a comunidade e prevendo
programas de transi¢do para a vida adulta.

Critérios de funcionalidade, a saber:

¢ Atividades pela idade cronolégica, principalmente para ndo abordar os adoles-
centes como eternas criangas.

e Motivagdo do aluno.

e Expectativas da familia. Sonhos, desejos e medos.

e Para que esta atividade pode servir no futuro?

e Sucesso do aluno na execugdo.

e Conformidade com o repertério.

e Oportunidades de atencao conjunta — troca de turnos, ou seja, que a intera-
¢do aconteca em todos os momentos.

e Respeito ao tempo do aluno e seu ritmo de aprendizagem.Avaliacao e defi-
nicdo das formas de comunicacao receptiva e expressiva para cada ativida-
de, das concretas para as simbélicas, facilitando a generalizacao de conceitos,
ampliando vocabulério até a emergéncia de uma lingua. Ha que se considerar
que ha niveis de desenvolvimento de linguagem que alguns alunos com surdo-
cegueira e com deficiéncia multipla podem nao alcangar. Alguns poderao até
ser capazes de se comunicar pela fala, mas, na maioria dos casos, a linguagem,
como meio simbélico de comunicagao, representa um objetivo a longo prazo,
nem sempre alcangavel, por isso, é que as seguintes formas mais concretas de
comunicacdo sdo implementadas (AMARAL, 2004).

® movimentos corporais

e expressoes faciais

e pistas de contexto

e pistas de movimento
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e pistas tateis

e pistas de objetos

e objetos de referéncia em sistema de calendarios

e contornos

e desenhos

e figuras

o fotos

e sistemas de comunicagdo alternativa e aumentativa

e braille

e lingua de sinais

¢ definicdo dos objetivos para cada atividade.

A intervengdo do adulto, entdo, é promover a aprendizagem destas pessoas com
deficiéncia multipla e com surdocegueira em ambientes e contextos naturais do seu
cotidiano, por meio de atividades realmente funcionais, comunicadas significativa-
mente e que lhes propiciem cada vez mais independéncia e autonomia. O contetido
do curriculo para alunos surdocegos e para deficientes multiplos busca, assim, ser
abrangente, no modelo funcional e ecolégico, e na obrigatoriedade de procurar aten-
der as necessidades de satde, educagdo, comunicagao e sociais destes alunos.
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