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Processo avaliativo do aluno surdo

Avaliacao educacional

Joselane R. V. Siqueira”

Concepcao

Avaliar consiste em apreciar, determinar o merecimento. A avaliacao educacional
é a apreciacao e/ou analise de um processo educativo, no decorrer de um programa ins-
trucional. Quando tem por objetivo aperfeicoa-lo, a avaliacdo é formativa. Quando, po-
rém, constitui o processo de avaliagdo final, visando julga-lo, denomina-se somativa.

Segundo Sacristan e Gémez (1998), apud Barreira (1999:27).

“Avaliar se refere a qualquer processo por meio do qual alguma ou vérias carac-
teristicas de um(a) aluno(a), de um grupo de estudantes, de um ambiente educativo, de
objetivos educativos, de materiais, professores(as), programas etc., recebem a atengao
de quem avalia, e analisam-se e valorizam-se suas caracteristicas e condi¢des em
funcao de alguns critérios ou pontos de referéncia para emitir um julgamento que seja
relevante para a educagdo.”

Funcao/Finalidade

A avaliagdo é um trabalho de tomada de consciéncia, de apreciagdo. Funda-
menta-se nos processos de aprendizagem em seus aspectos cognitivos, afetivos e re-
lacionais. Certamente, sao atividades significativas e funcionais que se aplicam a con-
textos variados e se atualizam sempre que preciso, para que se continue a aprender.
Na escola, o papel da avaliagdo é orientar o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem para o professor e para o aluno.

Realmente, conceituar ou classificar o educando nao representa um instrumento de
avaliacdo, pois ndo esclarece as dificuldades de aprendizado que o aluno apresenta, nem
Ihe proporciona novas oportunidades na constituicao de saberes e conhecimentos.

Na avaliacdo tradicional, os instrumentos utilizados (testes, provas e outros) ser-
vem, apenas, para classificar sem nada acrescentar para o aperfeicoamento do proces-
so de aprendizagem. Sabe-se, por exemplo, que o aluno ndo aprendeu algo, mas ndo
se sabe por qué, tampouco, se desenvolvem processos, para que ele venha a aprender.
Por isso, é preciso primeiramente repensar a avaliagdo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/1996) determina que
o desempenho do aluno deva ser avaliado de forma continua e cumulativa, com pre-
valéncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, assim como dos resultados
ao longo do periodo letivo sobre os de possiveis exames finais.
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Cabe a escola, face a autonomia que a Lei lhe oferece, ressignificar as formas e
procedimentos a serem utilizados na avaliacio de aprendizagem dos alunos. E pre-
ciso, porém, que haja parceria entre os educadores, especialistas, direcdo, enfim, de
todos os envolvidos no processo, tendo em vista os objetivos de sua proposta pedagé-
gica, bem como as suas caracteristicas e a de seus alunos — no caso, os surdos —, para
que se promova uma aprendizagem de qualidade. Este deve ser o principal objetivo
de qualquer processo de avaliagdo da aprendizagem.

Critérios/Instrumentos

“Avaliar para promover — uma postura reflexiva do aluno e do professor” (jussara hoffman)

Atualmente, inimeros sdo os métodos e técnicas que se encontram a disposicao
dos avaliadores para o desempenho de suas funcées (provas, trabalhos individuais e
em grupo, observacdo de cada aluno, auto-avaliagdo, entre outros). Isso explica por
que um grande nimero de estudiosos e usuarios da avaliacao valoriza o ecletismo,
trabalhando com diferentes técnicas e estratégias avaliativas que variam em suas apli-
cagdes, em fungdo da situacdo e dos objetivos a que se propdem; todos relevantes, se
utilizados de forma integrada.

No desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem, para que o aluno alcan-
ce seu crescimento pessoal, questdo Gltima de todo processo educativo, o professor
deve utilizar os diferentes métodos e técnicas de avaliacdo que se encontram a sua
disposi¢ao. O mais importante, porém, principalmente quando se trata do aluno sur-
do, é a atencdo do professor as situacdes em que a aprendizagem se desenvolve; o
educador deve observar se esta atendendo ou nao as necessidades de cada aluno.

Ao professor cabe observar as dificuldades que os alunos apresentam e procurar
ajuda-los a supera-las, incentivando-os, elogiando seus trabalhos, estimulando-os a
buscar o conhecimento de forma prazerosa e, ainda, tragando novas estratégias que
possam despertar no educando o seu interesse para a aprendizagem.

“Incentivar, animar e potencializar a auto-estima do aluno, estimulando-o a
aprender cada dia mais. E isto ndo significa que devamos esconder o que cada um é
capaz de fazer, ja que um dos objetivos do ensino é que cada menino e menina consi-
ga conhecer profundamente suas possibilidades e suas limitagdes” (ZABALA, 1999).

E preciso que o professor reflita sobre a sua pratica pedagogica “o que fazer?”,
“como fazer?”, e “quando?” e, certamente, pense em seu papel de educador e no que
espera alcancar de seus alunos com as atividades de avaliagdo. Em contrapartida, os
alunos devem ser levados a refletir sobre o que aprendem e como aprendem, além
de tomar consciéncia sobre a qualidade de suas respostas e estratégias utilizadas na
aprendizagem.

Além disso, concebe-se que numa agdo pedagoégica centrada no dialogo entre
professor — aluno, aluno — aluno, aluno — intérprete, professor — intérprete, teoria
— pratica; o conhecimento construido e adquirido ocorre por meio da negociagao em
que as avaliagdes constituem um processo interativo em que se busca o consenso en-
tre pessoas de valores diferentes, respeitando-se, porém, as dissensoes. “A informagao
acerca dos resultados obtidos com os alunos devem levar a um replanejamento dos
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objetivos e contelidos, das atividades didaticas, dos materiais utilizados e das variaveis
envolvidas em sala de aula.”

Segundo Jussara Hoffmann (1991:17).

“avaliar é dinamizar oportunidades de acdo-reflexdo, num acom-
panhamento permanente do professor e este deve propiciar ao aluno
em seu processo de aprendizado, reflexdes acerca do mundo, formando
seres criticos e participativos na construcdo de verdades formuladas e
reformuladas”

Numa atividade de producao de texto, por exemplo, ao avaliar a L2 - Lingua
Portuguesa escrita - constata-se que o aluno surdo, em sua maioria, apresenta estrutu-
ra organizacional de texto distinta da expressa pelo ouvinte, em funcao de sua lingua
materna L1 — LIBRAS — que tem uma organizacao semelhante a lingua oral, estrutu-
rando-se da mesma maneira que as linguas faladas. O professor/avaliador precisa ter a
sensibilidade e o conhecimento de perceber se a informacao contida no texto, escrito
pelo surdo, esta coerente e adequada ao tema, mesmo que a estrutura frasal nao cor-
responda a norma padrdo da Lingua Portuguesa.

Os trabalhos de elaboragdo de texto, primeiramente, ocorrem por meio da ne-
gociacdo; é uma atividade coletiva, em que as informagoes acerca do assunto partem
dos alunos, e, com a ajuda do professor, as idéias vao se articulando, na disposicdo de
frases, oragoes, periodos, com vistas a construgcdo do paragrafo e, por extensdo, dos
paragrafos na producao do texto.

E preciso, também, estar atento a seqiiéncia légica dos fatos — coeréncia textual
—, assim como, valorizar o aspecto semantico da lingua, a conexao estabelecida pelos
elementos marcadores do texto, ja que respondem pelo elo entre as idéias construidas
ou pela coesdo textual. O mais importante, porém, é que, juntos, professor e aluno
podem negociar a informagao, construir e adquirir o conhecimento. E, dessa forma, o
professor pode perceber os desvios e avangos obtidos quanto aos objetivos, procedi-
mentos e metodologia empregados no processo de aprendizagem.

“O processo de avaliagdo numa perspectiva da negociagdo, que
se organiza a partir de um paradigma construtivista, deve ter inicio pela
identificacdo dos interessados e de suas preocupagdes, as quais sdo
tornadas conhecidas de uns e outros. A medida que estas interacdes
ocorrem, muitas das preocupagoes sao resolvidas no préprio processo;
outras sdao conduzidas até os procedimento de busca de informagdes
mais completas e aprofundadas, até se chegar ao que pode ser consen-
sual e identificar o que ainda é dissenso e para onde ir, enquanto o
ciclo prossegue” (PENNA FIRME, 1994:34).

A seguir, apresenta-se o quadro demonstrativo com os critérios utilizados na ava-
liagdo de producdo textual — Lingua Portuguesa escrita (L2) —, e, em seguida, uma
amostragem de redacao do aluno surdo. As redagdes a seguir foram realizadas, indivi-
dualmente, por ex-alunos do pré-vestibular do INES e que ja estdo na faculdade.



Instituto Nacional de Surdos

Critérios para avaliacao de textos (Redacao)

(graves desvios
gramaticais e
transgressoes
das conven-
¢oes da escri-
ta). Utilizacao
recorrente de
recursos da
oralidade.

em um texto
dissertativo-
argumentativo;
sem haver fuga
total ao tema
proposto.

precariamente
relacionados
ao tema, com
prejuizo do
entendimento
textual

(comprometi-
mento da coe-
sdo interna dos
paragrafos e
desarticulagao
entre as partes
do texto).

Competéncias | ] 1] \" v
Dominio da Adequacgao Coeréncia Coesao Solugao para
norma padrao |ao temae a (seqiién- (adequagao o problema
da lingua estrutura do | cia textual no uso de abordado
escrita texto disser- | légica) recursos

tativo-argu- lexicais e no
mentativo emprego de
conectivos)

1 Bom dominio | Bom dominio | Relaciona Articula muito | Apresenta
da norma da estrutura muito bem as | bem os recur- | proposta de
padrao de um texto informacoes, sos lexicais intervengdo
(propriedade | dissertativo- fatos, opinides | (sindbnimos, i
vocabular, argum entativo | e argumentos | hiperénimos, | relacionada
concordancia, | (introdugao, selecionados, | repeticdo, e articulada
ortografia, desenvol- interpretados e | reiteracdo etc) |ao temae
acentuagao vimento e organizados ao | e emprega a discussao
grafica, coloca- | conclusao). projeto de textof muito bem desenvolvida
¢do pronomi- | Hasenvolve conectores in- | no texto.
nal, pontuacao muito bem Fervocalqulares,
adequada). o tema, interpardgrafos,

apresentando tempos v~erba|s,

um projeto de pontuacao,

texto. sequiéncia tem-
poral, relagdes
anaféricas etc.

2 Conhecimento | Aborda parcial | Apresenta Articulacao Apresenta
razoavel da e/ou superfi- idéias, fatos razoavel das proposta de
norma padrdo | cialmente o e opinides partes do texto, | intervengdo
(alguns desvios | tema, mas tem | razoavelmente |mas compro- razoavelmente
gramaticais ou | dificuldade na [ desenvolvidos | metida em relacionada
transgressoes manuten¢do e relacionados | fungdo do uso | e articulada
das conven- e progressao ao projeto de | inadequado ao temae
¢oes da es- temética. Do- | texto. Repro- | dos recursos | a discussdo
crita), alguma | mina razoavel- | duz elementos | coesivos. desenvolvida
transposi¢ao mente o texto | fornecidos pela no texto.
da oralidade dissertativo-ar- | proposta de
para a escrita. | gumentativo. redagdo.

3 Conhecimento | Aborda Apresenta Articulacao Apresenta
precario da tangencial- idéias, fatos precaria das proposta de
norma padrdo | mente o tema | e opinides partes do texto | intervengdo

precariamente
relacionada ao
tema.
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Avaliacao — uma acao mediadora

A avaliacao mediadora fundamenta-se em principios avaliativos, a saber:

AVALIACAO A SERVICO DA ACAO - toda investigacdo sobre a aprendizagem
do aluno é feita com a preocupacao de agir e de melhorar a sua situagao. Prevé a
melhoria da aprendizagem.

AVALIACAO COMO PROJETO DE FUTURO - os professores aproveitam o tem-
po em que estdo reunidos para discutir o que vem acontecendo com seus alunos e,
no restante do tempo, encaminham propostas pedagdgicas para auxiliar os alunos em
suas necessidades. O professor interpreta o instrumento de avaliagdo (prova, teste, e
outros) ndo para saber o que o aluno nio sabe, mas para pensar em quais estratégias
ele podera desenvolver para atender esse aluno. Ele pensa de que forma podera agir
com o grupo, ou com um aluno, para resolver essas questdes e dar continuidade ao
seu planejamento, a fim de que os alunos sejam mais coerentes, mais precisos e te-
nham maior riqueza de idéias.

PRINCIPIO ETICO - a avaliagcdo, muito mais do que o conhecimento de um alu-
no, é o reconhecimento desse aluno. Cada aluno é importante em suas necessidades,
em sua vivéncia, em seu conhecimento. Ndo basta um professor obter uma aprendiza-
gem satisfatoria com 70% dos alunos, se 0s 30% restantes deixarem de ser atendidos.
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Para finalizar, pode-se dizer que o sistema de avaliacdo do aluno surdo, desde
a alfabetizagdo até a faculdade, deve ser realizado de forma continuada, em que
o aluno possa expressar os seus conhecimentos a respeito de um estudo ou nogao,
observados pelo professor e mediadora a partir de atividades interativas, nas quais
o conhecimento é construido na relacdo consigo, com os outros e com o objeto do
conhecimento, através de formas diferenciadas de registros.
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