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A Inclusao da Pessoa Surda
no Ensino Superior

Vera Liucia Flor Sénéchal de Goffredo’

Uma das caracteristicas marcantes da sociedade contemporénea é, sem ddvi-
da, o rechaco de qualquer manifestagao ou sentimento de discriminagdo negativa.
A implementagao de politicas de discriminagado positiva e a busca e o apelo por
uma sociedade inclusiva que contemple e integre a todos, sdo manifestacdes ine-
quivocas de que as diferencas devem ser consideradas com o exclusivo objetivo de
se buscar meios que facilitem o acesso e a participacao de todos na sociedade, de
modo a permitir-lhes desfrutar o patrimonio cultural e educacional comum e ser
sujeito de sua permanente construgdo coletiva.

Certo esta Costa (2001), quando afirma que “a urgéncia de uma educagao
democrética e emancipadora parece constituir-se como alternativa para a supera-
¢ao da diferenca significativa como obstdculo para o acesso e permanéncia na
escola regular dos educandos com deficiéncia e na possibilidade de pensar uma
sociedade justa e humana” (p. 91).

E nesta linha de pensamento que estamos todos reunidos aqui para juntos
refletirmos sobre a inclusdo de pessoas surdas no ensino superior.

A relevancia desta reflexao justifica-se pelo fato de que a proposta de educa-
¢ao inclusiva no cenario brasileiro encontra-se bastante timida, embora ha alguns
anos este tema ja venha ocupando espaco em diferentes féruns de discussao.

Importante, entretanto, assinalar que as discussdes sobre a educagao inclusi-
va, até entdao, vém se restringindo ao dmbito dos profissionais da educagao especi-
al, quando, na verdade, estas discussoes e preocupagdes deveriam envolver todos
os profissionais da educagao, de todas as etapas e modalidades.

Importante insistir que o principio norteador da educacao inclusiva é de que
ela constitui um direito de todos e para todos, sem excecao, e que a todos, criangas,
jovens e adultos, seja oferecida uma educacao que lhes possibilite alcangar e cons-
truir sua autonomia intelectual, moral e social. Repetindo Adorno (1995), a educa-
¢ao deve ser entendida como”a produgdo de uma consciéncia verdadeira, de pes-
soas emancipadas”, pois “uma democracia efetiva s6 pode ser imaginada enquanto
uma sociedade de quem é emancipado” (p. 141-142).

Necessario, sem duvida, elucidar esse ‘todos’. Inequivocamente, € insuficiente
oferecer uma educacgdo através de oportunidades iguais, no seu sentido tradicional,
meramente formal. O lluminismo e o seu reflexo politico, a Revolugdo burguesa,
afirmaram o principio da igualdade de todos perante a lei, expresso nos direitos e
deveres atribuidos a qualquer cidadao. Mas esse ‘todos’ permitiu e afirmou a exclu-
sdo. Nao ha divida, todos tém direito a educagdo. A perspectiva da educagdo
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inclusiva oferece um novo sentido semantico para ‘todos’: deve ser rechagado o
simplificador e xaroposo discurso da igualdade de oportunidades porque ele nega
as diferencas. Na realidade todos devem ter direito as oportunidades que deve-
rao ser diferentes, de forma a atender as necessidades de todos e de cada um, ou
seja, que tenha como fundamento a eqtiidade, que implica “educar de acordo
com as diferengas e necessidades individuais, sem que as condigdes econdmi-
cas, demograficas, étnicas ou de género acarretem um impedimento a aprendi-
zagem (Oficina Regional da UNESCO para a América Latina e Caribe, 2002,
apud Carvalho, 2004).

Carvalho (2004) adverte que “o valor eqiiidade, associado ao de igualdade
de direito, permite, sem prejuizo da qualidade, diversificar as respostas educativas
das escolas, em respeito as diferencas individuais” (p. 69).

E este o grande desafio que os sistemas educacionais enfrentam hoje pois
hd inimeras resisténcias, implicitas e explicitas, conscientes e inconscientes,
que constituem barreiras para o avango da educacao inclusiva. Nao ha ddvida
que o novo assusta, intimida e, muitas vezes, imobiliza. Talvez o maior obstacu-
lo para a mudanca esteja dentro de cada um de nés. O ponto de partida para a
superacao dos obstdculos é o reconhecimento de que toda pessoa € Gnica e
diferente, com suas competéncias, aptidoes e inaptidoes, erros e acertos. Daf a
importancia de respeitar as diferencas e valores de cada um, assinalando a
riqueza da diversidade e da pluralidade no convivio e no exercicio perene do
respeito reciproco e da tolerancia.

Acertadamente, Mantoan (1997) afirma que “... de certo que a educagao se
concilia com a educagdo para todos e com um ensino especializado no aluno, mas
ndo se consegue implantar uma opgao de insercao tao revolucionaria sem enfren-
tar um desafio ainda maior que recai sobre o fator humano” (p. 119). Sem ddvida,
esta inser¢do revoluciondria ndo pode ser compreendida como algo acabado em si
mesmo, mas permanentemente construido, desconstruido e reconstruido.

Importante lembrar Mittler (2003), quando, de forma brilhante, ensina que

a rua de acesso a inclusdo ndo tem um fim porque ela é, em
sua esséncia, mais um processo do que um destino. A inclu-
sdo representa, de fato, uma mudanga na mente e nos valores
para as escolas e para a sociedade como um todo, porque
subjacente a sua filosofia esta aquele aluno ao qual se oferece
0 que necessario... (p.36)

Seguindo a linha de raciocinio aqui exposta e, ainda, considerando as respec-
tivas experiéncias pessoais, pode-se afirmar que, em todos os niveis, etapas e mo-
dalidades do sistema educacional brasileiro, a proposta de educagao inclusiva esta
muito distante de sua real concretizacao.

E importante, por outro lado, reconhecer que o Brasil vem incorporando todas
as recomendagdes ou tratados internacionais para a educacgdo inclusiva, na legisla-
¢do nacional. Assim, constata-se que ndo € a falta de legislacdo que tem impedido
a efetiva implantagdo de uma educacgdo inclusiva, muito pelo contrario. Permito-me
citar um exemplo que deve ser do conhecimento de muitos dos aqui presentes e
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que foi divulgado pela Imprensa. Neste ano de 2004, o Brasil foi apontado pela
ONU como o pais com a legislagdo mais avancada das Américas, para pessoas com
deficiéncia. No entanto, existe uma grande distancia entre as leis em vigor e a
realidade social. Tentando manter o rigor do raciocinio e fugindo do ufanismo
esterilizante, parece que a boa legislagao ndo é somente aquela que compreende
um sistema légico e coerente e que incorpora principios e valores, mas aquela que
efetivamente é implementada, garantindo direitos e expressando deveres efetivos.

Independentemente da existéncia da legislacao e de sua qualidade, parece
inexistir a vontade politica e um efetivo compromisso, tanto por parte dos governos
como da sociedade em geral, no sentido de implantar, implementar e acompanhar
politicas educacionais que garantam o acolhimento de todos no sistema educacio-
nal. Programas governamentais de auxilio as familias para consolidar a permanén-
cia escolar ndo produzirdo efeitos se a escola nao tiver a preocupacao de buscar
respostas educativas que respondam as necessidades de cada um dos seus alunos.

Por outro lado, é sintomatico o fato da Lei 7.853, de 24/10/89, que “dispde
sobre o0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integragao social, sobre a
Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE), institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas
pessoas, disciplina a atuagao do Ministério Pablico, define crimes e da outras pro-
vidéncias”, embora tenha sido de grande relevancia para a vida das pessoas com
deficiéncia, s6 foi regulamentada 10 anos apds sua promulgacao.

Importante, ainda, ressaltar que a Portaria do MEC n° 1.679, de 2/12/99, que
“dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncia,
para instruir os processos de reconhecimento de cursos e de credenciamento de
Instituicdes de Ensino Superior”, tem seu cumprimento exigido fundamentalmente
em relagdo as IES privadas. O governo estabelece as normas mas nao oferece os
meios necessarios para a sua implementagao.

Feitas essas observagbes, passo a convida-los a algumas reflexdes sobre o
tema proposto — a inclusdo da pessoa surda no ensino superior.

No atual contexto universitario brasileiro vai se delineando o aumento do
nimero de pessoas com deficiéncia freqlientando os cursos de graduagao, o que
provoca a necessidade de adogao de medidas para atender as necessidades educa-
cionais especiais desses universitdrios.

Ha dois aspectos fundamentais, no que respeita a tais medidas: o acesso (ves-
tibular) e a permanéncia nos cursos.

Segundo Sassaki (2001),

para garantir que as medidas de acesso e permanéncia na universi-
dade sejam implementadas de acordo com a nova visdo de socieda-
de, de educacdo e de cidadania em relacdo a diversidade humana e
as diferengas individuais — todas as pessoas devem ser aceitas e
valorizadas pelo que cada uma é como ser humano dnico e com os
atributos que cada um possui para construir o bem comum, apren-
der e ensinar, estudar e trabalhar, cumprir deveres e usufruir direitos
eserfeliz (p. 1).
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Quanto as medidas de acesso ja presenciamos, hoje, em algumas Comissoes
de Vestibular de IES as seguintes agdes:

¢ incluir na ficha de inscricdo um campo de identificagdo do tipo de deficiéncia
que o candidato apresenta;

e alocar os candidatos com deficiéncia fisica em salas de facil acesso;

e disponibilizar um ledor para candidatos com deficiéncia visual, ou oferta de
prova em braille; e

e disponibilizar um intérprete de libras para alunos surdos.

Estas medidas, que facilitam o acesso do aluno com necessidades educacio-
nais especiais, precisam ser incorporadas por todas as Institui¢cdes de Ensino Supe-
rior, ptblicas ou privadas, de forma que o aluno nao fique a mercé da boa vontade
da Instituicdo ou da sorte de encontrar-se na respectiva comissdao de vestibular
alguém com visdo ou conhecimento para contemplar essas medidas indispensa-
veis que garantem direitos e ndo constituem, em hipdtese alguma, favor.

O acesso ao vestibular é o primeiro passo para que jovens e adultos déem
continuidade as suas trajetérias educacionais, ndo somente ampliando seus co-
nhecimentos, construindo seus saberes, mas arquitetem seus horizontes profissio-
nais. Sem duvida, a consolidagdo de uma sociedade democratica passa pelo direito
de opgdo, de escolha profissional, sem qualquer barreira econdmica, social, politi-
ca ou de impedimentos ou limitagdes pessoais.

Vencida a barreira do ingresso, a préxima e mais longa barreira a ser enfrenta-
da é a permanéncia no curso de graduagao eleito. Este obstaculo, em nossa realida-
de educacional, ainda é muito grande, uma vez que demanda por parte das IES ndo
s6 a vontade, mas sobretudo a sensibilidade e a preocupagao em adaptar o acesso
ao curriculo pelos alunos com necessidades educacionais especiais, bem como
preparar os professores e funciondrios para atendimento e orientagdo destes alunos
em sala de aula e demais setores ou servicos da Instituicao.

Pode-se observar que a Lei 9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Naci-
onal) é omissa nesta questdo, uma vez que, ao tratar da educagao especial, no
CapituloV, ndo faz qualquer referéncia ao ensino superior. Serd porque o legislador
ndo acredita no potencial dos alunos com necessidades especiais?

Por sua vez, os processos avaliativos encontram-se referenciados na educagao
basica e na educagdo superior, ndo existindo qualquer mencdo no capitulo desti-
nado a Educacgao Especial.

Este é o estado da arte em vigor no Brasil, o que significa que hd ainda um
longo caminho a percorrer, mas, pelo menos, ele ja foi iniciado.

A questdo fundamental para permitir permanéncia do aluno com necessida-
des educacionais especiais no contexto do ensino superior, é entendé-la e resolvé-
la como uma tarefa conjunta da comunidade académica, envolvendo professores,
alunos, funcionarios e corpo diretivo.

Para a consecucdo desta tarefa torna-se necessdria uma reflexao coletiva dos
professores sobre a adaptagdo do curriculo as necessidades destes alunos, bem
como a adaptacdo da Instituicdo para oferecer uma estrutura, tanto fisica quanto
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académica, mais adequada para que estes alunos possam ser acolhidos, tenham
suas necessidades especificas atendidas e sintam-se efetivamente sujeitos partici-
pantes do processo educacional.

Marckesi & Martin (1995) destacam que para efetivar a inclusdo faz-se necessario

. uma maior competéncia profissional dos professores, projetos
educacionais mais completos, capacidade de adaptar curriculos as
necessidades especificas dos alunos, também uma maior provisao
de recursos de todo o tipo (p.14).

O apoio que os professores que tém alunos com necessidades educacionais
especiais matriculados em sua turma deve se expressar através de diferentes estra-
tégias: adaptagdes curriculares quanto aos objetivos a serem atingidos, a metodologia,
aos recursos de ensino, as formas e instrumentos de avaliagdo bem como a prépria
organizagao do espaco da sala de aula.

Aos administradores educacionais compete a elaboragdo de normas que vao
orientar os diferentes servigcos existentes na instituicdo: coordenadores dos cursos,
professores, corpo administrativo e pessoal de apoio.

Nao esquecendo, ainda, que fazem parte de suas atribui¢des a oferta de todos
0s recursos e meios para que a inclusdo destes alunos possa ser viabilizada. Assim,
as diversidades s6 poderao ser minimizadas, respeitadas e superadas quando os
gestores e comunidade académica da instituicao de ensino superior criarem todas
as condig¢bes que permitam aos diferentes o acesso aos conhecimentos histérico-
socialmente construidos, para que verdadeiramente possam estar cumprindo com
uma das finalidades do ensino superior que é produzir, sistematizar, refletir, cons-
truir e socializar o saber cientifico, tecnolégico cultural e artistico, ampliando e
aprofundando a formagao de todo o seu alunado para o exercicio competente da
profissdo e a constru¢do moral e intelectual do individuo.

Dentre o grupo de alunos com necessidades educacionais especiais, sem
divida, a trajetdria dos alunos surdos no ensino superior tem sido repleta de dificul-
dades, barreiras e discriminagdes. Nao que o surdo seja menos capaz do que as
outras categorias de alunos com necessidades educacionais especiais. O problema
reside no fato de que o surdo tem um bloqueio na recepgdo de determinados inputs
orais e auditivos.

A linguagem deve ser entendida como uma atividade mental, onde estdo en-
volvidos dois niveis de experiéncias: a simbolizagao e a conceituagdo. O surgimento
da linguagem oral se dd através da associacdo entre sons e imagens (significante) e
o contexto das experiéncias que se deseja comunicar (significado). Assim o homem
utiliza um cédigo lingtiistico, ou seja, faz uso de uma lingua oral para se comunicar.
Necessario é lembrar que inlmeros estudos e pesquisas vém observando o papel
determinante da linguagem no desenvolvimento dos processos mentais.

Na drea da surdez, Fernandez (1990) supde que a falta de linguagem se apre-
senta como uns dos principais fatores da falha do desenvolvimento destes proces-
sos mentais. Observa-se, entdo, as dificuldades encontradas para o surdo, quando
no meio de falantes de outras linguas que ndo a sua. Entretanto, sabe-se que quan-
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do ele estd no meio de pessoas falantes de sua lingua, a dos sinais, compreende
todas as informagoes e comunica-se de forma plena.

Conclui-se, pois, que existe uma necessidade premente da presenca de um
intérprete de LIBRAS, durante todo o decorrer do seu processo de aprendiza-
gem académica.

Para Brito (1997), “um surdo pode vir a aprender o portugués escrito e falado,
este Ultimo com maior dificuldade, porém, seu desempenho nesta lingua nunca
serd suficiente para assistir as aulas proferidas através de seu uso, porque seu blo-
queio auditivo ndo desaparecera’” (p.9)

Face a tudo que foi exposto, pode-se afirmar que na realidade educacional
brasileira, onde a lingua predominante é a lingua portuguesa, ndo basta apenas
oferecer ao aluno surdo a presenca do intérprete de LIBRAS em sala de aula, mas,
também, é muito importante que lhe seja oferecido um espago para aprendizagem
da lingua portuguesa instrumental. Inequivocamente, a oferta destas duas estratégi-
as oferecerd condigdes para o seu sucesso escolar, bem como possibilitando-lhe
condigdes para ser um profissional competente, ético, criativo e competente com a
realidade em que estd inserido.

Necessdrio, ainda, registrar que a presenca de um intérprete de LIBRAS em
sala de aula ndo sera a dnica solugdo para o processo de aprendizagem de
todos os surdos, uma vez que nao podemos esquecer dos surdos oralizados
onde as suas necessidades demandam outras estratégias de apoio em sala de
aula, dentre elas podemos citar: reserva de um lugar na frente da sala, ilumina-
¢do adequada do ambiente para permitir a leitura labial, designacdao de um
aluno voluntério de bom desempenho para auxiliar o aluno surdo oralizado no
desenvolvimento de suas atividades, etc.

Enfim, o grande desafio para os professores, que tém incluidos em suas
salas de aula alunos surdos e surdos oralizados, seja na educagao basica ou
superior, é buscar todas as estratégias necessarias que possibilitem o processo
de aprendizagem desses alunos.

O sucesso educacional desses alunos, em grande parte, dependera da oportu-
nidade de aprender por meio de mediacoes que atendam as suas necessidades
educacionais, embora deva-se registrar que este processo tem mao dupla, pois
também dependera do comprometimento desses alunos com a sua aprendizagem.

Para finalizar estas pequenas reflexdes, é fundamental assinalar que persis-
tem ainda inimeras ddvidas relativas a estratégias e procedimentos que possam
ser adotados para enfrentar os desafios e as dificuldades do cotidiano e que as
idéias aqui desenvolvidas ndo devem ser vistas como verdades absolutas. Entre-
tanto, o longo caminho a ser percorrido e o processo a ser construido devem
estar subordinados a um lema central: a inclusdo é um direito inafastavel e
irrenunciavel do aluno com necessidades educacionais especiais e uma obri-
gacdo da escola e da sociedade em geral.
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