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RESUMO

Este texto tem como propdsito apre-
sentar algumas consideragGes, ainda
que breves, acerca do universo da
surdocegueira no que tange aos desa-
fios impostos por essa condicdo a rea-
lidade educacional. Inicialmente, é
apresentada uma sintese do leque de
possibilidades de combinagdes das
perdas visual e auditiva e os efeitos
produzidos em um individuo na sua
relacdo com o meio e, a seguir, faco
uma articulagdo com as necessidades
comunicacionais especificas desses
sujeitos para a dinamica pedagodgica.
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RESUMEN

Este texto tiene como objetivo pre-
sentar algunas consideraciones,
aunque breves, acerca de la sordo-
ceguera en cuanto a los desafios
planteados por esta condicién a la
realidad educativa. Inicialmente,
presento un resumen de la gama de
posibilidades de combinaciones de
las pérdidas visual y auditiva y sus
efectos sobre el sujeto en su rela-
cion con el medio y, después, hago
una conexion con las necesidades
especificas de comunicacion de los
sujetos a la dindmica pedagogica.
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Tais subsidios estdo apoiados na pes-
quisa realizada por mim, em 2006,
com criangas surdocegas que se co-
municam em nivel pré-simbdélico, bem
como nos dados iniciais do estudo
gue estd sendo desenvolvido também
por mim, no acompanhamento de um
aluno surdocego pods-linguistico no
curso de graduagao em Pedagogia do
Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos (INES). Por fim, aponto para a
formagdo do docente com base no
principio da acessibilidade previsto no
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

Palavras-chave:
Surdocegueira. Educacdo especial.
Acessibilidade.

Estes subsidios se apoyan en la in-
vestigacidon que he desarrollado con
nifios sordociegos que se comunican
en el nivel pre-simbdlico, asi como
en los primeros datos del estudio
que estoy desarrollando, a través
del acompafiamiento de un estu-
diante sordociego post-linguistico
en el curso de Licenciatura en Peda-
gogia del Instituto Nacional de Edu-
cacion de Sordos (INES). Y, por ulti-
mo, yo apunto a la formacién do-
cente desde el principio de accesibi-
lidad establecido en el Estatuto de
la Persona con Discapacidad.

Palabras-clave:
Sordoceguera. Educacion especial.
Accesibilidad

INTRODUCAO

A surdocegueira ¢ uma condi¢do decorrente da combinagio das
perdas, parcial ou total, dos sentidos da audi¢io e visio nos individuos e
que traz como consequéncia dificuldades na comunica¢io, no acesso as
informacoes ¢ na mobilidade.

A visio e a audi¢io sdo sentidos que captam informacdes a dis-
tancia de ordem temporal, direcional e simbdlica de nosso sistema neu-
rossensorial e que, quando bem integradas, organizam nosso compor-
tamento e a interacdo bem-sucedida com o ambiente. As experiéncias
vividas por pessoas com deficiéncias visual ¢/ou auditiva sio diferentes

daquelas que tém sua visio e audicdo preservadas. Para aqueles que
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enxergam e ouvem, a integracdo das informacdes recebidas por meio
das vias sensoriais ocorre sem que haja consciéncia disso.

As dificuldades que decorrem dessa priva¢ao sensorial tém um
impacto significativo na vida das pessoas, mesmo quando nio sio to-
talmente surdas ou cegas. Essas dificuldades podem ocorrer mesmo
quando as perdas, tanto da audi¢do como da visio forem leves, pois os
dois sentidos trabalham juntos e, um normalmente ajudaria a compen-
sar a perda de outro. Por exemplo, uma pessoa pode ter problema para
ouvir o que outra estd dizendo, bem como ter dificuldade para ler as
pistas visuais que acompanham a comunicacio de todo ser humano,
como expressao facial ou corporal do interlocutor.

O reconhecimento das possibilidades das associagdes das perdas
auditiva e visual em seus diversos graus e tipos determinard as necessi-
dades individuais de cada pessoa que apresenta essa condi¢cio. Por
exemplo, se uma pessoa possui surdez severa ou profunda e baixa visao,
necessariamente sua lingua de comunica¢do deverd ser a lingua de sinais
de natureza viso-espacial. Dependendo da capacidade funcional da vi-
s30, ou seja, acuidade visual e sensibilidade para contrastes, dentre ou-
tras, essa comunica¢io estard prejudicada se ndo for acessada por meio
da via tatil da pessoa surdocega, a chamada comunica¢io mio sobre
maio ou Libras titil. Entretanto, essa pessoa poderd desenvolver seu
potencial visual para a mobilidade, permitindo sua independéncia em
algumas outras atividades de seu dia a dia. A compensagio sensorial,
nesses casos, se da por meio de outros sentidos, que para nds, ouvintes

¢ videntes, ficam fora de nossa consciéncia e aprendizagem social —
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tato, olfato e proprioceptivos, responsavel, este tltimo, pelo nosso mo-
vimento no espago e pelo equilibrio.

Dada a dificuldade de se tragar um pertfil tnico dessa populagio,
estudos na area classificam inicialmente a surdocegueira em dois gran-
des grupos: surdocegueira congénita ¢ adquirida (GOMES, 2006;
GALVAOQ, 2010; CORMEDI, 2011).

Surdocegueira congénita

A surdocegueira congénita se refere a individuos que nasceram
com a privacio dos sentidos da audi¢io e visio, independentemente do
grau de perda de cada um deles, ja a adquirida se refere aos individuos
que se tornaram surdocegos em dado momento da vida. No entanto,
esses estudos mostram ainda, que individuos que adquiriram a surdoce-
gueira antes da aquisicio de uma lingua possuem as mesmas especifici-
dades e necessidades dos individuos surdocegos que nasceram com essa
condicdo. Em func¢do da natureza linguistica, esses individuos sio de-
nominados de surdocegos pré-linguisticos, dada a necessidade de apoio
individual para interagir com o meio e o desenvolvimento das habili-
dades comunicativas, o que difere daqueles que adquiriram a surdoce-

gueira ap6s a aquisi¢do de uma lingua, seja oral ou a de sinais.

SURDOCEGUEIRA CONGENITA

A privagao desses dois sentidos presentes desde o nascimento de

uma crianca pode levar a quadros de isolamento devido a dificuldade
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que ela tem para interagir com o ambiente e estabelecer relacdes soci-
ais, ou seja, na base para todas as aquisicOes futuras. Essas criancas nao
adquirem naturalmente a linguagem como as criangas que tém sua au-
dicdo e visdo preservadas nas atividades e experiéncias do cotidiano.
Essa aquisicao precisara ser facilitada por outra pessoa, por meio do uso
de seus sentidos remanescentes. Vale ressaltar que as informagdes rece-
bidas por esses sentidos podem ser limitadas para a compreensio real
dos significados dos objetos, pessoas ¢ situagcdes na maioria das experi-
éncias do dia a dia de pessoas surdocegas, 0 que traz como consequén-
cia dificuldades para generalizar conceitos, transferir aprendizagens e
compreender o significado e o sentido do que vivencia.

Nesses casos, para que possam desenvolver suas habilidades co-
municativas, as criangas surdocegas dependem da capacidade de um
parceiro em interpretar e responder as formas nio simbolicas de comu-
nicacio de forma coerente ¢ perceptivel para elas, levando-as a anteci-
par comportamentos comunicativos e garantindo seu turno nas trocas
interativas (GOMES, 20006).

Considera-se, portanto, competéncia comunicativa como uma
construgdo interpessoal em um processo continuo, no qual os parceiros
de interagio se adaptam um ao outro ¢, mutuamente corregulam seus
comportamentos para atingir um objetivo (OLSSON; GRANLUND,
2003; AMARAL, 2003; OLSSON, 2004; GOMES, 2000).
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SURDOCEGUEIRA ADQUIRIDA

A surdocegueira adquirida ¢ uma condi¢io que pode decorrer
de varias causas como doengas, traumatismos ou mesmo da idade. Mui-
tas pessoas com surdocegueira adquirida foram capazes de enxergar e
ouvir a maior parte de suas vidas. Outras, no entanto, nasceram priva-
das de um dos dois sentidos — audigdo ou visdo. Por exemplo, uma
pessoa pode ter nascido com surdez ¢ desenvolvido alguma doenca que
afetou sua visdo, como, por exemplo, glaucoma na idade adulta. Entre-
tanto, existem pessoas dentre os surdocegos adquiridos que possuem
residuos visual e auditivo, mas cuja combinacio dessas perdas interfere
no desempenho de suas atividades de vida diiria.

Se por um lado considerar-se o fato de que essas pessoas tiveram
a oportunidade de entrar em contato e desenvolver uma lingua, seja ela
oral ou a de sinais, isto é, possuem um sistema de comunica¢do simbo-
lica que lhes permitam a manutengdo das relagdes sociais; por outro
lado, o impacto psicoldgico nesses individuos pode ser tio profundo
que necessitardo de tempo e atencdo especial para a adaptacio de seu
sistema sensorial a essa nova condi¢io. O sentido tatil serd o canal sen-
sorial principal para receber todas as informacdes do ambiente, associa-
do aos residuos visuais e/ou auditivos, quando houver. A comunica¢ao
desses individuos se dard por meio da Libras tatil (mdo sobre mao),
quando for usuério da lingua de sinais; ou pelo Tadoma, quando a pes-
soa surdocega for falante da lingua oral. Nesse caso, ela posicionara sua
mao de maneira suave sobre a face do interlocutor (pontos de articula-

¢ao oral) para receber a mensagem.
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Além da fundamental adaptag¢do de seu sistema de comunicagio,
o surdocego adquirido precisard passar por um treinamento de orienta-
¢ao e mobilidade tanto para os ambientes internos, quanto externos,
bem como desenvolver habilidades para as atividades de vida didria. A
maioria dos casos necessitara dos servicos de apoio do guia-intérprete,
cuja fungio sera a de interpretacio linguistica, contextualizagdo do am-
biente e guia para os deslocamentos do surdocego, garantindo assim a
participagdo efetiva ¢ autonoma desses sujeitos nos diferentes setores da

sociedade.

DESAFIOS PARA A EDUCACAO

O universo da surdocegueira é complexo e impoe muitos desa-
fios aos gestores, professores e profissionais da educac¢do para garantir o
acesso e a permanéncia desses individuos nas escolas a fim de que pos-
sam assumir seu papel na sociedade. Nio menos intenso sio os desafios
travados pelas familias de criancas que apresentam essa condi¢io na
busca de diferentes recursos e escolas que atendam 3as necessidades espe-
cificas de seus filhos e, ainda, pelos proprios surdocegos que necessitam
romper barreiras frente aos estereotipos presentes no padrio social.

No que tange as necessidades educacionais, o estudo realizado
por Gomes (2006) sobre a interacio de mediadores com criangas sur-
docegas congénitas mostra que o desenvolvimento das habilidades co-
municativas constitui-se no fio condutor de todo o processo educativo.
Essas criangas, segundo Van Djik (1968), por terem sido privadas da

visdo e da audi¢io desde seu nascimento, ndo apresentam muito inte-
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resse pelo mundo exterior, suas experiéncias e significados do mundo
se estendem até onde seus dedos alcancam. Elas, portanto, nio conse-
guem se comunicar da forma como noés, ouvintes e videntes comuni-
camos; as pistas visuais e auditivas que recebemos sio elementos impor-
tantes para a relacdio com o entorno e negociacido de significados pre-
sentes em um ato comunicacional. Criancas surdocegas pré-linguisticas
precisarao ser apoiadas por interlocutores competentes, capazes de infe-
rir significados e responder as a¢oes das criangas de forma coerente e
perceptivel para elas. Entretanto, conforme ressalta Olsson (2004), a
interpretacdo dos sinais ndo verbais de uma crianca que funciona em
nivel pré-simboélico é uma tarefa complexa devido a dificuldade em
associar o comportamento ao seu significado e a sua intencio comuni-
cativa.

Ainda, segundo o estudo realizado por Gomes (2006) destaca
em suas andlises das interacdes que a intencionalidade, a sincronia e a
reciprocidade na comunicacdo com essas crian¢as constituem habilida-
des essenciais que devem ser desenvolvidas por mediadores sensiveis ao
mundo pré-simbodlico da crianga surdocega, através do tato ¢ da proxi-
midade.

Diante desse quadro, muitas sio as perguntas feitas por profissi-
onais, professores ¢ mediadores ao primeiro contato com essas criangas
nas escolas:

* Como comegar a me comunicar, se ela ndo pode ver e
ouvir e ainda tem pouca independéncia motora?

=  Como me aproximar para interagir, se ela me recusa?
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= Como ensinar a ler, escrever e contar se elas nio se co-
municam?

Esses e outros desafios no percurso educacional requerem uma
abordagem que leve em conta a forma como esses alunos funcionam
no ambiente e suas reais necessidades de aprendizagem para que possam
atribuir significados as suas experiéncias. Nesse sentido, Kauffman
(2003) sugere que alguns alunos que apresentam necessidades especifi-
cas precisam aprender coisas diferentes das que compdem o curriculo
das escolas e ndo apenas aprender esse curriculo de forma diferente ou
em um local diferente.

Cabe, no entanto, fazer um recorte aqui para diferenciar a natu-
reza das necessidades especificas das pessoas que apresentam a surdoce-
gueira adquirida durante seu processo educacional, as quais suposta-
mente apresentam dominio de um sistema simbdlico de comunicacao
— Libras ou lingua oral, conforme dito anteriormente. Nesses casos, o
suporte necessario diz respeito as adaptagcdes desse sistema de comuni-
cacdo para o canal sensorial perceptivel vidvel dessa pessoa, de forma
que ela possa ter acesso a todas as informag¢des que circulam no ambi-
ente educacional (Libras titil ou Tadoma, ambos acessados pela via
tatil). Para isso, a presenca de um guia-intérprete na escola é funda-
mental para a mediag¢do linguistica dos contetidos das aulas, bem como
para as demais atividades da instituicdo de ensino, sobretudo, quando as
pessoas do entorno desconhecem as particularidades da condicio de
uma pessoa que apresenta a surdocegueira. A fung¢io do guia-
interpretacdo, nesses casos, vai além da interpretacio linguistica, abran-

ge também a contextualizacio do ambiente no momento em que
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acontece a interpretacio, descrevendo caracteristicas do cenario durante
a atividade e as ocorréncias proprias de uma dinamica interativa nas
aulas para que o surdocego possa participar efetivamente de todos esses
eventos. De acordo com Vinis (2004), para dar conta dessa atribuicao,
esse profissional deve ter o conhecimento dos diferentes sistemas de
comunica¢do utilizados por surdocegos, bem como conhecer as técni-
cas de orientacdo ¢ mobilidade para facilitar ou mesmo guiar os deslo-
camentos seguros dessas pessoas na instituicdo. Nas palavras dos surdo-
cegos, o guia-intérprete funciona como “os olhos ¢ os ouvidos” na
intermediacdo com o ambiente que os cercam.

Para esse grupo de surdocegos, outros suportes sio necessarios
para que possam estudar os contetdos dados em sala de aula, porém as
indicacoes de adaptacio necessaria devem ser dadas pelos proprios estu-
dantes. Eles irdo informar se os textos devem ser em tinta ou em Brail-
le; se em tinta, o tamanho da fonte e as cores de contraste. O uso de
recursos tecnoldgicos, em geral, é sempre bem-vindo para aqueles que
possuem um residuo visual funcional.

Dados iniciais de um estudo em andamento com um aluno sur-
docego pds-linguistico, o qual estd frequentando o curso de Graduacio
em Pedagogia no Instituto Nacional de Educa¢io de Surdos (INES),
apontam a necessidade de ajustes tanto da parte dos professores, quanto
dos colegas de turma e do proprio aluno. No que diz respeito aos pro-
fessores:

=  Adequagdes na apresentagcdo visual de suas aulas para
que esse aluno, da mesma forma que os demais, possa

acompanhar a leitura do material que estd sendo apre-
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sentado na tela de seu computador individual da sala de
aula.

= No compasso da explanacio oral, prevendo o tempo pa-
ra o guia-intérprete contextualizar situacdes contingen-
ciais da dinamica interativa da aula.

=  Material didatico em tinta ampliado em fonte e cores de
contraste indicadas pelo aluno.

= Textos de estudo devem ser disponibilizados eletroni-
camente para que o aluno possa fazer suas leituras em
casa com maior conforto.

O aluno surdocego em questdo, ainda que demonstre estar mo-
tivado ¢ empenhado nos seus estudos, sugere estar sentindo o peso do
excesso do material de leitura das diferentes disciplinas que, por opgao,
esti cursando. E compreensivel tal manifestacio, uma vez que, em fun-
cao de sua dificuldade visual precisard de muito mais tempo para ler os
textos ¢ pesquisar significados de palavras que desconhece para que faca
sentido aquilo que 1¢ e possa articular com o que foi debatido em aula.
E importante lembrar que para esse aluno nio existe a possibilidade de
registro durante a aula pelo fato de que suas mios estdo ocupadas, rece-
bendo as informacgdes que estio sendo transmitidas pelo intérprete.
Portanto, é necessario que o proprio aluno se conscientize da necessi-
dade de regular o nimero de disciplinas para cursar, de maneira a aten-
der as suas possibilidades ¢ aos limites da carga de estudo para alcancar
as demandas do curso. A necessidade de flexibilizacio quanto ao tempo
para integralizacdo dos créditos pode ser verificada no estudo realizado

por Arndt (2011) com estudantes surdocegos na universidade.
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Quanto aos colegas de turma, ainda que se mostrem disponiveis
para apoiar o colega surdocego, eles precisam ser alertados e sensibiliza-
dos para o ritmo da dinamica pedagodgica em sala, sobretudo quanto a
necessidade de se falar um de cada vez para que o guia-intérprete possa
transmitir toda a informacio contida naquele evento.

Necessidades de outra ordem poderio ser demandadas em fun-
¢ao do tipo e do grau de perda visual e auditiva de alunos que apresen-
tam essa condigdo. Assim como a previsio de que certas adaptacoes
podem funcionar bem para determinados individuos ¢ nio tio bem
para outros. Essas sdo circunstancias que deverio ser analisadas no de-
curso do ensino, levando-se em conta as opinides dos proprios alunos

quanto ao efeito produzido pelas adaptagdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Varios sio os desafios no percurso do profissional de ensino,
quando em contato com uma realidade educacional tio diversificada e
complexa, como ¢ o caso dos alunos que apresentam a surdocegueira.
Embora toda a responsabilidade nio se concentre nele, seu bom de-
sempenho é fundamental nesse processo. Uma reflexdo constante du-
rante todo o processo educativo quanto a forma com que esses alunos
funcionam no ambiente é necessaria no sentido de uma mudang¢a na
maneira de percebé-los e atuar pedagogicamente.

Com base nos principios da igualdade e equidade de oportuni-
dades, as a¢des destinadas a superar supostos obsticulos requerem um

esforco conjunto e articulado de todos os atores envolvidos na pratica
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educacional, sobretudo na adoc¢io das recomenda¢des previstas pelo
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13146/2015), na perspecti-
va de remoc¢io de barreiras de comunicacio e atitudinais, dentre outras.
Essa a¢do garantird a permanéncia desses estudantes nas escolas. Tal
concepgao associa o termo “inclusio” a ideia de “acessibilidade™, que
se pretende universal, ¢ ndo um “lugar especial” para essas pessoas.
Diante desse cenario, por fim, destaco a formacio inicial de
professores quanto ao seu limite para o desenvolvimento profissional
ante as exigéncias especificas da populagio de pessoas com deficiéncia.
No entanto, ela pode assumir um carater preventivo, sensibilizando os
futuros docentes para a diversidade encontrada nesse grupo de pessoas e
suas necessidades tipicas. A formagio continuada adquire, aqui, especial
relevancia como um espa¢o para reflexdo e saidas para essas exigéncias,
sobretudo quando vinculadas a realidade concreta em que vive o pro-
fessor na organizag¢io das proprias experiéncias. Entendendo, assim co-
mo Névoa (1995, p. 25), que a formagio docente “ndo se constrdi por
acumulacido de cursos, de conhecimentos técnicos, mas sim através de
um trabalho de reflexibilidade critica sobre as praticas e de

(re)construcao permanente de uma identidade pessoal”.
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