A ESCOLARIZACAO DA CRIANCA SURDA
E O PROFESSOR ESPECIALIZADO

Maria Aparecida Leite Soares!

Discorrer sobre esse tema, a meu ver requer, inicialmente, que se
busque algumas definigdes da fungdio de professor e de professor es-
pecializado.

Para Pimenta (2001) A esséncia da atividade (prética) do profes-
sor é o ensino-aprendizagem. Ou seja, é o conhecimento técnico prati-
co de como garantir que a aprendizagem se realize em conseqiiéncia
da atividade de ensinar.

Segundo Bueno, a educacdo especial fem sido determinada como
modalidade da educacdo que se dirige a criancas excepcionais |...)
que necessitam de processos especiais de educacdo.

Recorro ao Dicionério Houaiss de Lingua Portuguesa e tomo o
significado de especialista como sendo o indlviduo que possui habili-
dades ou conhecimentos especiais ou excepcionais em determinada
prética, ramo do saber, ocupagdo, profissdo efc.

Se considerarmos que processos especiais de educacdo referem-
se a4 processos especiais de ensino porque a SEESP que é o érgdo res-
ponsavel pela implementacdo das politicas de educagdo especial no Bra-
sil estd subordinada ao Ministério da Educacéo e, sabendo que esse
érgdio é o responsével pelo sistema educacional do pais, em todos os
niveis de ensino, podemos afirmar que a esséncia da atividade prética
do professor especializado, nos diferentes campos do ensino especial, &
o conhecimento técnico prético de como garantir que a aprendizagem,
de alunos possuidores de deficiéncias ou das denominadas altas habili-
dades, se realize como conseqiiéncia da atfividade de ensinar.

Essa concluséio possibilita o encaminhamento de outra pergunta
que é: ensinar o qué?

Saviani (1994: 13) ofirma que é cldssico (grifo da autora) com-
preender a escola como local de transmissdo de saber, mas se isto é
consensual o mesmo ndo acontece quando se frata de definir qual sa-
ber a escola tem que difundir, como e a quem. As idéias se aproximam
e se confrapdem, avangam e recuam, entram e saem de cena, tudo
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depende da correlacdio de forgas, das exigéncias impostas pelas cir-
cunstéincias e pelos atores que circulam.

Ao investigar sobre o modelo de educagéio de surdos que embasou
proposta do primeiro Curso Normal de-Formagéio de Professores para
Surdos verifiquei que a escolaridade foi relegada a segundo plano. (So-
ares, 1996). Mesmo sendo do conhecimento dos especialistas, na épo-
ca, que a surdez ndo interferia na capacidade de aprendizagem da
lingua escrita, a importéncia maior foi dada para o trabalho clinico de
oralizagéo e a escolaridade n&o foi considerada prioritaria para os
alunos surdos.

Jannuzzi (1985) verificou dado semelhante a esse ao investigar
sobre a histéria da educacdo do deficiente mental no Brasil.

Para Capellini (2002), é necesséario que haja uma melhoria na
qualidade da formagdo dos profissionais da educacdo, pois foi veri-
ficado um baixo rendimento escolar da maioria dos alunos com ne-
cessidades educacionais especiais inseridos em classes comuns. A
aprendizagem escolar, por parte desses alunos, mostrou-se precéria
e insuficiente.

Ao verificar na histéria como tem sido tratada a escolaridade
dos alunos surdos, em termos do qué ensinar, (Soares, 1996: 51-54)
encontrei documentos que mostram que em 1871, o Dr. Tobias Leite
que foi o 42 diretor do Instituto Nacional de Surdos-Mudos do Rio de
Janeiro, atual INES fez uma adaptagdio para o portugués do Methode
pour enseigner aux sourds-muefs, do professor J. J. Vallade Gabel,
do Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris. Foi o primeiro livro
para professores de surdos escrito em portugués e recebeu o titulo de
Lices de linguagem escripta. Foram distribuidos 500 exemplares,
entre as provincias de Minas, S&o Paulo, Parana e Goids. Em 1874,
publicou o Guia para professores primérios, contendo orienta-
¢des para o ensino de arithimética e metrologia. Em 1881, reuniu
essas duas obras e publicou o Compéndlio para o ensino dos sur-
dos-mudos, com 400 péginas. O livro apresenta uma parte que é
chamada de theorica, que consta de perguntas e respostas, que vdo
desde as causas da surdez até possibilidades do surdo aprender os
conceitos de Deus e da alma. A parte que diz respeito & orientacgo
para os professores consta de exemplos detalhados para o ensino dos
elementos gramaticais como, verbos, adjetivos, pronomes, advérbios
etc. e orientagdio para o ensino de arithimética e metrologia.
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Em Noticia do Instituto dos Surdos-Mudos do Rio de
Janeiro, publicacdio de 1877 que parece ter sido criada por ele
préprio para divulgar a educagéo dos surdos-mudos no pais, Tobias
Leite afirma que a finalidade do Instituto é dar ao surdo-mudo
instruccéo litteraria e ensino profissional.

A instrucéio literéria é dada em 6 a 8 anos, e compreende: o ensi-
no da lingua portuguesa pelo meio da escrita, da aritmética até decimais
com aplicagdes as necessidades da vida comum, da geometria plana
com aplicagdes & agrimensura, da geografia e histéria do Brasil, e no-
gdes da histéria sagrada. O modbo prético do ensino da lingua portu-
guesa é o prescrito no livro LicGes de linguagem portuguvesa,
extraidas de diversos métodos em uso nos institutos da Europa, com
as modiificagdes que a localidade, a ocasido, a inteligéncia, o fempe-
ramento, a indole, a idade e os hdbitos do aluno exigem.

Entretanto, algum tempo depois Tobias Leite, afirma que o Am
da educacdo do surdo-mudo ndo é formar homens de letras. Seja
porque ao desenvolvimento de suas faculdades intelectuais falte o
sentido que concorre com o maior confingente para a educacdo soci-
al do homem - a audligdo; seja porque a surdo-mudez é mais freqien-
te nas classes desprovidas de meio de fortuna, o fato é que poucos
tém-se tornado notdveis nas letras.

A esta razéio geral acresce outra especial ao Brasil, e é que a
quase totalidade dos surdos-mudos brasileiros s@o filhos de pequenos
lavradores, que vivem disseminados pelo vasto interior do pais, ou de
pobres operdrios das cidades, que carecem cedo do auxilio de seus
filhos para a manutengdo da familia.

Parece-me pois mais conveniente que, ao menos por ora, a ins-
frucGo do surdo-mudo brasileiro se limite & primdria, como a fem defi-
nido os Ultimos progressos da instrugdo publica. Aos que se distingdirem
‘na instrugdo primdria, quizerem e puderem, néo faltaréo meios de pros-
sequir nos esfudos. (LEITE, 1884: 3)

A elaboracdo da proposta da criagdo do primeiro Curso
Normal de Formagcdo de Professores para Surdos, criado em 1951
no Rio de Janeiro, fez parte de uma ampla politica de educagdo de
surdos que envolveu vérios Estados do Brasil e significou uma trans-
formacdo do trabalho educacional que era realizado no Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos, na época, Instituto Nacional de

Surdos-Mudos.
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A pedagogia emendativa era baseada na orientacdio do Méto-
do Oral, que significava, primeiramente, dirigir a agdio do professor
para as atividades em prol da oralizagéo dos alunos.

Se a implantagdo do Método Oral pressupunha subordinar o
ensino da lingua escrita a aquisigéio da lingua oral, obviamente, que
numa instituicdo que antes s6 ensinava por meio de gestos (expressdo
utilizada na época) tornava-se imprescindivel, a partir de entdo, ofere-
cer aos professores conhecimento sobre os procedimentos de ensino
mais adequados para o ensino das disciplinas escolares consideradas
essenciais, como matemética, histéria, geografia, além é claro da alfa-
betizacdio. Entretanto, ndio foi encontrado publicagdo a esse respeito.
Isso foi contemplado na Proposta Curricular para Deficientes Auditi-
vos, apés mais de duas décadas.

A DERDIC, Instituicgio vinculada & PUC/SP, em convénio com o
CENESP/MEC, no final da década de 1970, elaborou o primeiro curri-
culo do ensino fundamental para surdos, na época Curso de 12 Graw.
As éreas curriculares eram compostas por Comunicacéio e Expresséio
que compreendia Lingua Portuguesa, Masica, Expressdio Artistica e Edu-
cagdio Fisica. Além de Estudos Sociais, Ciéncias Fisicas e Biologicas,
Matemética, Programa de Satde. O item referente & disciplina de Lingua
Portuguesa era dividido em rés conteddos: Linguagem, Fala e Treina-
mento Auditivo. Na justificativa encontramos a seguinte orientagéo:
Serd por meio da sistematizacdo da linguagem oral e escrita e da devo-
lugéo constante dos modelos correfos das estruturas, que o deficiente
audlitivo desenvolverd a linguagem oral e escrita.

Em estudo sobre a composigéio da grade curricular apresenta-
da nessa Proposta pude verificar que as atividades voltadas ao desen-
volvimento dos érgdios fonoarticulatérios e aproveitamento dos residu-
os de audigéio ocupavam um tempo maior ao que era reservado para o
ensino das disciplinas escolares consideradas mais importantes para
esse nivel de ensino.

A concluséo desse estudo foi que o Método Oral, cuja orienta-
ctio era baseada na adogéio de procedimentos clinicos terap@uticos,
predominantemente, atividades de treinamento auditivo e de exercici-
os fonoarticulatérios, foi incorporado pela educagdio de surdos como
método pedagédgico (nesse trabalho utilizei a expresséo método peda-
gbgico em referéncia aos métodos que sdio adotados por uma escola
para a fransmissdo dos contetdos que compdem as disciplinas
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curriculares). A conseqgiiéncia disso foi a oferta de uma escolarizagéo
precéria, insuficiente.

Lacerda (1997) em estudo realizado numa sala de aula que
contava com a presenga de uma aluna surda usuéria de LIBRAS e que
também contava com uma intérprete como acomponhanfe, apresenta
uma situagdio que considero exemplar para refletir sobre a formagédo de
professores para o ensino de surdos. A autora relata sobre uma ativi-
dade escolar, observada por ela, que tinha como objetivo apresentar a
tonicidade das palavras. A professora apoiou-se na linguagem oral
para fazer com que os alunos identificassem a silaba énica entre al-
guns nomes de frutas. Lacerda chama a atengéo para a inadequagdo
desse apoio numa sala que conta com a presenca de uma crianca que
ndo possui linguagem oral.

Veja, esse exemplo escancara a necessidade de debrugar sobre
essas questdes, que sdo especificas do ensino de surdos, para que se-
jam produzidos conhecimentos a respeito do ensino da lingua escrita e
de outras disciplinas escolares num contexto em que a comunicagdio
se da por meio da lingua de sinais.

A acentuagdo de algumas palavras faz parte do ensino da
nossa lingua escrita. O apoio na lingua oral é uma estratégia descabi-
da e equivocada, quando dirigida a alunos surdos que se comunicam
por meio de LIBRAS.

A concluséio de Lacerda é que a questdo fundamental, para
qual é preciso chamar atengéio, é a forma como o conceito pretendi-
do néo foi trabalhado com o aluno surdo, pois foi dirigido apenas
aos ouvintes uma vez que contou como recurso, para a explicacdo,
o uso da audi¢do.

Se o trabalho pedagégico com alunos surdos requer procedi-
mentos diferenciados que sdo desconhecidos pelos professores do
ensino comum, que procedimentos seriam considerados mais ade-
quados para o ensino da gramética da lingua portuguesa para alu-
nos surdos que utilizam a lingua de sinais? Existem vérios estudos
produzidos a esse respeito voltados aos alunos ouvintes. Entretanto,
afirma Lacerda, nem sempre, uma atividade pensada/proposta para
ouvintes é apropriada para o surdo. E preciso uma consideragéo es-
pecial, uma atengdo &s suas caracteristicas e uma organizagdo de
atividade que inclua a crianga surda e ndo que a deixe & margem.
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Essa afirmacdo deixa clara a necessidade de se realizar estu-
dos sobre procedimentos de ensino da lingua portuguesa para alu-
nos surdos, principalmente os que se expressam por meio da lingua
de sinais, que além do problema da acentuagdo ténica, existe tam-
bém a questdio dos conectivos, da flexdo verbal e de outras categorias
gramaticais. E isso, a meu ver, ndo afeta somente as salas de ensino
comum, mas também deve ser um problema que as instituigdes
especializadas enfrentam pela escassez de estudos a esse respeito.

Creio que essas reflexdes sdio importantes para que encami-
nhamentos apressados néo sejam tomados, as vezes, como Unicos ne-
cessdrios para que o professor possa ensinar os conteidos escolares a
uma crianga surda. Como por exemplo, o dominio da lingua de sinais e
a presenca do intérprefe.

A especializagdo do professor tem como obijetivo fundamental
capacita-lo para ensinar os conteidos escolares aos alunos surdos.
Possibilitar-lhes o acesso & escolaridade & um direito garantido pela
Constituicdo. Para isso, torna-se necessario, dirigir os estudos para as
questdes relativas as préticas pedagégicas e isso requer que se tome
com referéncia o conhecimento produzido em outras éreas sociais.

Branddo (2002), afirma que a ampliagéio das redes de ensino
trouxe para dentro da escola uma dliversificacdo das origens sociais e
de seus usudrios. lsso requer, para a formagdio do professor, um
embasamento multidisciplinar.

Quero ressaltar que a formagdio do professor de surdos exige
mais que conhecer as bases tedricas da orientagéo lingiistica adotada
como mais adequada.
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