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EDITORIAL --- - - - .

A fala oculta da arte

alar de arte em educagio €, para muitos, gordura desnecessdria.
Um curriculo pode prescindir de arte (entendem alguns).

Sao inameras discusses no dmbito da escola sobre como conceber
e apoiar atividades artisticas para os alunos. Serd esse o foco?

O homem pode prescindir da arte? O que consumimos no NOSso
descanso ou o que de fato nos alenta e nos instiga para rocar a existéncia?

Quando, alguns anos atras, 4 Secretaria de Culrura do Municipio do
Rio de Janeiro langou a campanha troque um livro por um espetdculo
de pura arte no Teatro Municipal, filas enormes aguardavam a chance
de poder entrar no templo da boa arte. Pessoas de lugares distantes,
¢ssas mesmas que, diariamente sofrem a desqualidade do que é oferecido
pelas midias brasileiras, com rarissimas excecoes. Outras iniciativas como
o projeto Aquarius que leva musica cldssica a0 povo acostumado
cotidianamente a lixos culturais, Nem por isso deixam de procurar o
que & bom. Quando oferecido, todos querem.

Nio sei porque ainda resistimos tanto, nos ambientes escolares, em
abracar concretamente atividades que produzam arte em suas diversas
linguagens, como teatro, danga, pintura ¢ mais... Essas atividades nio
tém, via de regra, a mesma solenidade que tém disciplinas como
matemdrica € portugués, as grandes estrelas do ensino fragmentado e
disciplinar. Uma pena. Todos perdemos.

O que a arre pode promover num sujeito, num coletivo, na sociedade
como um todo, é uma verdadeira revolucao no seu sentido mais radical,
de ruptura mesmo. A arte como manifestagio do inconsciente, como
caminho possivel para fazer emergir as falas daquilo que ocultamos,
daquilo potencializado, daquilo que as relagées humanas cscamoteiam,
daquilo que nos oprime e nos ranscende.

Hoje, mais do que nunca, as escolas devem promover mais atividades
artisticas envolvendo todo o corpo escolar. (Que nio seja apenas iniciativa
de um professor mais sensibilizado e sim um projeto coletivo de resgate
de nossas instincias psiquicas tao violentamente atingidas nesses tempos
em que a vida humana atingiu o auge de sua descartabilidade. Como
resistir? Parece que somos bons de diagndstico quanto as wevas desscs
tempos. Agora faltam-nos as saidas para esse labirinto, Por que nio a
arte?

A arte de amar, a arte de conviver, 4 arte de identificar no outro uma
extensio de si proprio, a arte da generosidade e da delicadeza, O teatro,
a poesia, o desenho, a pintura, a musica, a danga, essas linguagens
maravilhosas que estejam irremediavelmente presentes no cotidiano
de nossa escola, de nossa vida.

No espago Debate, cujo tema deste niimero € Arte, teremos o relato
de alguns profissionais que desenvolvem atividades artisticas com pessoas
surdas, Um brinde a todos esscs profissionais!
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José Geraldo Silveira Bueno*

Diversidade,
| ‘deficiéncia e

educacdo

Diversidade e dificuldades

cseolares

A questan das diferengas entre
; 0s sujeitos e os problemas
delas decorrentes em termos de
rendimento escolar ndo € nova.
Na realidade, boa parte da traje-
toria da psicologia infantil tem se
pautado exatamente na busca de
padrdes de comportamenio uni-
versais, de acordo com determi-
nadas faixas etdrias, de tal forma
que se pudesse identificar aque-
las criancas que ndo feriam con-
dicoes de acompanhar as formas
regulares de escolarizacao. Foram
as dificuldades de rendimento es-
colar apresentadas por criangas
que levaram Alfred Binet a cons-

‘Professor Titular da Pontificia
Universidade Catélica de Séo
aulo, do Quadro Permanents
do Programa de Estudos Pés-

Graduados em Educacgo:
Histéria, Politica, Sociedade e
ogramao de Pos-Graduo-
cao em Disturbios do Desen-

volvimentfo da Universidade
Fresbiteriana Maockenzie,

truir seu teste de inteligéncia.’'

£ também uma visio equivo-
cada aguela que afirma que as con-
dicdes sociais dos alunos nio
eram objeto de preocupacio de
teoricos da educacao até o adven-
to das teorias sociais criticas da
década de 60. Na verdade, nin-
guém mais do que Durkheim bus-
cou estabelecer padroes cientifi-
cos para a investigacio do “fato
social” e denuo dele, o da distin-
¢io entre a patologia ¢ a normali-
dade social.

Por fim, dentro do dmbito dos
individuos que apresentam anor-
malidades evidentes, do ponto de
vista bioldgico, como as deficién-
cias sensoriais, fisicas ¢ mentais,
toda a reajetdria dos estudos
oriundos da medicina nos mos-
tram que a preocupa¢iio com 4
distingao entre sujeitos biologica-
mente diferentes esteve presente
desde o surgimento da medicina
moderna.?

Em suma, a questio das dife-
rencas cntre 0s individuos fez
parie integrante da pauta das pre-
ocupagoes dos tedricos da edu-
cacan ¢ da educacio especial des-
de os primordios da moderna

- ESPACO ABERTO

sociedade industrial, quer seja
sob a Otica das diferengas biolo-
gicas, psicologicas ou sociais.

() gue as teorias criticas trou-
xeram de novo, tanto para a edu-
cagio regular, quanto para a edu-
cacio especial foi a contraposigio
a uma visio de sociedade como
um conjunto harmbnico, nos
moldes do organismo bioldgico
(tal como Durkheim nos procu-
rou ensinar), mas como um espa-
co de relaghes entre os homens,
carregado de problemas, confli-
tos, contradigdes € antagonismos,

Foram, com certeza, 08 esiu-
dos com base marxista, na déca-
da de 60, que possibilitaram a
abertura de novas perspectivas
para 0s estudos da relacio esco-
la-sociedade, expressos, sobretu-
do, pelas obras de Althusser e de
Baudelot ¢ Establét, na Franga e
de Bowles e Gintis, nos EUA. Es-
tes trabalhos tiveram o mérito de
incorporar as distingdes de clas-
se como determinacoes significa-
tivas para o sucesso € o fracasso
escolar, Mesmo com todas as cri-
ticas que hoje se faz da perspecti-
va mecanicista e reprodutivista
desses estudos, nio se pode ne-
gar a contribui¢io que trouxeram
para o alargamento e a superagio
de uma visao reducionista sobre
o fracasso escolar, centrada nas
questoes das diferengas individu-
ais (hiolagicas e psicologicas), A
partir desses estudos, passou-se a
se considerar que as instdnuigoes
sociais, entre elas a escola, con-

tribuiam de maneira significativa

para a reproducio das relagoes de
poder na moderna sociedade in-
dustrial capitalista, com a marca

A sve pegpeifo, consnitar Rosely Kote Mindviss, A nrana do 1,
A mlrge e Merrin Apwireeida Leite Soares, A eduaiao do surdo no Brasil, sroes fmporfardes conlriin tyoes JaEse se o,
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determinante das contradicoes
produzidas pelas relacoes de do-
minacio de classe.

Ao lado desses estudos, surgi-
ram outras vertentes que, embo-
ra, influenciadas pelo pensamen-
1o marxista, procuraram ampliar
essa perspectiva, quer scja pela

T T

to marxista arual, que procurou
rever 4 perspectiva mecanisista de
que a distingio de classe joga pa-
pel exclusivo na questdo da
marginalidade social, buscando
incorporar as distingdes de géne-
ro € de etnia nas determinagoes
da marginalidade social e da

«..pois considera-as fundamentais, mas néo
suficientes para a deferminacéo da diversidade
social, da qual as deficiéncias sdo mais uma
expressdo, peculiar é verdade, mas uma
expressdo das formas pelas quais a sociedade
‘moderna trata essas diversidades.”

drica das relagoes de poder que
caracterizam qualquer tipo de
sociedade, como os estudos de
Bourdieu, quer seja pelos estu-
dos multiculturalistas, que ele-
geram Qutros determinantes,
como as relacoes de género e
de etnia, no mesmo patamar das
relacoes de classe na busca de
explicacoes para a questio do
fracasso escolar,

Estas novas perspectivas influ-
enciaram, inclusive, o pensamen-

scletividade escolar, embora es-
tas tltimas subsumidas a distingao
maior, qual seja, a da de domina-
cao de classe.*

Isto &, se os estudos de cunho
multiculturalistas e marxistas di-
ferem da énfase dada pelas dife-
rentes determinagoes, se aproxi-
mam, na medida em gue consi-
deram as relagoes de classe, gé-
nero € etnia como as que exer-
cem maior influéncia na produ-
cao da marginalidade social e da

LR R
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seletividade escolar.

Por outro lado, SKRTIC (1996:
62), em seu denso artigo sobre o
conhecimento produzido no
campo da educagao especial, se-
gundo ele, calcado exclusivamen-
te¢ na biologia € na psicologia,
considera que os estudos sobre
os deficientes deveriam “ampliar
suta base disciplinar para além de
psicologia e da biologia, para in-
cluir diversas ciéncias socials, po-
liticas e culinrais”, na medida em
que, para cle, o conhecimento
mais preciso dessa populacio nao
pode se restringir as contribui-
cOes que essas duas ciéncias pos-
sam dar, pois considera-as funda-
mentais, mas nio suficientes para
a dererminagio da diversidade
sacial, da qual as deficiéncias sio
mais uma expressio, peculiar é
verdade, mas uma expressio das
formas pelas quais a sociedade
mocerna trata essas diversidades.

Comao se pode notar, hd ama
confluéncia nio casual entre as
perspectivas criticas contempori-
neas de andlise da educacio e da
educacio especial, na medida em
que fanto uma quanto 4 outrd,
frente 4 complexidade e contra-
dicoes da sociedade moderna,
demandam abordagens muito
mais abrangentes que as tradicio-
nalmente utilizadas ¢ que podem
ser sintetizadas pelas contribui-
COes que as teorias socials criticas
podem oferceer nesse sentido.

Estas criticas e a abertura de
novias perspectivas teoricas tém
redundado, em nosso pais em um
conjunio ainda incipiente mas
continuamente crescente de es-
dos que tém procurado incor-
porar as contribuigbes das teori-
as sociais criticas.*

"Wasfri-se o ertigo de Morestan Fermandes, Lata de rages o de dasses, enl guie cisd abordagem fica milo nitila,
e eles, vitle a ferse desiqony, POF set cardter plonetrs, o abalbo de Githerta fanntees

=, Al pela educagdio do deficiente mental po Brasl,



Esta trajetdria de estudos, con-
tudo, parece estar adquirindo
conotacdes peculiares no campo
da deficiéncia auditiva. Isto &, en-
quanto estudos voltados para as
mais diferentes dreas tém procu-
rado ncorporar estas novas con-
tribuictes no sentido de ampliar
as perspectivas de analise das de-
ticiencias ¢ das chamadas “neces-
sidades especiais”, os estudos so-
bre os surdos tém trilhado traje-
toria peculiar que merece ser ana-
lisada mais detalhadamente, exa-
tamente por procurar estabelecer
ruptura com © conhecimento até
entio produzido.

O que precisa ficar claro € que
nao estou assumindo agqui a posi-
¢io de alguns estudiosos que con-
sideram a surdeZ como uma ca-
racteristica humana que a diferen-
cie das demais deficiéncias, mas
ao contririo, procurarei colocar
sob crivo critico exatamente esta
posicdo redrica, procurando ana-
lisar seus pressupostos e decor-
réncias

O que os estudos recentes so-
bre a surdez tém procurado rom-
per pode ser sintetizado por mrés
suposicocs basicas:

* de que a surdez, como carac-
teristica de uma parcela da po-
pulacdo, nao pode ser encara-
da pelo dngulo tradicional da
medicind que a caracterizou
como deficiéncia;

+ gue a surdez acarreta uma di-
ferenga bdsica de linguagem,
¢ gue a Lingua de Sinais deve
ser encarada como expressio
natural da comunidade surda;

* que o fato de possuir uma lin-
gua propria faz com que os sur-
dos devam ser considerados
como um subcultura diferen-
te da dominante, a cultura
ouvinte,
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trajetério peculiar gue merece ser analisada
‘mais detalhadamente, exatamente por procurar
‘estabelecer ruptura com o conhecimentfo até
entdo produzido.”

E exatamente sobre essas trés
suposiches que o presente traba-
lho ira s¢ cingir, na perspectiva
de procurar apontar algumas di-
ficuldades tedricas fundamentais
que parccem nao estarem sendo
contempladas pelos estudos em
questac.

A contraposicio i surdez

como patalogia

Boa parte da literatura que pro-
cura defender a concepgao da
existéncia de uma comunidade
surda se coloca cm contraposicio,
as vezes explicita, ds vezes impli-
cita, das perspectivas teoricas que
consideram a surdez como defi-
ciéncia.

E o caso, por exemplo da cri-
tica de MOURA (1990) com rela-
cao a inclusio da surdez na “cg-
tegoria dos excepoiongis, com pro-
blemas relacionados a surdez,
patologizando-a ¢ dando-lhe o
cardter de doenca a ser tratada”,
ou da sua afirmativa da “recessi-
dade de poder destacar o Surdo
da representagdo de wm sufeito
deficiente.” (Moura, 1996: 234)

Entretanto, a mesma autora, a0
final de sua conclusio, afirma
taxativamente: “Constdero que

nao existe possibilidade de con-
siderar o Surdo como normal, Ele
ndo o € (...)", para mais adiante,
enfeixar o que entende por “nao
normal”. “Os Surdos pertencen a
wm prupo minoritario gue sofre
v restricdo que rrecisd ser corrt-
preendida na sua plenitude.”
(MOURA: 1996: 238-239)

Do mesmo modo, PERLIN
(1998: 56) afirma que o “surdo
tem diferenca e ndo deficiéneia,
e d ireacupacao que frrelendo ex-
plovar agqui, antes de tudo, trata
da diferenca e diversidade”, pois
para ela, a surdez produz uma cul-
tura diferente “que ndo se mistu-
rd & ourinte”,

Hi aqui uma imprecisio
conceitual que merece nosso cui-
dado, O surdo nio deve ser con-
siderado nem como deficiente,
nem como excepcional, nem
como patolégico. Mas nio se
pode consideri-lo como normal,
ja que ¢le sofre uma restricao.
Dentro dessa perspectiva o sur-
do, tal como outros individuos
pertencentes a diferentes mino-
rias (negros, gays, etc), deve ser
encarado como membro de uma
comunidade que sofre restricao
daqueles gue niao o sao.

Cabe aqui, porém, uma per-

INES

ESPACO
DEZ/99

S5




INES

ESFACQ

DEZ/99

6

ESPACO ABERTO--

“...qualquer iniciativa de Inferven;&n (...) no
‘meu modo de entender, deve ser combatida,
pois gue representa uma visdo ‘arianista’,
incompativel com as diferencas e com «
consfrugdo da democracia.”

gunta bdsica: afinal de contas. a
surdez é ou ndo uma deficiéncia?

Todas as evidéncias cientificas,
sociais ¢ culturais indicam gue €.
E mais, devemos envidar todos os
csforcos para evitd-la, A vacina
contra a rubéola materna deve ser
implementada porgue, entre ou-
tros casos, previne a surdez, 1sto
&, previne um mal, Considerar o
surdo como um grupo mino-
ritirio pode ser importante, do
ponto de vista das diferengas cul-
turais, mas confundi-lo com ou-
tros. grupos minoritdrios, a meu
ver, nio permite avanco signifi-
cativo, mas a0 contririo, confun-
de mais ainda a distingio entre o
patoldgico e a mera diferenca,

Em outras palavras, qualquer
iniciativa de intervencio para
homogeneizar diferencas, como
por exemplo, o embranque-
cimento das populagdes negras,
ou a eliminagiio de caracreristicas
como a homossexualidade ou os
olhos “puxados” das etnias orien-
tais, no meu modo de entender,
deve ser combatida, pois que re-
presenta uma visao “arianista”, in-
compativel com as diferencas e
com a construgao da democracia.
Isto, entretanto, nio s¢ estende a
outros casos, como 0s patoldg-
cos, porque s¢ houver possibili-
dade de se evitar o seu advento,
isto €, se houver formas de se pre-
venir a sua incidéncia ou de se
solucionar este mal, isto deve ser
feito.

Esta distingio, entre a diferen-
ca e a doenca/deficiéneia nio
pode ser considerada, por nos
estudiosos, como meramente re-
térica, pois & conceitual, portan-
to tedrica € que, quanto mais so-
lidamente enfrentada, mais nos
oferece possibilidades de densi-
dade em nossas amilises as quais,
gueiramos ou nio, sio tedricas.

Em sintese, a perda auditiva
existe. Nio € meramente uma in-
vengdo dos ouvintes em relacio
aos surdos, S¢ ela passar a ser con-
siderada como uma mera diferen-
¢a, gualguer acao contra a sua in-
cidéncia devera ser combatida, se
quisermos manter uma postura co-
erentemente democrdtica. Se, de
alguma forma, concordarmos com
formas para sud prevencio ou
erradicacio, apesar de qualquer
discurso, ela seri considerada
como mal a ser evitado.

O problema com relacio 4 sur-
dez, assim como para as deficién-
cias em geral, € o de que, como
ela nfo afeta diretamente as pos-
sibilidades de sobrevivéncia e, em
grande parte dos casos, até o mo-
mento atual, nfo é passivel de re-
versdo, hd que se encontrar for-
mas democriticas de conviver com
os surdos. Assim, parece-me acer-
tado procurar distinguir a surdez
da doenca, mas nio se pode dei-
xar de considera-la como uma con-
diedo intrinsecamenre adversa, di-
ferentemente da negritude ou do
homossexualismo.

0Os surdos como comunidade

O segundo pressuposto de
que gostaria de tratar € o referen-
te 4 existéncia de comunidades
surdas. E 6bvio que, mesmo para
aqueles que ndo se dedicam ao
estudo da surdez, a existéncia de
agrupamentos de surdos que
mantém relacoes sociais proximas,
onde a surdez e a Lingua de Si-
nais s¢ constituem em caracteris-
ticas identificadoras desse grupo
social, ¢ um fato. Isto €, a exis-
téncia de comunidades surdas ¢
notoria,

Entretanto, do ponto de vista
teorico, estes novos estudos pe-
cam, também, por se utilizarem
do termo comunidade, sem se
preocuparem com uma melhor
precisao conceitual,

De um lado, comunidade dos
surdos € entendida como o “(...)
lugar onde os Surdos se encon-
iram, onde o Surdo se sente enire
iguaiis, seja na escola residencial,
cluhes de Surdos, eventos esporti-
vos de Surdos, festas de Surdos,
etc.” (MOURA, 1996: 123).

Da mesma forma, TESKE
(1998: 147) assevera que uma "eo-
munidace surda bilingtie-munl-
ticultural prepara os sujeilos a
conviverem com duas Hinpuagens
e vedrtas ctilturas”,

Ista &, o conceito comunida-
de é uiilizado como agrupamen-
to concreto de pessoas, com de-
terminadas afinidades que se




constituem no nucleo central de
5U2 MANUIENGAO COMO Srupo so-
cial impar.

Tanto € assim que reconhecem
existirem “(...) sifudcoes em gue
os membros da Comunidade de

Surdos ndo sao Surdos, mas se .

identificam com os problemas dea
suirdez (parentes, profissionais) ou
[fazem parte de wma familia Sur-
da (filbos onvintes de pais Sur-
dos), ou ainda Surdos que vém
de outros lugares e que aindd ndo
aprenderam toda a escala de ba-
bilidades requeridas para aegue-
I comunidade. (...) Existe a gues-
tdo também dagreeles surdos gue
1o pertenciam a Comunidade de

Surdos e gue se juntam a ela mais .

tarde na vida.” Enfim, “(..) ser
membro da Comunidade de Sur-
dos significa identificacdo com os
Surdos, ter compartilbado experi-

éncias de ser Surdo e participar *

das atrividades da comunidade.”
(MOURA, 1996; 123-124).

Em outros momentos, 0 con-
ceito € utilizado em sentido ge-
nérico, tal como, na afirmacio de
gue o surdo pertence “f...) & um
grupo minoritdrio com diveito a
uma cultura propria” ou fazendo
parte dela “(...) mesmo quando
ndo compartilbava vma lingua
ot wma cultira, mas gue de acor-
do com meu ponto de vistd tinka
o direito de fazé-lo”; ora como si-
nénimo de sociedade, quando se
referem @ comunidade ouvinte ou
comunidade em geral. (MOURA,
1996: 56, 123 e 126).

Ji na década de 70, PEREIRA
(1976: 11) nos mostrava o quio ¢
dificil conceituarmos comunida-

de, apontando, pelo menos, duas
possibilidades: a de autores,
coma cle, naquela obra, que ud-
lizam o termo como “(...) agri-

" pamentos dotados de graus vart-

dveis de solidariedade baseada
na localidade comun de residén-
cia e de arendimento de nitmero
varidreis de interesses” () e 0s
gue entendem o conceito histo-
ricamente, ¢m guée comunidade
se “f...) contrasta com o de socte-
dade.”

Isto €, uma coisa € se consi-
derar a comunidade como a ma-
nifestagao concreta de agrupa-
mentos, tal como nos apresenta
Pereira. Para cstc autor, comuni-
dade é utilizada no sentido de
“(...) wr agregado bumano com
residéncia estdvel numa certa
direa geogrdfica, na gual se con-
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e de proximidade geografica, t-
picas das comunidades primitivas,
se conflituam com interesses an-
tagOnicos produzidos pelas com-
plexas relacoes historicamente
construidas pela moderna socie-
dade industrial:
“(...) a comunidade é a ‘vida
real orgdnica’, que se funda
sobre a descéncia do sangue
(parentesca), do solo (o lar e
d aldeia) e sobre ps bens pos-
suidos e desfrutados em co-
mum. Na sociedade, ao con-
trefrio, os honens sdo ‘essenci-
almente separados’ pela pro-
priedade privada; e as rela-
¢oes sociais se desenvolvem
pela troca, o contrato prive-
do, o conflito entre as classes,
a indisivia, o capital.”
(CANEVACCI, 1981: 89)

“...ora o conceito comunidade se refere a exis-
téncia concrefa de grupos de surdos com inte-
~ resses comuns, ora tem o sentido de designar
todo o conjunto de surdos (ndo se sabe se de
uvma cidade, de um pais ou do planeta), ora se

confunde com o conceifo de sociedade.”

centra ponderdvel variedade de
instituicdes e associacdes, cape-
zes de satisfazerem qos diversos
interesses fundamentais e conns
desse agregado. Fssas instituigoes
e associagoes, desde que locali-
zadas na drea de residéncia, ope-
ram comao forgas centripetas e afre-
ami, el Confuito, como foco de
vida comunitdria nesta drea.”

: (PEREIRA, 1976: 21)

Outra, muito diferente, € se

« utilizar esse conceito do ponto

de vista histdrico, em que comu-
nidade se contrapoe 4 sociedade,
jd que os interesses comuns pau-
tados nas relagoes de parentesco

Ors autores que procuram ana-
lisar a relacio individuo surdo-
comunidade-sociedade parecem
pouco se preocupar com distin-
coes tedricas tio importantes. As-
sim, ora o0 conceito comunidade
se refere 2 existéncia conereta de
grupos de surdos com interesses
comuns, ora tem o senrido de
designar todo o conjunto de sur-
dos (nio se sabe se de uma cida-
de, de um pais ou do planeta),
ora se confunde com o conceito
de sociedade.

Por outro lado, estabelece-se
uma contradicio entre a base te-
drica e a andlise da realidade. No
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mente dos demais grupos sociais
minoritirios, a questio da relacao
contraditGria entre uma civiliza-
¢io que se construiu tendo como
base as possibilidades de comu-
nicagio oral para o estabeleci-
mento de relagbes sociais entre
os seus membros, quer fossem

.,..gﬁssﬂrum a constituir comunidades

cufﬂ ca

sentido de nio se restringir a Co-
munidade de Surdos somente aos
sujeitos com perdas auditivas, in-
cluem-se os pais ouvintes de fi-
lhos surdos, os filhos ouvintes de
pais surdos e os profissionais que
com eles aruam. Mas, quando se
voltam para a realidade concreta
s0 consideram membros da Co-
munidade de Surdos (entendidas
como agrupamentos de sujeitos
em busca de interesses comuns),
que nao se restringem aos indivi-
duos surdos, mas incluem os que
mantém relagoes sociais significa-
tivas com eles, como s¢ pode con-
siderar que pais € profissionais
que sO valorizam a lingua oral nao
facam parte desta Comunidade?
Estas imprecisoes teoricas nio
530 wma (uestio meramente aca:
démica, mas em reflexos signifi-
cativos nas formas atraveés das quais
procuramos explicar as relagoes
sociais contraditdrias envolvendo
sujeitos surdos numa sociedade
pautada na audicio e na lingua-
gem oral, com reflexos significa-
tivos sobre as perspectivas educa-
cionais apontadas para a supera-
¢io da marginalizario social.
Estd em jogo, aqui, diferente-

ica bdasica é a surdez e
relacées sociais concretfas
:mh‘ufrmn sua prépria lingua.”

cles brancos ou negros, homens
ou mulheres, ricos ou pobres ¢
sujeitos que, por terem uma con-
di¢io orginica intrinseca diferen-
te — a surdez, que nio lhes per-
mite 0 acesso "natural-social” a
essa forma de comunicagio como
os demais, passaram a constitair
comunidades cuja caracteristica
bisica € a surdez € que, nessas re-
laghes sociais concretas construi-
ram sua prépria lingua.

Tendo como base as aborda-
gens multiculturalistas, que enten-
dem a cultura nao restrita a etnia,
nacao ou nacionalidade, mas
como um lugar de direitos cole-
tivos para a determinacio propria
de grupos, estudos recentes em
defendido a existénela de uma
cultura surda, consubstanciada
por comportamentos, valores, ati-
tudes, estilos cognitivos e priti-
cas sociais diferentes da culmra
ouvinte:

“Apoiada nesta nogdo de mul-

ticulturalismo critico é que

vefo g possibilidade de afirmea-
cdo da cultura dos Surdos, que

TR R T TR T I R D O )
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deve ser vista, ndo como Ui

diversidade a ser defendida e

mantida fora do conlexto so-

cial mais amplo, mas que
deve ser entendida como exis-
tente e necessdria de ser res-
peitada. A forma especial do
Surdo ver, perceber, estabele-
cer refacoes e valores deve ser
usada na educacdo dos Sur-
dos, integrada na sua educa-
cdo ent conjunto cant os talo-
res crlturais da sociedade out-
pinte, gue em se todo vdao for-
mar sua sociedade.” (MOURA,

1996: 116)

Nesta mesma direcio se diri-
gem as afirmagoes de PERLIN
(1998: 56) de que “a cultura sur-
da como diference se constitui
niuema atividade criadora, Sinmbo-
los e praticas jamais consegnidos,
Jamais aproximeados da cullura
ouvinte.”

Dentro desta oOtica, fica esta-
belecida a distingao entre uma
“cultura minoritaria”, a dos sur-
dos, e uma “cultura majoritaria”,
a dos ouvintes, ou seja, a grande
distingio entre as culturas, envol-
vendo individuos ouvintes e sur-
dos, reside na existéncia de “uma
cultura ouvinte” de um lado, e de
“uma cultura surda”, de outro.

Cabe verificar, em primeiro
lugar, como os tedricos do mul-
ticulturalismo apresentam a ques-
tio das diferengas culturais e
como esras referéncias sio apro-
priadas pelos defensores de uma
“cultura surda”,



Uma das grandes virtudes dos
chamados multiculturalistas foi o
faro de se contraporem a uma vi-
sao positivizada de cultura, em
que as diferencas eram levadas em
consideracio. Assim, MOURA
(1996: 116), apoiada em Mc
Laren, aponta que, para o
multiculturalismo critico, as “f...}
representacoes de raga, classe ¢
género sdo compreendidds como
resultados de lutas sociais confra
singis e significados ¢ enfatiza a
tarefa central de transformear as
relacoes socials, culturais e
institucionais nds gudis 0s signi-
[Jicados sdo gerados”,

Quando McLaren aponta a
racd, a classe e 0 EE’HEI'U como
determinagoes fundamentais para
as representagOes, nao esti se re-
ferindo a uma “cultura ouvinte
homogénea”, mas, exatamenie o
contririo, aponta para a diversi-
dade culmral numa “pseudo-cul-
tura homogénea”, determinada
pelas diferengas de raca, classe e
género. Para ele, o fato de nos
referirmos a ela como uma cult-
ra reflete a dominacao de deter-
minados grupos sobre outros (de
uma classe sobre outra, do ho-
mem sobre a mulher, do branco
sabre o negro, etc.).

Na medida em que os tedri-
cos da surdez se apropriam dessa
concep¢ao, transformam essa di-
versidade cultural em homo-
gencidade cultural (cultura ou-
vinte), reduzindo e muito, a meu
ver, 4 riqueza teorica desta abor-
dagem. O mundo passa a ser di-
vidido entre “cultura ouvinte”
{dominadora) e “cultura surda”
(dominada). © que identifica o
segundo grupo € a surdez, inde-
pendentemente da raga, classe ou
género,

O surdo (abstrato, ji que na
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realidade concreta nio se encon-
tra esse surdo) passa a [er como
Unica caracreristica dererminante
de sua identidade, a surdez. Nio
conta o fato de ele ser branco ou
negro, rico ou pobre, homem ou
mulher. Mesmo quando esses fa-
tores sio considerados, como é
o caso de SKLIAR (1998: 14) o fa-
tor realmente determinante para
a caracterizagao do sujeito € a sur-
dez, pois a etnia, o género € a
classe social € o termo secundi-

ESPACO ABERTO

que essas determinacoes sio me-
nos significativas no caso da sur-
dez. Pois, se fossem, deveriam
fazer parte intégrante de nossas
anilises sobre a “comunidade de
surdos” ¢ sobre o8 “individuos
surdos”,

“Na medida em que os tedricos da surdez se
apropriam dessa concepgdo, fransformam essa
diversidade cultural em homogeneidade
cultural (cultura ouvinfe), reduzindo e mulfq, n

meu ver, a riqueza fedrica desta abore

rio: surdos das classes populares,
su ninos
de rua, surdas mulheres,

Esta subsungao das demais ca-
regorias 4 da surdez, como marca
determinante da idenridade do
sujeito se reflete ainda mais nas
decorréncias da oposicio “cultu-
ra surda x cultara ouvinte”, comao,
por exemplo, a caracterizaciio da
ideologia dominante na educacio
dos surdos — o oralismo ou, me-
lhor ainda, o “ouvintismo.”
(SKLIAR, 1998:14).

Qual a grande conseqiiéncia
desta visao? O de colocar em pla-
no quase imperceptivel da discus-
sd0 sobre as condigoes sociais da
surdez, as determinacocs de raga,
classe € género, isto €, de consi-
derar (contraditoriamente as con-
cepeoes do multiculturalismo)

Em sintese, serd que a surdez
€ suficiente para identificarmos
dois sujeitos como uma mulber

negra, pobre, latino-americana,
vivendo em pequena localidade
rural e surda ¢ um homem, bran-
co, rico, europeu, vivendo em
metropole e surdo? Que a surdez
€ um trago de identificagio en-
tre eles ndo se nega. Mas isto é
suficiente para consideri-los
como “pares” ou como “iguais™?
Eles fazem parte de uma mesma
comunidade 56 pelo fato de se-
rem surdos?

D forma como a existéncia de
grupos de surdos ¢ watada, fica-
se sem saida.

Se consideramos que a surdez
¢ o unico faror para a existéncia
de uma “comunidade surda”, de-
VEremos negar a importancia das
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determinagoes de raca, classe ou
género, que, S¢ servem para o
restante da humanidade, nao
se encaixam no caso da sur-
dez.

S, entretanto, entendermos
que essas determinagoes de raga,
classe e género sao importantes
para a anilise das culturas, como
tratar o “surdo” e a “comunidade
surda”, sem levd-las em conside-
ragiao?

Esta concepgio, que deturpa
e reduz a suz origem tedrica (o
multiculturismo), na verdade,
tem como conseqiiéncia mais ne-
fasta, 2 meu ver, o encobrimento
daquilo que € a riqueza da abor-
dagem: o de buscar entender a
diversidade na pseudo-homo-
geneidade aparente.

Na verdade, nao existe uma
“cultura ouvinte” dominante, mas
relagoes sociais contraditorias, de
dominac¢ao de classe, género ¢
etnia, que se abatem sobre as ca-
madas populares, quer sejam elas
deficientes ou nao.

Enfim, a maior conseqiiéncia
de se circunscrever o problema
da integracgao social do individuo
surdo no ambito das decorréncias
diretas da surdez, € a eliminagio
da possibilidade de sua anilise
deniro da perspectiva critica que
compreende a socicdade moder-
na como uma sociedade contra-
ditoria € conflituosa. O fato de
ter se acetto e, inclusive, estimu-
lado a existéncia de uma “comu-
nidade surda” pode ser interpre-
tada somente na perspectiva da
democratizacio das relagoes so-
ciais? Ou, ao contririo, pode sig-
nificar, muito mais, uma forma de
separar o diferente?

A meu ver, a forma como se
tem trabalhado a questio, em que
nio sio levadas em consideraciio

as formas conflituosas, contradi-
torias e exploratorias pelas guais
a moderna sociedade industrial
se constitui, ndo em relagio aos
sUjeitns ouvintes versus sujcitos
surdos, mas envolvendo domina-
o de classe, de raca e de géne-
ro, redunda em uma visio abs-
trata da problemitica social da
surdez, e aponta para uma saida
idealista: a solugio € a criagio de
comunidades surdas, indepen-
dentemente das formas como a
sociedade em geral se organiza.

Isto &, se o oralismo, tal como
foi sendo construido historica-
mente se constituiu numa forma
opressiva de uma grande maio-
ria sobre uma minoria, o Sinal,
visto como redengio do surdo
numa sociedade extremamente
injusta, esti sendo urilizado como
uma outra forma de subjugacio,
na medida ¢m que encobre ou-
tros determinantes fundamentais
além da surdez, que jogam peso

taclo: apesar de ser uma condicio
intrinsecamente adversa, a surdez
¢ 0s surdos nao podem ser trata-
dos meramente como doentes,
pois nao o sao, Esta visao so po-
derd ser modificada se ulirapas-
sarmos as decorréncias diretas da
perda auditiva e analisarmos de
forma mais abrangente as conse-
gicneias geradas por ela, aliada
as consequéncias construidas €
produzidas pelas relagoes sociais.
Caberia, entao, perguntar:
Defender a existéncia de co-
munidades surdas, considerando
a Lingua de Sinais como sua pri-

“Na verdade, nao existe uma “cultura
ouvinte’ dominante, mas relacoes
sociais contraditérias, de dominagéo de
classe, género e etnia...”

decisivo na formagio das identi-
dades dos sujeitos surdos € em
suas trajetorias de autonomia in-
dividual.

Consideracoes finais

O nd da guestio social refe-
rente 4 populacio surda, envol-
vendo a existéncia de grupos de
surdos € a sua convivéncia com
o3 ouvintes pode ser assim apon-

meira lingua em contraposicio a
uma lingua imposta pela “socie-
dade ouvinte”, € contribuir para
a supcracao de sua condicdo so-
cialmente adversa?

Por outro lado, desconsiderar
o fato de que existem agrupamen-
tos de surdos, que se utilizam de
formas de representagao diferen-
tes daquelas utilizadas pelos ou-
vintes, e exigir deles a mesma
produtividade em relagio a lin-



guagem oral dos que ouvem, € a
resposta’?

Do meu ponto de vista, ne-
nhuma das duas perguntas pode
guiar a nossa trajetoria, porque
independentemente de nossas
intengoes, elas continuam a res-
tringir o individuo as manifesta-
¢oes intrinsecas da surdez.

Somente no momEento em que
nos debrucamos sobre o fendme-
no social da deficiéncia auditiva,
levando-s¢ em consideracio as
restrigoes efetivamente impostas
por uma condicio intrinsecamen-
te adversa (a surdez), aliada as
condi¢oes sociais das minorias
culrurais, determinadas por dife-
rencas de classe, raca ¢ género,
estaremos avangando no scntido
de contribuir efetivamente parao
acesso i cidadania, acesso esse his-
toricamente negado, quer pelos
defensores do oralismo, quer pe-
los defensores da Lingua de Si-
nais, na medida em que nenhum
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tes"? Na sua grande maioria sio
ouvintes, profissionais e estudio-
sos que, da mesma forma como
os oralistas se autodefiniam como
defensores da integracio social,
se intitulam agora como defenso-
res dos direitos dos surdos. Sao
os ouvintes 0s que afirmam que
05 "surdos gue Iém pais ouvintes
e Ao se COmunicartt ent Sindis,
sofrerdo um processo de perdas
culturais. Estes surdos, [fregiien-
teniente, 50 terdo comntalo cont d
crltura e a comunidade surda,
quando forem para umea escola
surda, onde poderdo desenvolver
a identidade do sufeito surdo”,
(TESKE, 1998: 147)

Em primeiro lugar, tais pers-
pectivas se contrapoem exatamen-
te aos referenciais tedricos que
procuram utilizar. As teorias soci-
ais criticas, incluindo aqui as di-
versas correntes da psicologia so-
cial, tém contribuido para que o
estudo das identidades seja pro-
duzido a partir das condigoes so-
ciais concretas de existéncia e nio
de uma pseudo-harmonia social
inexistente. Assim, a identidade

“As relagées de poder, tal como séo construidas na
escola, refletem, sim, deferminagdes de classe,
raga e género e é na superagdo dessas defermina-
‘¢bes que podemnwa, continuea e sistemoticamente,

des escolares crescentemente

‘democraticas pum os ouvintes e pora os surdos.”

deles conseguiu, efetivamente, se
desvincular das manifestagies es-
pecificas geradas pela surdez.

Vale a pena, ainda, estabele-
cer andlise critica sobre a quem
tem servido esta polémica que
retira do centro das discussoes as
contradicoes de classe, de raca e
de género na determinacio da
construgio social dos individuos
surdos.

Quem estd falando sobre a “do-
minacao dos surdos pelos ouvin-

de uma crianga surda de pais ou-
vintes estd construida tendo como
um dos elementos centrais o fato
de os pais ndo serem surdos, as-
sim como a identidade da crian-
ga surda filha de pais surdos sera
construida tendo esses pais como
atores sociais fundamentais para
a comm;:;fw de sua identidade.

Além disso, € uma visdo idealista,
pois considera que qualquer “con-
taminagao” da “cultura ouvinte™ €
prejudicial para a construgio da
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identidade social dos surdos, o
que nos leva, fatalmente a duas
tinicas saidas: ou ensurdecemos
4 todos ou separamos os surdos
dos ouvinies.

No fundo, o que esses estu-
dos demonstram € a incapacida-
de de lidar com as contradicoes
¢, mais que isso, de aceitar que
nds, profissionais, especialistas e
estudiosos da surdez, também
estamos perpassados por elas.

Isto fica ainda mais evidente
quando se inclui a escola de sur-
dos (ou escola surda como que-
rem alguns) como o espago edu-
cacional ideal, desde que ela res-
peite a cultura e a lingua natural
dos surdos. Por analogia, pode-
riamos considerar que a escola
dos ouvintes € democritica, ja
que se utiliza da cultura e da lin-
gua dos ouvintes,

As relacoes de poder, tal como
sio construidas na escola, refle-
tem, sim, determinagoes de clas-
se, raca ¢ género ¢ € na supera-
¢iao dessas determinagoes que
poderemos, continua e sistema-
ticamente, construir instituicoes
escolares crescentcmente demo-
criticas para os ouvintes ¢ pard 0s
surdos.

Na medida em quc nao aden-
rramos 08 muros das escolas de
surdos para verificar o que efeti-
vamente ocorre dentro dela, es-
taremaos apresentando uma visao
idealista € comprometida com a
manutengio do “status quo” des-
sas instituigbes, Cabe, portanto,
em ultimo lugar, uma pergunta
incomoda e impertinente: a quem
serve a defesa incondicional das
escolas para surdos? A essa “co-
munidade surda” & qual, via de
regra, as instituicbes escolares
tém sistematicamente impedido o
acesso a niveis crescentes de ci-
dadania, ou i reserva do espago
institucional, politico e social
para os ouvintes que continuario
ase arvorarem em defensores dos
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direitos nunca alcancados da po-

pulacio a qual se dirigem?

0O caminho aberto pelos
multiculturalistas €, a meu ver,
uma das formas mais ricas que a
pesquisa educacional tem ofere-
cido na busca da democratizagao
da instituicdo escolar. Mas ele nao
& simples, nem linear, nem tran-
quilo. Os ensinamentos de
SACRISTAN (1995: 93) podem scr
bastante Gteis para nortearem nos-
sas reflexoes, nossas discussoes e
OSsas agoes:

“Doids furndamentos ou motiva-

coes de nalureza muito desi-

gual intervém nos programas
malticulturais:

1) a necessidade de intevrar as
MEROFIAS OW Massas procedern-
tes de ontras culturas no siste-
mie social, através da educa-
¢cdo sene eliminar a cultura de
procedéncia, fazendo-a num
sistema de escola tnica com
wuni curriculo comum, evitan-
do a refef¢do ds institiicoes es-
colares por parte das minori-
ds — o gque seria, certamente,
uma refet¢do a sociedade. Le-
var fsso em consideragdo &
uma medida preventiva para
clivicir o fracasso escoldar d gue
dd lugar enfrentar um sistemd
de valores e de conbecimento
muito albeio ao de origem;

2) por outro lado, uma motiva-
cao democrdtica e ética pelo
respetio g outras culturas di-
ferentes da propria na esco-
larizagdo de seus membros.
Uma idéia gue leva a colocar
a necessidade de um certo
relativisrmo cultural gue com-
bata o etnocentrisiio em soci-
ededes plureis.

Sdo pulsdes contraditorias e

complementares em busca de

progreasmeas pluriculturais”,

Cabe a nos, educadores, pro-

...................

fissionais ¢ estudiosos enfrentar-
mos essas pulsdes gue nos machu-
cam, que nos confrontam € que
colocam nossas certezas em che-
que, mas que €, a3 mey ver, a ani-

ca forma de contribuirmos para a

democratizagao da escola e da so-

ciedade e, conseqiientemente,
. das condigbes sociais concretas da
+ populacao deficiente.
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“Fonooudidloga especialista
em linguagem e autora do
método dudio+visual de
linguagem oral

------------------

A familia

numa visao da
metodologia
dudiotvisual de
linguagem oral
para criancas com
perda auditiva

E abemos que € do ambiente
familiar que vai depender
todo o sucesso da educagio de
uma crianga e isto € vilido para
toda e qualquer crianca, com per-
da auditiva ou nio.

Afirmamos também, que oda
a familia s& se encontra estru-
turada para receber eriangas “sau-

mudez, sobre aparelhos auditivos
¢ a capacidade da crianga dali por
diante: Vai falar? Como? Quando?
Na visao desta Metodologia,
procuramos ver esta familia con-
forme o desenvolvimento da cri-
anga, Ou seja, €m guatro estagios:
Estagio “A” Estimulacao Precoce
{criangas de 0 a 3 anos);

“Apé6s o diagnostico de que sev filho tem uma
perda auditiva, essas passam, mn, parum
periodo de “lufo’, no qual aparecem
sentimento de culpa e um gn:mda
quesfionamenio sobre a surdez...”

diveis”, ou s¢ja, sem nenhum
COomprometlimento por menor
gue seja. Quando isso nao acon-
tece, passa por sérios dissabores
coma ocorre com as familias de
criancas com perda auditiva.
Apas o diagndstico de que seu
filho tem uma perda auditiva, es-
545 PASSAM, COLAO, POr U perio-
do de “lutn”, no qual aparecem o
sentimento de culpa e um gran-
de guestionamento sobre a sur-
dez, tendo como consegiiéncia a

Estagio “B” Pré-Escolar (criangas
de 5 a 6 anos);
Esticio “C” Alfabetizacao (crian-
gas a partir de 6 anos);
Estddio “D" Da leitura i interpre-
tacio (apos a alfabetizacio).
Sabendo que, o primeiro es-
tigio & 0 mais importanie para o
sucesso do tratamento e que a fa-
milia tentando se encontrar com
o diagndstico do filho ainda bebé,
nos, profissionais da drea de
fonoaudiologia, procuramos fa-

ESPACO ABERTO

Jordelina Montalvao Corréa*

zer orientacoes aos pais de forma
mais intensa, sendo as vezes mais
importante darmos estas orienta-
¢oes do que a terapia com a cri-
anga.

Nestas orientagdes procuramos
informi-los sobre as diversas
metodologias oralistas e sinaliza-
das, para que cles possam fazer a
opcio de qual adotar para sua cri-
anca. Devem, também, tomar-se
seguros frente is dificuldades a
serem enfrentadas com relagio a
seu filho dali por diante, inclusi-
ve ao uso do aparclho auditivo,
entre outras, Contudo, devemn ser
esclarecidos de que a crianga nio
precisa inicialmente de lingua-
gem oral para comunicar-se com
eles, mas apenas de sensibilida-
de, que se traduz num toque,
numa expressio de felicidade,
compreendendo que, ao invés de
ficarem desesperados, podem e
devem participar da educagao de
sua crianca, que o futuro dela vai
depender da atuacio conjunta
deles ¢ dos profissionais.

Procuramos esclarecé-los nes-
tas orientagoes, atraves de um
questioniario que engloba as ques-
toes levantadas sistematicamente
pelos pais nestes primeiros con-
tatos. Este questiondrio ¢ dado a
familia individualmente, respei-
tando o ambiente cultural de cada
uma. Usamos, também, como re-
curso no decorrer destas orienta-
¢oes filmes das criancas dentro da
Metodologia, figuras, graficos de
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audiometria, ou seja, vivenciando
todo o marterial referente s res-
pectivas perguntas.

Este questiondrio tem ao todo
sessenta perguntas. Elas foram re-
tiradas do Estigio “A” — Estimu-
lagio Precoce / Fator 3 — A Fami-
lia, pigina 41 4 60, do livro “SLR-
DEZ E O5 FATORES QUE COM-
POEM O METODO ALDIO+VISUAL
DE LINGUAGEM ORAL" para crian-
cas com perda auditiva (Editora
Atheneu — 19999,

1 = Vocés conhecem criangas
ou adultos com perda audi-
tiva? Como eles sGo? Falem
o que vocés sabem.

O objetivo dessa pergunta ini-
cial que, ao contririo das demais,
¢ feita pela equipe aos pais, € para
avaliar as experiéncias deles com
relacio a surdez e aos diversos
métodos de tratamento.

2 - O que é gudigao?

E a capacidade que temos de
perceber o mundo sonoro que
nos cerca, como o canto dos pds-
saros, uma musica, o som de um
instrumento, a voz humana etc,
Para que uma pessoa possa escu-
tar normalmente, € necessario que
todas as partes do ouvido estejam
funcionando bem. Agora, quan-
do qualquer parte desse mecanis-
mo falha, a audigio fica prejudi-
cada em algum grau.

3 - O que é surdez? E defici-
éncia auditiva? E disacusia?
E perda auditiva efc.?

Sio diferentes termos téenicos
para definir uma menor capaci-
dade de perceber o mundo so-
NOro que Nos Cerca, como, por
excmplo, o canto dos pdssaros,
uma musica, 0 som de um instru-
mento, a voz humana, a dificul-

dade para ouvir o telefone tocan-
do, a diliculdade para ouvir a cam-
painha da porta, a dificuldade
para ouvir a fala no telefone etc.
Essa diminuigdo pode ser maior
ou menor, conforme o grau da
perda audiriva verificada.

4 - Quais os exames feitos
para medir a avdicdo de
vma crianco? E guem os faz?

Os exames sio audiometria,
impedanciometria, B.ERA. ¢
otoemissao acustica (OAEs), Esses
exames sao realizados pelo mé-
dico otorrinolaringologista
(O.R.L.) ¢ por lonoaudiologa es-
pecializada (audiologista).

5 - Poru que servem esses
exames?

Servem para avaliar a audicio
da crianga qualitativa ¢ quan-
titativamente.

“Ha criancas que escutam muifo pouco, sen

caso. Hd criangas que escutam
muito pouce, sendo incapazes de
ouvirum avifiio passando, enquan-
to outras $do capazes de ouvir a
voz humana, ndo conseguindo,
porém, discrimind-la.

8 = Como é o ouvido e como
05 pessoas ouvintes escu-
fam?

O ouvido € o Orgao encarre-
gado de receber os sons ¢ leva-
los a0 ¢érebro para serem ai in-
terpretados.

E dividido em trés partes: ou-
vido externo, ouvido médio e gu-
vido interno, cada uma das quais

do

incapazes de ouvir um avido passando,
enguanto oulras sdGo capozes de ouvir avoz
humana, ndo conseguindo, porém,
discriminda-la.”

6 - Como se classificam os ni-
veis de oudicdgo?

Segundo Davis e Silvermann,
se dividem em:
» audicao normal — de 0 a 25dB;
» perda leve — de 26 a 40dB;
» perda moderada — de 41 70dB;
» perda severa — de 71 a 90dB;
» perda profunda — a partir de

91dB.

7 - Como pode ser o grav da
perda audifiva?

O grau da perda auditiva pode
setr maior ou menor conforme o

com funcoes diferentes:

= Duvido externo: € composto do
pavilhio auricular e do canal au-
ditivo por onde entra o som.
Nesse canal, existem glindulas
que produzem cera, cuja fun-
¢ilo € proteger o ouvido.

* Ouwido médio: & a parte seguin-
te do ouvido. E composto pela
membrana timpinica e por trés
ossos mintsculos chamados,
respectivamente, martelo, bi-
gorna e estribo (pela semelhan-
¢a que tém com esses objetos).
Esses ossos ¢stio em conrato
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com @ membrana timpdnica e
com o ouwvido interno, servin-
do para transmitir as vibracoes
sonoras queé entram no ouvido
CXIETNO € precisam s€r cons
duzidas ao ouvido interno.

* OQuvido interno: € a terceira ¢
tltima parte do ouvido. Nele
se encontra a coclea, que tem a
forma de um caracol. Essa € a
parie mais importante do ouvi-
do, sendo responsivel pela per-
cepcio auditva. Os sons rece-
bidos na coclea sao rransforma-
dos em impulsos elétricos para
que possam caminhar até o cé-
rebro, onde esses sons sio “en-
tendidos” pela pessoa. Uma fa-
lha ¢m qualquer parte do ouvi-
do prejudica a audicio em al-
gum grau,

9 - Quais sao os diferentes
tipos de perda auditiva na
crionca ou no adulto e onde
se localizam?

Conforme a localizacao da ori-
gem da perda auditiva, temos:

+ perda auditiva de condugio
(no ouvido externo e medio);
perda auditiva sensorioneural’
(no ouvido interno);

perda auditiva mista (no ouvi-
do externo, médio e interno):
perda auditiva central.

A perda auditiva de conducio
¢ causada por danos no ouvido
externo e no ouvido médio, oca-
siopnando uma perda parcial dos
sons, Esse tipo de perda auditi-
va, geralmente, € corrigido atra-

OuUVvIDO EXTERNO

vis de cirurgia ou medicacio.
Quando a perda auditiva persis-
te, os resultados sdo muito bons
com 0 uso de AASL

A perda auditiva sensorio-
neural ¢ causada por danos no
ouvido interno, ou seja, na
coclea, no nervo auditivo ou nos
centros auditivos do cérebro. A
conduta para essas criangas € fa-
zer uso do aparelho auditivo ade-
quado, além de uma terapia

fonoaudiologica especializada,
Atualmente, para alguns desses
casos, indica-se a cirurgia de im-
plante coclear.

A perda auditiva mista € causa-
da por perdas de condugao junta-
menie com perda sensorioncural,

A perda auditiva central € cau-
sada por lesdo no tronco cerebral
e/ou cortical,

“Qs sons recebidos na cécleasdo

QUVIDD MEDIO

10 - O que pode causar uma
perda auditiva sensorio-
neural?

Sdo muitas as possiveis causas
de uma perda auditiva sensorio-
neural, tais como:

» bereditdria: quando ji existe
caso de perda auditiva na fami-
lia (ex.: sindromes e origem
cromossomica);

» congénita: € aquela que a crian-
¢a possui desde o seu nascimen-

ta ou ocasionada durante o par-
to (ex.: rubéola, toxoplasmose,
sifilis, asfixia severa, fator Rh e
outras);

* adguirida: ¢ aquela surgida
ap6s o nascimento (ex.: menin-
gite, sarampo, caxumba e ou-
ros).

As vezes, também, devido ao
uso de alguns medicamentos

183 ferane sevsorioneureal & equidoalente @o lormo menrossereorral
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ototoxicos, como os amino-
glicosideos: gentamicina, tobra-
micina, canamicina, neomicina,
amicacina, estreptomicina, etc.;

* causdas desconhecidas: a crian-
¢a nasce com perda auditiva
sem que se consiga descobrir a
causa.

11 - O gque & implante
coclear?

E uma cirurgia feita no ouvi-
do interno, com a colocagio de
um dispositivo que proporciona
uma audigio il e uma habilida-
de maior quanto i comunicacio.

12 - Quem pode se benefici-
ar com essa cirurgia?

Ela & recomendada para as
pessoas que tenham perdas audi-
tivas sensorioneurais profundas,
incluindo aquelas com surdez
causada por lesdo no nervo audi-
tivo, pois normalmente existem
algumas fibras nervosas remanes-
centes. Os individuos podem ser
testados para descobrir se essas
fibras ainda funcionam. Em caso
positivo, a pessoa pode se bene-
ficiar com o implante coclear.

Atualmente, criancas ou adul-
tos que nasceram surdos ou que
perderam a audicio precocemen-
te podem ser implantados.

13 - O implante coclear é re-
comendado a que fipo de cri-
ancas?

5ao0 as criangas que apresen-
tam:
+ perda anditiva sensorioneural
profunda em ambos os ouvidos;
= inabilidade de audicio e reco-
nhecimento da voz através do
aparelho auditivo.
Conmudo, se torna impaorian-
te ressaliar que a crianga submeti-
da ao implante coclear, com su-

" % % = ¥ @

“...implante coclear é uma cirurgia feita no
ouvido interno, com a colocacéo de um dispo-
sifivo que proporciona uma audigéo Util e uma

habilidade maior quanto & comunicagéo.”

cesso, deverd continuar a terapia
fonoaudiologica.

14 - Que cuidados se fazem
necessdarios o fim de evitar o
perdo quditiva na crianga?

Toda mulher, para tornar-se
mie, deveria ser vacinada contra
a rubéola na sua infincia ou na
adolescéncia. Essa medida assegu-
ra uma gravidez sem a preocupa-
¢io de se contrair tal doenga, que
se constitui numa das principais
causas de surdez congénita no
Brasil,

Cabe salientar gque a mulher
nio pode ter sido vacinada e, logo
em seguida, engravidar. £ preci-
s0 esperar um longo periodo de
tempao.

Nao dar a crianga qualguer
medicamento sem prescrigao me-
dica. Em se tratando de antibidti-
o € necessario verificar se o mes-
mo contém aminoglicosideos. Os
antibioticos que contém aniro-
glicosideo, geralmente, sdo preju-
diciais 2 audigae de forma irre-
versivel.

15 - A partir de guando é
possivel descobrir gque vma
crianga fem vma perda au-
ditiva?

Logo nas primeira semanas
apos o nascimento, principalmen-

#® ® B oW oA & B % ® & @
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te se o pediatra e os familiares

forem observadores. Contudo,

alguns sinais podem ser observa-
dos nesse sentido, tais comao:

* 0 bebé ndo acorda ou nao se
assusta com um barulho forte
e stibito:

* ndo pdra de chorar a0 ouvir a
fala da mie ou de outra pes-
SOd; )

* MAO pmchra a origem de um
barutho, virando a cabeca para
a fonte sonora (numa fase pos-
terior).

No entanto, convém ressaltar
que € mais [icil descobrir uma
perda severa ou profunda do
que uma leve ou moderada.

16 - Quais sao os primeiros
puassos depois do dicgndsti-
co médico de que a crianga
tem uma perda avditiva
sensorioneural e o cons-
tatagdo de seu grav confor-
me o praprio diagnéstico?

(Js passos sao:

* iniciar tratamento fonoaudio-
légico integrado (envolvendo
a fonoaudidloga e a equipe de
profissionais que se fizer neces-
sdria);

» utilizar o aparelho auditivo tao
logo a fonoaudidloga julgue
necessario.



17 - A perda auditiva infan-
til pode piorar?

Geralmente ¢la se mantém ¢s-
tavel.

18 - Quando a criongo deve
voltar ao oforrinolaringo-
legista para acompanha-
mento clinico do quadro?

Em um periodo de seis me-
ses. Esse periodo nao deve ultra-
passar de um ano, pois pode ha-
ver evenios que contribuam ne-
gativamente para o estado geral
da audicao, wmis como: acimulo
de cera no ouvido etc.

19 - O que é aparelho audi-
tive? E para gue serve?

Aparelho auditivo é um equi-
pamento pequeno, usado junto
a0 corpo da crianga, que tem a
funcao de ampliar a intensidade
dos sons e trazé-los para um ni-
vel confortivel para quem preci-
sa usa-lo.

Atualmente, este aparelho pos-
sui um nivel bastante alto de so-
fisticacao, ampliando o som de
forma cada vez mais seletiva, isto
¢, os sons da fala t€m “priorida-
de" sobre os ruidos ambientais
nos momenios de comunicagao,

20 - Quais sGo os lipos de
aparelhos auditivos existen-
fes?

Podemos encontrar disponi-
veis no mercado os seguintes ti-
pos de aparelhos:

» Aparelbos de bolso ou de
catixinba — é o modelo mais an-
rigo;

» Retroauricitliar —usado arris da
orelhay

v Intra-anricular — usado dentro
da oretha;

...................
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“Usando um aparelho adequado ao seu
quadro, a crianga aprenderd a escutar o
quanto antes, podendo vir a ter uma melhor
voz e falar com mais rifmo e
‘melhor entonagéo.”

» Intracanal — localizado dentro
do canal auditivo;

* Aparelbos vibradores — usados
junio ao corpo, na pele;

* Aparelho de mesa — usado na
clinica durante a terapia (opgao
da clinica).

21 - Qual é o aparelho mais
indicado para o crianca?

i o aparelho retroauricular. E
colocado atrds da orelha e adap-
tado através de um molde, funci-
onando com bateria. Geralmen-
te, a adaptacio precoce € feita nos
dois ouvidos, permitindo uma
audicao binaural.

E composto de:

» microfone, amplificador e re-
ceplor;

+ controle de volume;

+ controles internos;

+ liga/desliga/telefone;

» compartimento de bateria;

« complementos; bateria ¢ 0 molde.

22 - O que é molde, pilha ou
bateria?

0 molde ¢ um dispositivo fei-
to de acrilico ou silicone, que
liga o aparelho ao ouvido atraves
de um tubo. E individual ¢ feito
sob medida, para ficar bem adap-
tado ao ouvido. Scrve para segu-
rar o aparelho na orelha, vedar o
conduto ¢ conduzir a passagem
do som, Ele, também, pode mo-

dificar as caracreristicas do apare-
lho, auxiliando na amplificacio.

E importante lembrar que
existem virios tipos de moldes,
que devem adequar-se 4 perda au-
ditiva. Assim, por exemplo, uma
crianga com perda leve nio pode
usar 08 mesmos recursos do mol-
de de uma crianca com perda
profunda.

A pilha ou bateria é responsa-
vel pela energia necessiria para
o funcionamento do aparelho
auditivo.

23 - E quanto oos outros
aparelhos auditivos?

O aparelho de caixinha estd
praticamente fora de uso. E s6 €
usado em casos especiais. Quan-
to aos aparelhos intra-auricular e
intra-canal, nao sao recomendados
para criangas pequenas nem para
criangas com perdas profundas.

24 - Quuais sdo os beneficios
do aparelho auditive pora o
crionca?

5S40 intmeros os beneficios.
Quando mais cedo a crianga co-
mecar a utiliz-lo, maiores e me-
lhores serdo as chances de adap-
tACAD A0 MESMo.

Usando um aparelho adequa-
do ao seu quadro, a crianca
aprenderd a escutar o guanto an-
tes, podendo vir a ter uma me-
lhor voz e falar com mais ritmo e
melhor entonacao.
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25 - Os beneficios do apare-
lho ouditivo sdo percebidos
de imediafo?

Nio, e ai estd a diferenga en-
tre o aparelho auditivo e os dcu-
los, Quando colocamos Geulos
adequados, o resultado & imedi-
ato quanto 4 melhora da visio. Ji
em relagio ao aparetho auditivo,
€& necessirio um periodo de
aprendizagem e adequacio audi-
tiva que, as vezes, desanima o usu-
ario e os familiares, sobretudo,
gquando crianca ou bebé.

26 - Quonto tempo demora
para a crianga aprender a
escutar com o aparelho au-
ditivo?

Esse tempo depende da per-
da auditiva ¢, mais ainda, da
estimulacio recebida.

0O desenvolvimento auditivo
na crianga com perda auditiva nio
acontece logo apds o uso adequa-
do do aparcltho auditivo. Aconte-
ce com o passar do tempo para
quem tem uma perda moderada.
E com o passar dos anos para
guem tem uma perda profunda,

Mas nds, pais € profissionais,
nio podemos desanimar e, sim,
cumprirmos todas as metas que o
treinamento auditivo exige. Con-
tudo, merece, ainda, algumas
ubservagoes.

Comao no caso de algumas fa-
milias que nio colocam o apare-
lho na crianca pelos mais diver-
s0s motivos: porgque ela acordou
chorando, ou porque a babd nio
chegou, ou porque estd choven-
do, ou porque estd fazendo calor
etc. Ou seja, hid sempre uma des-
culpa para a sua nio-urilizacio,
fazendo com gue este fique, mui-
tas vezes, mais tempo guardado
do que no ouvido da crianca.

das as metas q

auditivo exige.”

O wuso do aparelho auditivo,
durante duas, trés, quatro horas
por dia, nio é suficiente. Seu uso
deve ser iniciado logo apos acor-
dar e s ser retirado 4 noite, ao
dormir. Deve-se lembrar que
deve ser retirado durante o ba-
nho e, depois, recolocado.

Atnalmenie, os pais estio mais
receptivos quanto ao uso do apa-
relho. As vezes, porém, torna-se
necessdrio 0 apoio psicologico
para que percebam sua importin-
cia € vencam o preconceito.

Vejamos como os beneficios,
com o passar dos anos, se tornam
gratificantes, conforme os casos
clinicos mencionados na Parte 11
do livro.

27 - Qual o melhor habito
para o uso do aparelho au-
ditivo pela crianga?

Deve-se colocar o aparclho na
crianga logo que ela acorde, an-
tes da mamadeira ou de escovar
05 dentes. Os pais nio devem
nunca sair para © wabalho, dei-
xando a crianca acordada sem
aparelho, lembrando-se de que o
aparelho € tao importante para a
crianga quanto o alimento.

E necessirio que todos os en-
volvidos com a crianga saibam

manused-lo corretamente, para
nao ter receio de sua colocacio,
tornando esta uma tarefa simples
€ natural.

28 - Qual o cvidado que de-
vemos fter a cada dio antes
de colocarmos o aparelho
no bebé ou na crionca?

0s cuidados devem ser:

» verificar se o aparclho esta fun-
cionando bem;

+ verificar o controle de volume
{pode estar muito alto ou baixoy);

« verificar a pilha ou bateria (se
ainda estd boa);

» verificar se 0 molde estd limpo
(ou sujo com cera) ete.

29 - Que cuidados devemos
ter com os aparelhos auditi-
vos?

Devemos sempre lembrar que
€ necessirio todo o cuidado com
o aparelho, pois ele ¢ muito de-
licado:

* nao pode cair ou molhar, de-
vido a sua fragilidade;

+ nao pode ser deixado em lo-
cal onde bata sol ou que scja
umido (piscina, sauna, banhei-
ro, ¢ic.);

* nao deixar receber sujeiras (po-
ciras, comidas, bebidas, etc.):



+ retirar a pilha ou bateria quan-
do ndo estiver sendo usado;

* tomar cuidado com animais,
principalmente com cachorros;

» envid-lo para revisio, uma vez
a cada ano, e ndo esporar quc
pare de funcionar para faze-lo,
j4 que um aparelho com defei-
to de funcionamento nido trard
qualquer beneficio a crianca.

30 - Qual é a duracéio mé-
dia de um aparelho auditi-
vo para criangas?

A duragio média de um apa-
relho auditivo para eriangas € de
aproximadamente 3 a 4 anos.
Esse & o rempo médio, levando
em consideragio que a crianga
nio tem rodos os devidos cuida-
dos com o aparelho como o adul-
o tem.

371 - Quande e como deve-
mos limpar os moldes?

Devemos limpar o molde sem-
pre que ele estiver sujo de cera
e, também, quando o mho esti-
ver com goticulas de suor, Tanto
a cera quanto as goticulas impe-
dem a passagem do som.

A limpeza deve ser feita da se-
guinte maneira:

» separar os moldes do apare-
lh{!;

+  pOr dgud NUM COpPO OU recipi-
ente de vidro com um pouco
de sabio de coco (neutrn), dei-
xando os moldes de molho até
retirar 4 sujeira da cera ou ou-
troy residuo;

= enxaguar com dagua corrente
da torneira;
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+ secar 4 dgua do tubo e da aber-
tura do canal do molde, utili-
zando para isso uma bombinha
de borracha ou mesmo abanan-
do, mas nunca soprar com a
boca para secd-lo, pois o ar
umido pode infectar o molde
¢, conseqlientemente, o OuUvi-
do da crianga,

32 - Quando se deve refazer
os moldes?

Os moldes para os bebés de-
vem ser feitos a cada seis meses
mais ou menos, ¢ para 4s criancas
maiores nunca se deve passar mais
de um ano sem troci-los.

Os moldes devem ser do tama-
nho certo do ouvido da crianca.
E, 4 propor¢ao que a crianca cres-
ce, o molde torna-se gradati-
vamente pequenc para o seu ou-
vido. Quando isso acontece, ao
ligar o aparelho ele fica “apitan-
do”, incomodando a todos, e as
vezes até mesmo a crianca.

33 - Qual o melhor molde, o
feito com acrilico ov o feito
com silicone?

Ambos sio igualmente bons,

34 - E o baieria ou pilha?
Qual é a sva duracdo e guais
as dicas para aumentar sua
vide otil?

Algumas baterias ou pilhas du-
FAm uMma semana, outras um pou-
o mais ou menos, nido havendo
uma duracio exarta.

Assim sendo, € importanie
nunca confiarmos na bateria, mes-
mo que tenha sido trocada no dia

anterior. B importante, portanto,
testid-la sempre antes de usa-la,
bem como andar com uma de re-
serva. Hoje, j4 hd um testador de
bateria muito simples, como um
chaveiro.

Nos diversos jornais e folhe-
tos de aparelhos auditivos encon-
trados no mercado, aprendemos
algumas dicas muito importantes,
tais como:
= 50 rirar o adesivo que vem co-

locado nas baterias no momen-
to do uso;

» apds a retirada do adesivo, é
importante o usuirio esperar al-
guns minutinhos para colocar
a bateria no aparetho. 1sso por-
que a bateria precisa “respirar”
para atingir um valor ideal de
voltagem, permitindo que o
aparelho funcione adequada-
mente por um tempo maior;

+ wverificar a data de fabricacao da
bateria na cartela e procurar
consumi-1as no prazo certo;

» devem ser guardadas em lugar
seco protegido do calor e da
umidade;

» nunca deixar a bateria cair ou
bater em algum lugar, devido a
sua constituicao fragil;

* depois de retirado o selo, a ba-
teria se torna ativada e tem que
ser usada até o fim;

* inrerromper o uso da bateria,
recolocando o selo de prote-
¢io ndio val proporcionar o mes-
mo desempenho se for reuti-
lizada dias mais tarde;
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+ caso haja vazamento do liqui-
do da bateria dentro do com-
partimento do aparelho, esta
deve ser retirada e o aparelho
cnviado para a manulencao;

* aduracio da bateria vai depen-
der «da poténcia do aparelho.
Quanto mais potente, maior o
consumo. Assim, um aparclho
para uma pessoa com perda pro-
funda consumird mais bateria
do que um aparelho para uma
pessoa com perda moderada;

* ndo tentar recuperar a carga da
bateria, colocando-a na geladei-
ra ou utilizando outros proce-
dimentos similares, que tenham
como objetivo reaproveiti-la.
Ela é fabricada com material
quimico e essas tentativas po-
dem prejudicar o funcionamen-
to do aparelho;

« comprar as baterias em locais
especializados, porque apesar
de serem parecidas, elas sé ser-
vem se forem exatamente agque-
las determinadas para cada apa-
relho;

» observar sempre na compra da
cartela de baterias, se ela pos-
sui a numeragao adequada i do
s¢u aparelho;

+ nunca fazer estoques de bate-
rias para uso superior a dois
MESEs.

35 - Quals os problemas do
aparelho audifive que po-
dem ser solucionados pelos
pais?

Os problemas, que podem ser

solucionados, sao:

* quando o aparelho esti sem
SO

— veja se o aparelho esta ligado
na posicio certa ou se O Com-
partimento de batcria esta de-
vidamente fechado;

— a bateria pode ter acabado;

— 0 molde pode estar sujo.

+ quando o aparelho esta apitan-
do guando ligado no ouvido

“Durante o adaptagéo da préfese, a
seguranca e o bom senso do profissional e
dos pais sao fatores da maior importéncia.”

da crianca:

— o molde pode estar pequeno
ou mal colocado;

— pode haver acamulo de cera
no ouvido, obstruindo a pas-
sagem do som. Neste caso, le-
var para o otorrinolaringo-
logista para limpar o ouvido;

— o tudo do molde pode estar
rasgado ou com outro tipo de
dano;

— o aparelho pode estar no volu-
me muito alto, acima do ideal.

36 - Como deve ser feifa a
adaptagdo do aparelho audi-
tive no bebé ou na crianga?

Essa adaptacio deve ser
gradativa. Na primeira semana,
comecar usando o aparelho por
algumas horas, e depois iraumen-
tando o periodo de uso gra-
dativamente. Deve-se, também,
comegar com o aparelho gradua-
do no menor volume possivel e,
a partir da reacio da crianga, elevi-
lo gradativamente, até chegar ao
ideal. Além disso, quando o mol-
de é novo, é recomendaivel pas-
sar um pouquinho de creme
facial.

Com esse “algo novo”, o bebé
pode estranhar e chorar €, na
diivida se a causa é o som ou 0
aparelho, convém desligi-lo até
o choro parar, ligando-o nova-

mente depois disso, e comegan-
do pelo volume menor.

Durante a adaptacio, a segu-
ranga € 0 bom senso do profissi-
onal e dos pais sao fatores da
maior importincia. O ambiente da
adaptacao deve ser silencioso,
devendo-se falar com a crianga
sempre num tom natural, sem ele-
vir 4 voz. Inicialmente, a crianga
ao perceber o som pode ficar pa-
rada, ¢ posteriormente vai rela-
xando,

37 - Se a crianca estiver
vsando o aparelho audifive
fora do volume adequado e
indicado paro o seu coso, o
gue podera aconfecer?

Podemos considerar duas situ-
acoes:

* se 0 volume estiver abaixo do
indicado, a crianga nao esti re-
cchendo a amplificacio sonora
adequada;

* se estiver acima, pode vir 4 pre-
judicar ou comprometer a ca-
pacidade auditiva que cla ainda
possui. Geralmente, o aparelho
pode comegar 4 apitar constan-
temente quando estiver em um
volume considerado mdto alto.

38 - O que é aparelho
vibrador e como funciona?

E um aparelho de estimulagio



tatil. Nao € para ser usado no ou- *

vido, mas no pulso, no peito, na
barriga ou no pescogo.

Na Metodologia Audio + Vi-
sual de Linguagem Oral, fazemos
uso de um desses aparelhos, o
Tacraid-7, usado em conjunto
com o aparclho retro-auricular,

O Tactaid-7 € um pequeno ins-
trumento eletrdénico a pilha, ca-
paz de auxiliar uma crianga ou

R % B & W

adulto com perda auditiva a com- .

preender melhor os sons, permi-
tindo-lhe sentir as caracteristicas
das modalidades de vibragoes pre-
sentes em cada destes, Possul sete
vibradores, cada um representan-
do uma gama de freqiiéneias.

Ele pracessa os sons de modo
4 fornecer um modelo para cada
som, tornando, assim, mais fcil
identificd-los.

39 - Que criancos se benefi-
ciom desse aparelho tatil?

Sao as criangas com perda au-
ditiva profunda que estejam re-
cebendo ajuda insuficiente do
seu aparelho auditivo. Sio, tam-
bém, as criangas candidatas a im-
plante coclear, cujos pais ndo te-
nham optado por esse recurso,

40 - Que beneficios troz a
vtilizagao conjunia do
Tactaid com o aparelho au-
ditiva?
Temos observado os seguintes
benelicios:
+ aumento na consciéncia dos
s0ns;
* aumento na consciéncia da pro-
pria fala;
* gumento na capacidade de
identificar sons ambientais,

471 - Como sao criangas com
perda ouditiva?

Sao, antes de tudo, criangas
iguais 48 outras e, como todas,
com um grande potencial a s¢ de-

..................

senvolver. No entanto, nao desen-
volverido a linguagem oral espon-
taneamente, Precisarao para isso
de ajuda para aprender a articu-
lar as palavras € o modelo da lin-
guagem oral do mundo dos ou-
vintes, do qual elas, também, sio
parte integrante.

42 - Como os pais devem di-
zer ds pessoas gque seu filho
fem uma perda avdifiva?

Os pais nunca devem escon-
der das pessoas a perda auditiva
de secu filho,

Entretanto, os leigos ndo di-
ferenciam a surdez da mudez. E
quando € dito que a crianca usa
aparclho auditivo, porque € sur-
da ou deficiente auditivo, a de-
dugio € que a mesma €, tambem,
muda, passando a falar com ela
de maneira nao-natural, através de
gestos ¢, quando utilizam pala-
vras, ¢ como a “fala de indio”, sem
artigos ou [rases completas, utili-
zando somente palavras soltas
(por exemplo: “bola”™, “aviao” etc.,
no lugar de: “Olha a bola, ela é
bonita”).

No entanto, s¢ dissermos a ¢s-
S48 pessods gue a crianca usa o
aparelho porque “escuta pouco”,
ji ndo hd ranta barreira 2 lingua-
gem oral, evitando-se entdo, o uso
de gestos, tornando a fala mais
natural.

43 - Pode uma crionca com
perdo guditiva profunda vir
o falar normalmente?

Sim, mesmo a crianga com per-
da profunda, que nio tenha ou-
Lros comprometimentos, possui
uma capacidade integra para ad-
quirir uma lingua, desde que seja

ESPACO ABERTO

acompanhada por profissionais
capacitados, faga uso de aparelhos
auditivos adequados e gue a fa-
milia contribua para isso.

44 - Quem deve freinaor a
fala (articulagéo) com a cri-
anca com perdo avditive?

O fonoaudidlogo ou o peda-
gogo especializado. A desmuti-
zacio (aquisicio dos sons da fala)
¢ de algada exclusiva do profissio-
nal, e ndo dos pais. E sabidamente
mais ficil ensinar a articulacio do
que corrigi-la.

Aos pais cabe apenas articular
bem, servindo de modelo para seu
filho, mas deixando que este fale
como puder, sd por simples imi-
tacao, durante a fase de estimu-
lacio precoce.

45 - Quais as métodos (linhas
de tratamenios) que existem
para a crionga com perda
auditiva?

Existem virios mérodos usa-
dos no Brasil. Sio eles:
« Métado Oral Unissensortal. Usa
apenas a pista auditiva. Integra
a audicio através do aparelho
auditivo i personalidade da eri-
anga com perda auditiva, nio
enfatiza a leitura labial nem uti-
liza a lingua de sinais. Exemplo:
Mértado Pollack ¢ Méwodo Per-
doncini.
= Método Orval Mudtissensorial. Usa
todos os sentidos: audigio com
apoio de aparelhos auditivos,
visio com apoio da leitura labi-
al, tato etc., também, nao utili-
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za Lingua de Sinais. Exemplo:
Método Audio + Visual de Lin-
guagem Oral, aqui exposto;
Método de Comunicagdo Total
Segundo Marta Ciccone:
“... éuma filosofia, ndo simples-
mente um outro método, cuja
premissa bdsica é utilizar tudo
que seja necessdrio para o indi-
viduo com deficiéncia auditiva
como meio de comunicagao:
oralizacio, protese auditiva, ges-
tos naturais, linguagens de si-
nais, expressio facial, alfabero
digital, leitura labial, leitura da
escrita, enfim tudo aquilo que
sirva de meio para ajudar a de-
senvolver o vocabuldrio, lingua-
gem e conceitos de idéias entre
o individuo surdo e o outro™
« Bilingitismo. Segundo Lorena
Kozlowski:
“A abordagem bilingtie preten-
de gue ambas as linguas, a
gestual (LIBRAS — Lingua Brasi-
leira de Sinais) ¢ 4 oral (portu-
gues) sejam ensinadas e usadas
digloxicamente, sem gue umain-
terfira ¢/ou prejudique a outra.
Portanto, as duas linguas seri-
am utilizadas em situacoes dife-
rentes.”

46 - Nessoa fase de estimu-
lacgo precoce, a criaongg
deve freqientar creche ou
escola?

As vezes sim, as vezes nio, Isso
dependera, inicialmente, da ne-
cessidade dos pais, caso trabalhem
fora ou nao. Entretanto, nao res-
ta duvida de gue a crianga sera
mais estimulada em casa, nos dois
primeiros anos de vida. A partir
dos trés anos ela j4 estari em con-
dicoes de frequentar a escola ma-
ternal por um periodo.

47 - Qual é a escolo indicada
para essas criongas? As regu-
lares das criancas ouvintes?
Ouv uma escola especial?

A Metodologia Audio + Visu-
al de Linguagem Oral indica as
escolas regulares para as criangas
com perda auditiva, onde a mes-
ma serd estimulada a crescer no
mundo da crianga ouvinte.

48 - Quais as prioridades dos
pais como terapeutas no dia-
a-dia com o bebé a partir da
estimulagao precoce?

s pais devermn observar os se-
guintes aspectos, sempre procu-
rando cuidar de mdo com muita
naturalidade:
= estimular a crianga a usar o

A.AS.L desde o despertar;

* desenvolver o treinamento au-
ditivo no ambicnte do lar;

« aproveitar todos os sons am-
bientais, para que a crianga
aprenda a ouvi-los, € torne-se
cada vez mais sensivel a eles. Por
exemplo: diante de um ruido
qualquer, os pais devem apon-
ar para o ouvido e dizer “olha
0 harulho”, mostrando de onde
vem 0 som, que pode ser um
objeto caindo, uma cadeira sen-
do arrasiada, um telefone to-
cando, erc. A crianga sO perce-
berd alguns sons de acordo com
sua audicio, mas mesmo assim,
temos a obrigagio de alerta-la
em relagio a todos os sons, por
mais suaves que sejam e so de-
pois de muito estimulo auditi-
vo ela ird nos mostrar se os per-
cebe ou ndo;

= estimular a sua fala através de
pequenas frases;

« estimular a musica infantl, etc.
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Devemos quebrar a barreira
do siléncio que os pais levantam
quando sabem da perda auditiva
de seu filho. Pelo contrério, eles
devem falar a0 maximo com o
mesmo, Alem disso, nesta fase de
cstimulagio precoce os pais de-
vem falar sempre com a crianca
noe lempo presente, nunca no pas-
sado ou no futuro.

49 - Que cvidados os pais
devem ter ao falar com seu
filho com perdea auditiva?

Alguns cuidados podem ser
observados:

+ deve-se falar sempre de frente,
para que a crianga possa obser-
var o melhor possivel, fazendo
a leitura labial;

» ter o cuidado de ndo falar exa-
gerando na articulagdo, nem
falar muito devagar nem muimo
rapido;

» adiccdo dos apresentadores de
telejornalismo é um modelo
ideal (nem muito depressa,
nem muito devagar, num tom
natural, articulando as palavras
sem exagero), que pode ser
usado como exemplo a ser apli-
cado para essas criancas;

* 0 pai nio deve usar bigode,
pois dificulta ou impede fazer
a leitura labial;

» quando a crianca pedir alguma
coisa por gesto ou apontando,
0s pais devem atendé-la pegan-
do o que ela pediu, pé-lo a al-
fura da boca, dizer o nome €
entregar-lhe, sem se zangar com
a crianga por ¢la ter-se comuni-
cado com gestos (linguagem na-
tural).



“Alguns pais afirmam a deficiéncia
| auditiva da crianca esquecendo que,
como qualquer oulra crianga, ela tem
um potencial a desenvolver...”

50 - O que é leitura labial,
orofacial ou fisionomica?

Leitura labial, orofacial ou
fisiondmica, como o préprio
nome ja diz, € uma capacidade
inata: porém, 0 € desenvolvida
pela pessoa com perda auditiva.
E a capacidade de ler os libios ¢
a feigio de quem fala. Mesmo a
crianca ou o adulto, gque usa apa-
relho auditivo adequado, faz sua
complementacio auditiva atraves
da leitura labial.

51 - Quais as dificuldades
mais comuns no dio-o-dia
que as criangas com perdas
severas ou profundas apre-
senfam no seu desenveolvi-
menfo e que os pais ndo sya-
bem como ajudar?

As dificuldades mais comuns
sa0:

« Beifar com estalo. Essas crian-
¢as as vezes beijam s6 encostan-
do o rosto. Procuramos mostrar
o beijo para a crianga, fazendo-
o na mio dela com certa dose
de exagero, puxando a pele com
aboca e estalando. Assim, ela pas-
sa a beijar normalmente;

s Assoar o nariz. Utilizando uma
caixinha com bolinhas de
isopor e coberta com filé, mos-
tramos i crianca o “sopro” pelo
nartz;

= Arrastar os pés. 1sso 50 acontece
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COM Criangas (qUe Nao USam apare-
lhos ou que usam aparelhos ina-
dequados, € que no arrastar dos
pés, percebem o barulho do arito
entré 0 sapato € o chiao.

52 - Quais as atifudes inade-
quadas mais comuns por
parte dos pais das criangas
com perda auvditiva?

As atitudes inadequadas mais

COmMUNS S40:

« Transportar a crianca adorme-
cida de um ambiente para ou-
tro. Normalmente, ela, ao acor-
dar, nio entende o que ocor-
reu e fica insegura, por ter per-
dido seu ponto de referéncia:
o lugar onde dormiu. E impor-
tante que a crianga vivencie a
experiéncia pela qual estd pas-
sando. No caso das criangas com
perda auditiva isso se torna mais
significativo,

» Os pais de nossa crianca, em
geral, ndo agem com naturali-
dade com ela, dizendo-lhe se
estd indo ao médico, ao dentis-
ta, a lesta ou viajar, como s€ nao
pudesse entender e participar
naturalmente. Nesse caso, os
pais podem recorrer a desenhos
cem seqgacncia para permitic
uma melhor compreensio da
crianga, em relacio aos eventos
que cstdo por acontecer ou
mesmo ja ocorridos;
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» (s pais por saberem que seu fi-
lho nio ouve bem, as vezes te-
cem comentirios sobre cle ape-
nas virando 0 rosto para o
interlocutor de forma que a cri-
anga ou o adolescente nio per-
ceba o que falam. Isso desperta
um sentimento de menos-valia
¢ € sentido como falta de res-
peito;

* Alguns pais afirmam a deficién-
cia auditiva da crianca esquecen-
do que, como qualquer outra
crianca, ela tem um potencial a
desenvolver, enguanto outros
pais, em razao do sucesso obti-
do através do tratamento de
oralizagao, tendem a cobrar
exageradamente o desempe-
nho do seu filho. Os extremos
sao prejudiciais.

Apresentaremos pergunias
de cariter especifico quanto ao
desenvolvimento da linguagem
oral na crianca ouvinte e nagque-
la com perda auditiva:

53 - O que é lingvagem
orol?

Podemos delinir linguagem
oral, de forma simplificada, como
a capacidade do individuo de es-
tabelecer uma conversagio com
os demais membros de sua soci-
edade. Essa desenvolve-se atraves
da fungio auditiva e do meio so-
cial adeguadao.

Segundo Solange Issler;

“As criangas adquirem a lingua-
gem, obviamente. A quesiao ago-
ra € a que tipo de linguagem nos
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referimos quando dizemos gue s6
aos 24 meses a crianca ‘tem’ lin-
guagem. Referimo-nos a lingua-
gem expressiva, ouvida e perce-
bida pelos familiares, ignorando
a compreensiva, invisivel, mas
dedutivel? Pensamos que, desde
0s primeiros choros e interagbes
com a mae, a linguagem comega
a despontar como um todo.”

“Sem duavida, a linguagem
COMPreensiva ou receptivi nio se
expoc 4 andlise como a expressi-
va. Essa dlima € ‘visivel’ aos dois
anos apenas, mas isso nido quer
dizer que a compreensiva ndo lhe
anteceda em tempo ¢ ji seja lin-
guagem, Entio, a linguagem nas-
ce quando a crianca nasce.”
(Issler, Solange. In: Articulacdo e
Linguagem, 3* edicio, Lovise,
1996).

54 - Como a crianga ouvinte
aprende a lingua materna?

Através de audicao e do ambi-
ente familiar adequados, a crian-
¢a aprende namralmente o mo-
delo de sua lingua, que ocorre
em trés estagios:

= 19 gstdgio; Linguagem Recep-
tiva — A recepcao acontece atra-
vés da audicio, a crianga recebe a
linguagem de seu ambiente
linguistico. Ela ouve a palavra re-
petidamente € a armazena (p. ex.:
“papai”);

= 2" pstdgio: Linguagem Com-
preensiva — ACTianNGa passa a come
preender que a palavra “papai”
refere-se a determinada pessoa
(significante-significado);

v 39 pstdgio: Linguagem Ex-
pressiva — A crinnga emite a pala-
vra “papai” quando ji possui a se-
guranca de seu significado.

A ¢rianga nido nasce falando. A
natureza exige que esses estagios
sejam respeitados, e eles se suce-
dem num rempo minimo de um

ano apos o nascimento, at¢ que
ela venha a emitir as primeiras
palavras.

55 - O que é fase lingdisti-
ca?

E o estagio da linguagem ex-
pressiva, ou s¢ja, 4 emissio que
se inicia com o balbucio. A crian-
¢a comega 4 falar seus primeiros
sons, estabelecendo ligacio de
uma imagem acistico-articulardria
(b, fof, Y, /af) com o respectivo
objeto (bola).

56 - Quais sao os estagios da
fase lingdistica depois do
balbucio?

Os estigios da fase lingtiistica
depois do balbucio sao:

» Holdfrase. Nesta fase, a crianga
ji sabe emitir uma palavra e a
usa como se fosse uma frase,
Exemplo: ela diz “bola”, queren-
do dizer “cadé a bola?”, “me da
a bola™;

+ Pivo-apen. Neste momento, a
crianga jd usa uma palavra fixa e
diversifica a outra. Exemplo: “dd
bola", “dd dgua”, "da papa” etc.)
o “da* é fixo);

« Emissao de trés vacdbulos com-
binados. Articulacio entre trés
palavras, exprimindo uma idéia.
Exemplo: “mamie dd dgua”.

Na fase de holdfrase, pode-
mos observar que as criangas com
perdas moderadas ou profundas
iniciam a emissio com uma sila-
ba, depois duas, depois trés, etc.

Por exemplo: uma palavra
muito usada durante a terapia &
“acabou”. Inicialmente, a crianca
diz “bo”, depois “a-ba”. E com
mais estimulacio dizem “a-a-bou”
e quando adgquirem o /k/ eles fa-
lam normalmente “acabou™.

Todo este processo se da atra-
vEs de um recurso magico: repe-
tigdo. Somente atraves de muita

repeticdo ¢ que a crianca, ouvin-
te ou com perda auditiva, chega
a arribuir um sentido aos sons, pa-
lavras e pequenas frases, passan-
do a usi-las naturalmente.

57 - Tem alguma fase em que
¢ crionga néo precisa de au-
dicdo para folar?

Sim, nos primeiros meses de
vida a crianga emite sons
inarticulados de sensacao de pra-
zer e desprazer, um treino
bucofonatorio que emite sem pers
ceber, ¢ ainda nao precisa de au-
dicao para fazé-lo.

58 - Quando a crianga pre-
cisa de audicdo para emitir
sons arficvladoes (fala)?

A partir da fase de balbucio pro-
priamente dito, que ocorre quan-
do o bebé tem aproximadamente
oito meses de idade.

O behé com perda auditiva in-
terrompe o balbucio devido a falta
de audigio normal. Nio estabe-
lece o feedbeack actstico e inter-
rompe o seu desenvolvimento
lingiifstico.

No entanio, 0s hebés que tém
sua perda auditiva diagnosticada
logo nos primeiros meses de vida,
¢ iniciam um tratamento fono-
audiol6gico adequado, terio
chance de desenvolver seu balbu-
cio dentro da etapa certa ou, pelo
menos, proximo dela.

59 - Como a crionga com
perda auditiva desenvolve-
ra a linguagem oral?

Por um lado, desenvolvendo
a0 maximo sua audicio residual
com gjuda do aparelho auditivo
¢ do treinamento auditivo.

Por outro, proporcionando-
lhe a aquisicio da linguagem oral,
fazendo com que passe pelos
mesmos estagios de linguagem de
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“...& importanfe que sempre que o crianga nos
dirija seu olhar, fulemos algo para ela, mas
sempre lembrando que o rosto sé é

inferessante para a

a medida que

exprime a!gﬁmu coisa...”

uma crianga ouvinte (balbucio,
holofrase, etc.). No entanrto,
Fwing distinguin o segundo es-
tagics — a linguagem comprecensi-
v — No caso da crianga com per-
da auditiva, subdividindo-o em
etapas.

segundo ele, a primeira efe-
pea da linguagem compreensiva é
gquando a crianga, com perda au-
ditiva, aprende a dirigir seu olhar
o miximo de vezes possivel para
a pessoa que fala,

Aqui cabe uma observacao: €
importante que Sempre que a cri-
anca nos dirija seu olhar, falemos
algo para ela, mas sempre lem-
brando quec o rosto 50 € interes-
sante para a crianca 4 medida que
exprime alguma coisa (p. ex.: di-
zer “olha a bola”, estando com esta
e mostrando-a para a crianga).

A segunda etapa da lingnagem
comprreensiva ¢ quando a crianga
compreende um pouco mais pe-
los meios visuais. Por exemplo,
quando dizemos. “Me dd a bola”,
estando a bola e diversos outros
objetos sobre a mesa, ela pega
exartamente 0 objeto pedido.

A terceira elapa da linguagem
compreensiva di-se quando a cri-
anca jd possui uma imagem clara
do objero em sua mente, mesmo
que este se encontre fora de seu
campo visual. Dentro do mesmao
exemplo, nds pedimos a bola para a
crianca € esta, ndo encontrando-a
nacquele ambiente; vai procurd-la

Depois disso, a crianca sai do
estigio da linguagem compreen-

sivit ¢ entra no estigio da lingua-
gem expressiva (emissao), estan-
do pronta para falar a palavra
“bola™.

60 - Com relacé@o a lingua-
gem oral, qual é o paralelo
gue se estabelece entre a cri-
angu ouvinfe e oquela com
perda audifiva?

Devemnos procurar nos lem-
brar como uma crianca aprende a
falar; como foi a evolucdo da lin-
guagem de um outro filho e/ou
de um sobrinho que cuve nor-
malmente.

Antes da crianca dizer as pri-
mciras palavras, ela aprendeu a
compreendé-las pouco a pouco.
Antes de saber o seu significado,
fol preciso que as ouvisse muitas
vezes., E tudo isso se deu com
muita vivéncia e repeligao. Pois,
¢ através da vivéncia e repeticdo
gue as criangas ouvinies ou com
perda auditiva aprendem a com-
preender uma lingua e a usd-la.

Para ilustrar a extrema impor-
tincia que assumem a vévéncia ¢
repeticdo incessantes das palavras
e frases para aquisicio da lingua-
gem pela erianca ouvinte, citarei
uma experiéncia feita por uma
profissional numa familia.

“Existe ai uma crianga ouvinre
de 14 meses, que a pouco empo
comegou a andar. Chamemao-la
Liicia. A pequena Licia era duran-
te uma hora o centro das aten-
¢oes. Todos lhe falavam. Alguem
tentou contar as palavras que vol-

ravam sempre. Eis os resultados:
“Luacia” foi pronunciada 43 vezes;
“honeca”, 3 vezes; “venha”, 14 ve-
zes; “titio”, 16 vezes; “levante”, 15
vezes.”

*Todos concordardo que La-
cia ouviu €ssas palavras € outras
mais de 100 vezes num dia e, cer-
tamente, milhares em um més.”

Ora, nossa crianga com perda
auditiva terd a necessidade de ou-
vir a5 palavras tantas ou mais ve-
zes, até que venha a falar,

Nessa fase de estimulagao con-
vem falar poucos vocibulos den-
tro de pequenas frases, vivencian-
do-as € repetindo-as bastante.

E importante lembrar que o
rosto com expressio tem um pa-
pel importante para demonstrar,
por exemplo, um “sim” alegre ou
um “nio” zangado, sem ser pre-
ciso fazer uso do gesto.

Os pais, a babd e o profissio-
nal devem banir todo mau humor
quando estiverem com a crianca.
E importante que ela sinta que
gostamos de estar com ela.

A partir do momento em gue
a crianca com perda auditiva per-
cebe que cada coisa tem um nome,
O Progresso torna-se incessante
isso acontece ainda no final do
periodo de estimulacio precoce.

O fonoaudidlogo, no decor-
rer dessas orientacoes, deveri con-
cretiza-las, ateavés de recursos,
como: figuras, filmes das criancas
dentro da metodologia, grificos
de audiometria, ou seja, mostran-
do e vivenciando os objetos refe-
rentes As respectivas perguntas.

Importante se fz que os pais
ou responsiveis aprendam, com
o fonoaudidlogo, a manusear o
aparelho auditivo no que tange
aos acessorios do mesmo.

Da mesma forma, se [az neces-
sdrio concretizar as etapas lingfiis-
ticas do desenvolvimento da lin-
guagem oral.
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Tarmora Qufrice
a-mail: lquiricoi@so net

E ata dos primérdios da civili-
zacdo ocidental a tendéncia
a considerar a visio e a audigio,
os sentidos especialmente desti-
nados 4 percepcio da beleza'.
Como efeita direto dessa tendén-
cia, tem-sc a divisio das artes em
visuais e auditivas, Refiro-me ape-
nas as artes destinadas i manifes-
tacao do belo, e essa é uma das
diversas modalidades de classifi-
cacio entre elas: nio se trata,
pois, de uma separacao exclu-
sivista® E nela que me baseio para
a discussaio do tema que nos une
neste artigo. Desse modo, a pin-
tura € classificada como arte visu-
al, por se dirigir aos olhos; ana-
logia feita, a misica é tomada
como arte auditiva por ser apre-

endida pelos ouvidos. Acrescen-
te-se a isso: qualquer que seja a
classificacio seguida, ¢ premissa
o fato de que a experiéncia do
belo, embora iniciada no plano
da scnsibilidade, culmina na in-
teligéncia racional. O que justifi-
ca o ponto de vista de Panécio, a
guem se atribui o pioneirismo em
esclarecer que a beleza é assunto
exclusivamente humano®.

A cultura do Ocidente, ao
MESMO [EMpPo €M que promaoveu
variacoes historicas freqiientes no
conceito de beleza € no modo
como as artes sao concebidas e
classificadas, raras vezes concedeu
a devida atencao a uma pergunta
tle suma importincia: se os olhos
e os ouvidos sio privilegiados

Joao Vicente Ganzarolli
de Oliveira

Professor da Escola de Belas
Artes da UFRJ

Sobre

- estética,
cegueira e
surdez

My maother’s only ray of bope came from Dicken's
“American Notes". She bad read bis account of
Lawra Bridgman, and remembered vaguely that
she was deaf and blind, yet bad been educated.

Helen Keller

para a experiéncia esttica — e,
por consequéncia, para classificar
as artes dedicadas ao belo —, o que
dizer das pessoas privadas desses
dois sentidos ditos superiores?
Acha-se o cego impossibilitado de
perceber a beleza plistica, e o sur-
do, a musical? Tal impossibilida-
de existiria (e, talvez, de forma
irremedidvel), sc a experiéncia
cstética dissesse respeito apenas
i sensibilidade; € se 0s tGnicos
Orgios sensorios capazes de per-
ceber a beleza fossem exclusiva-
mente os olhos € os ouvidos®,
Ocorre que o tato, em deter-
minadas circunstincias, pode per-
mitir @ um CEgo a percepcao sig-
nificativa das qualidades plasticas
de uma escultura; e a um surdo,

"I'eu'._lr)c-r'eusmlll_u'u_ Ederisiir Hipp L A sy,

Vet s reseito Gillo Dapfles, O devir das anes (trad, Baptizi Bastos o Dot de Carmallo), 3% ed . Lisboc, Dom Crikvole, $288. o 520 54
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a nogio do ritmo e do volume
sonoro na miusica. Além disso,
como ja foi mencionado, a
vivéncia da heleza nio se detém
no plano sensorio; cabe a inteli-
géncia dar a ultima palavra quan-
to ao que € belo ou nio. I1sso tor-
na-se evidente no caso da litera-
tura, arte de indole fundamental-
mente intelectual, na medida em
que se manifesta a partir da trans-
missio de conceitos. Fruto da
oralidade, a arte literdria dirige-
se originariamente aos ouvidos.
A literatura escrita, endercgada
aos olhos, € posterior. Destinadas
a0s cegos, as obras em Braile, per-
cebidas pelo tato, sdao recen-
tissimas. Como também o € a lin-
guagem e sinais, voltada para a
comunicacao dos surdos®. Poden-
do ser transmitida através de rés
sentidos diferentes, a literatura
decorre substancialmente da nos-
sa capacidade de falar. Na com-
preensio do que ¢ dito na fala,
radica-se 0 agrado que caracteri-
za a arte de combinar estetica-
mente as palavras.

0 homem define-se através da
fala, constatou Aristoreles, partin-
do da premissa de que a comuni-
cacdo através de conceitos € uma
forma privilegiada de manifesta-
ciio da inmeligéncia. £ a mesma
idéia que reaparece, sob formas
diferentes, em tantos autores.

“0 homem define-se através da fala,
constatou Aristételes, partindo da premissa de
que a comunicagdo através de conceitfos €
uma forma privilegiada de manifestagéo da
inteligéncia.”

Cumpre destacar o papel funda-
mental que teve, no fim da Anti-
guidade e na Idade Média, em au-
tores como Santo Agostinho, San-
to Isidoro de Sevilha, Rabano
Mauro, Remigio de Auxerre ¢ tan-
to no Renascimento Visigotico
quanto no Renascimento Caro-
lingio, se vistos de forma integral,
Ji no Renascimento propriamen-
te dito, Dante identifica a palavra
como forma unicamente humana
de expressdo. Isso comprova o
valor elevado que se concede a
fala na cultura ocidental, ¢ con-
tribui para explicar o estigma da
alteridade que se projeta sobre a
pessoa incapaz de falar. E a situa-
¢ao com que a pessoa surda
freqiientemente depara. Pois o
dom de falar, como tantos outros,
¢ desenvolvido através da imirta-
¢ao, ligando-se naturalmente a
capacidade de ouvir o que as ou-
tras pessoas falam.

Tal como se di com outras for-
mas de deficiéncia fisica, a sur-
clez muitas vezes manifesta-se cul-
turalmente sob o cstigma da nao-
aceitagio por parte da sociedade
em que vive o surdo. Nossa pala-

vra portuguesa “surdo” descende
diretamente do latim sierdus, que
por sua vez traduz o termo grego
kophos, ambos designativos de
uma situacao dupla: o homem
que nao escuta ¢ © homem que
nio € entendido”, Na lingua gre-
ga, o sentido expande-se ainda
mais. Kephos indica tambeém o en-
torpecido, passando a significar,
depois de Homero, o mudo. Sua
origem esta no verbo kopbdomai,
referente ao ato de ficar mudo,
ser estlipido ou insensivel’.
Vé-se que a nogilo pejorativa
da surdez encontra-se ji nas raizes
da cultura ocidental, sitwagao que
encontra correspondéncia no
caso da cegueira. “Cego” traduz a
palavra grega 1)ffos, que vem do
verho tyflomai, relativo a circuns-
tancias em que o ambiente se acha
enfumacado ou obscurecido. A
raiz indo-européia *dbub- 1rans-
mite 4 nogao de fumacga no senti-
do literal, aplicando-se também,
no senrido figurado, i idéia de
obscuridade espiritual. 1sso rela-
ciona-s¢ com a carga semintica do
termo grego fyfos, da mesma fa-
milia que typflos, que a Patristica

amo N n® 18 Rio ra'."_,.'::r:r*fru. st do L9088 oo, Fa o -'L\'ujm.";_:q:gg-;ﬁ;.ud;u:.\.,lr'-f;ﬂ| .;f.-:x-iv_).-_r_-.'l,um‘mr.rwas cEea'q:ﬁr_‘if_"m:fri ", {1 Benfamin Consgant. Fiode faneiv,
anp 4% 0¥ 11, mavgo de 1999, . 3a 8. Ocontesiclo desse segrondo artigo foi apresentedo sofa forma de paiestnd #o XY Infernational Congress of Aesthetics, #a
cldcde estorend de Lubliana em 3 dessteathrode 1995, Agradiace & CAPES (Rundagio Comvdenagidn de Aperfeicommeniods Peoal e NEved Sepiericir) pelo qpoin e

JJ!E.."QJ? conéedivlc [RAFER CORRINIVECEF (1 BESE dTETH

“Sepurido Meirice figs Batista Barboser Retios, fonmavdidioga ¢ professera espotalizada em deficidncio pueitiva, "o dessgo maior eriire alteets o CAulriste Wil
CrmRLOHEARR0 " | Maos que comumicanm”, in Espaco, Riode fanedm Instito Nactonal de Edicacda de Surdas, e 2V u 7 jumbedo 1997, fr 63}

U Alfred Erviond & Anfoine Medies. Dictionnaire hymologique de b lingue kine, 39ed, Farts, © Elivicksteck, 1957, p. 1782 Cono bera olwserva o Projesorng Solange
Rescla, “Sabemas gre a surdez repereiie flstamente v comronicagdo desyfeitn, o emtesder e o faser-se enterder (A sseuldrzagdt deprssoas sy, mEspaco,
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interpretou como “vaidade huma-
na” e “presuncio”, Convém sali-
entar que fyffos, no simples sen-
tido de “cego”, filia-se (através do
sufixo —&i) a outras palavras gre-
gas que denotam enfermidades:
siflas (louco), phawlds (gago);
cholds (manco). Pertence ao mes-
mo desdobramento das fontes
indo-européias que deram ori-
gem A palavra grega tpffos, o er-
mao fowh, do alemao arcaico, que
tanto significa “surdo” como “es-
tipido™.®
Comparando a cegueira e a
surdez, Aristoteles afirma que:
(...} entre 05 homens que nas-
cem privados de um desses sen-
tidos [superiores|. os cegos de
NAsCENga $40 Mais aplos para a
instrugao do quc os surdos.”
Para os dois principais disci-
pulos de Aristoteles, Teofrasto €
Aristoxeno, a audigao ¢ o senti-
do mais nobre. E ainda Aris-
toteles quem diz que a musica sc
acha em relagao direta com o rit-
mo interno da alma; segundo cle,
o ouvinte de uma peca musical
ende a projetar sobre 0 mundo
visivel 03 sentimentos proporci-
onados pelo deleite estético du-
rante 4 audi¢ion'. Seguindo a
mesma linha de raciocinio,
Teofrasto desenvolve a tese de
que o ouvido € superior 4 visio,
dado o seu vinculo imediato com
a alma'? Em sintonia com
Teofrasto, Quintiliano afirma que
“nada se dirige aos sentimentos a

|
|

nao scr pelos ouvidos,” No en-
tender de Helen Keller, cnsaista
notavel ¢ privada de ambos os
sentidos superiores, a cegueira
constituia a mais grave de todas
as suas limitacoes", O que se am-
para mais fortemente na tradigao
ocidental, que outorga aos olhos
4 primazia no campo sensorio',
Helen Keller, cega e surda, atin-
gia a dimensio esterica atraves de
outros meios que ndo os olhos e
os ouvidos: 0 uso do 1ato para a
leitura em Braile, aliado a inteli-
géncia e 4 espirivalidade, con-
duz Helen Keller a dizer que
A Biblia me dd um profundo e
confortante senso de que ‘as
coisas vistas sio passageiras, e
as invisiveis sio eternas’_ (..) Fu
sei que hd muitas coisas em
Shakespeare e no mundo que
eu nao Eﬂl’l’_‘ﬂdﬂ: e e estou
CONteNte Cm Ver (ue o8 veus
vao sendo transpostos gradual-
mente, revelando novos reinos
de pensamento e beleza’,
Procede da propria fisiologia
humana a supremacia da visdo
quanto as suas potencialidades
informativas acerca do mundo:
no minimo 4/5 do material apre-
endido pela sensibilidade che-
gam a nos via ocular'. Nio
abstante, sob o prisma cultural,
cssa superioridade nem sempre
€ aceita de forma sistematica,
como ocorre na cultura do Oci-
dente. Nas culturas drabe,
hebraica e hindu, por exemplo,
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o posto principal é as vezes ocu-

pado pela audicao. De acordo

com Battista Mondin,
{...) a razdo desta diversidade
pode ser procurada na que vem
a ser considerada como fonte
suprema da verdade no mun-
do helénico e no mundo ori-
ental. Para o mundo helénico,
a fonte suprema € a Natureza, a
qual estd diante de nos como
algo para se contemplar, para
se ver, e ndo para se oguvir. De
modo contrastante, no mundo
religioso, a fonte suprema de
verdade é a divindade, que é
invisivel, mas pode entrar em
contato conosca mediante a
palavra. Entdo, atingimos a ver-
dade mediante o ouvir, por
meio da audicio.”

Asurdez atinge Beethoven por
volta de 1798, quando o compo-
sitor contava menos de 30 anos
de idade. Desesperado inicial-
mente, Beethoven triunfa sobre
a crise, fazendo da surdez um mo-
tivo de elevacio espiritual. 1sso é
flagrante na Sinfonia Herdica, de
1803, “verdadeiro poema sonoro
na transcendencia da sua signifi-
cacio humana"'®. No Hino a ale-
gria da Nona Stnfonia, Beethoven
alcanca o absoluto, “essa fé
inquebrivel no sobre-humano™™,

Tiwlas ax referductas e Pleere Chantradine. Dictonnaire Ervmologique de b Lingse Greogoe. Histoae des Mets,op. o, e I np 11470 1148 Ver sannbém Prerre
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O artista supera a doenga através
da arte, tornando-se, conforme o
parecer de muitos, o maior com-
positor de todos os tempos. A
genialidade de Beethoven foi re-
conhecida enquanto ele ainda vi-
via, diferentemente do que po-
demos dizer de tantos outros ar-
tistas geniais. Em contrapartida,
Beethoven foi muiras vezes
incompreendido e injusticado.
Os traumas familiares jd na infan-
cia, os fracassos sentimentais, os
infortinios causados pelo sobri-
nho ¢ assim sucessivamente.
Beethoven foi grande e génio,
apesar da surdez.

A surdez em Beethoven € dado
acidental; poderia nao ter ocor-
rido, e ainda assim € provivel que
o génio de Beethoven fosse des-
pertado, tornando-se 0 composi-
tor dos quartetos e das sinfonias.
Fosse a surdez um fator essencial
para o despertar do talento, ou-
tras pessoas surdas teriam chega-
do ao mesmo patamar artistico de
Beethoven. Mas tal regra nao exis-
te: Como também nido ha regra
que estabelece relagio de neces-
sidade entre a cegueira € o pen-
dor musical. Se o espanhol
Joaquin Rodrigo ficou cego na
infincia e compéds obras grandio-
sas como o Concerto de Aranjuez,
€& certo que ele estava capacitado
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para fazer o mesmo, ainda que
permanecesse vidente por toda a
vida. Se Beethoven nido ouvia os
aplausos que demonstiravam ter
havido justica guanto @ sua
genialidade; se Rodrigo ndo viu
como vemos as cenas do seu belo
pais, pintadas por ele em formas
SONOras; isso apenas contribui para
engrandecer €sses homens — ndo
a deficiéncia fisica por si mesma.
Se Ray Charles € um grande mui-
sico, € NAo erra as notas que ataca
no piano, seguramentc 0 mesmo
aconteceria s ele pudesse ver, Em
sintese, esses exemplos demons-
tram que a perda de um orgao sen-
sorio pode ser atenuada em vir-
tude do uso mais intenso conce-
dido aos drgios restantes. Mas a
surdez e 4 cegueira seguem sen-
do enfermidades a serem comba-
tidas. Nas palavras da psicologa
Liesbeth Schrijnemakers, tem-se
que ¢ necessirio
{...) dar as pessoas portadoras
de deficiéneia uma vida normal
como a de todos, na qual suas
capacidades podem ser usadas
de modo otimizado e suas limi-
taches compensadas da melhor
forma possivel. Para promover
a integracio e participagao, cri-
ancas com deficiéncia multipla
tém que ser preparadas para a
vida. ™
£ bem verdade que a cegueira
¢ a surdez representam um fecha-
mento em relacao ao mundo, sen-
do os olhos ¢ os ouvidos os sen-
tidos superiores, ¢ a sensibilida-
de o nosso recurso primeiro e
[undamental para a percepcio da
realidade gque nos rodeia; nosso

principal acervo de conhecimen-
o8 tem origem nos sentidos™. Dai
o addgio escoldstico, amparado
em Aristoteles: nadea entra no in-
relecto sem gue tenba passado
antes pelos sentidos. Sobre isso,
escreve Joao Ameal:
A inteligéncia, cuja funcao na-
tural € ordenar e compreender,
submete o largo das sensagoes
e das imagens a uma série de
nocoes fundamentais. Dos sen-
tidos recebe, sem diivida, os pri-
meiros elementos, segundo o
famoso adigio escoldstico: Nibil
est in intelectu (ut cognitum)
quod non prius fuerit in sensu
Mas a impossibilidade de ver
e a de ouvir ndo constitnem bar-
reiras insuperdveis para o conhe-
cimento do mundo e tampouco
para a felicidade humana. Em al-
guns casos, inclusive, a cegueira
e a surdez podem ser tidas como
aberturas para a descoberta do
sentido da vida: foi o que ocor-
reu com Helen Keller, Elza
Dreifuss, Olga Skorokhodova e a
tantas ouULras pessoas Cegas ¢ sur-
das. Pois a felicidade do homem
nio depende necessariamente do
hom funcionamento dos orgaos
corporeos, O flundamental para o
homem consiste, isto sim, na des-
coberta de sentido para a4 propria
existéncia, como aponta Viktor
Frankl*. Abrir-se para o sentido
da vida € realizivel em qualquer
circunstincia: seja pelo cego que
apalpa uma escultura na teniativa
de descobrir-lhe as belas formas,
seja pelo surdo que acompanha
o ritmo da valsa a partir das vibra-
coes que lhe transmite o tato,
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Dancando o siléncio

(17 R —

som s¢ materializa no corpo

do dancarino. Seu peito @
uma caixa de ressondincia e nio
apenas seus ouvidos, mas wodos os
seus sentidos ficam em estado de
alerta, enquanto 0 coragio se pre-
para. Nesse momento migico,
4CONTECE UMA COMUNICacao que
ranscende a todo entendimento
— ¢ ele danga!

Para ouvir, recorremaos a0 sen-
tido da audicio, mas na realida-
de, € 0 corpo inteiro que partici-
pa do processo, que cria uma ex-
peciativa e assume as expressoes,
posturas ¢ movimentos, segundo
0 interesse que a mensagem
desperta e os tracos pessoais do
ouvinte que registra, no proprio
corpo, as emogoes associadas a

Comunicaco

——_ Inftegracao

esse movimento, de forma abso-
lutamente particular.

O processo de integracio do
surdo passa por situagoes de
grande complexidade que vio
desde a compreensao de uma
patologia que, apesar de invisi-
vel, interfere drasticamente na
comunicagio, até a aceitagio des-
| sas dificuldades pela prépria co-
| munidade. O que se apresenta
como integracio, sio grupos de
surdos formando subconjuntos
dentro de um rodo, sem, na ver-
dade, realizarem trocas efetivas
com os outros elementos desse
todo. No sentido de promover
essas trocas, desenvolvemos, des-
de 1996, um trabalho experimen-
tal com os alunos do INES, que

™

“Céu, Terra, Tudo é voz de Deus
MAHIEART

inclui dancarinos ouvintes do
Centro de Danga Jaime Ardxa e de
outras academias da comunidade.
Esse trabalho visa facilitar essa
integragio atraves do desenvolvi-
mento de uma linguagem que uti-
liza variadas formas de expressio:
a danca de saldo. Visa, também,
estabelecer principios de uma
metodologia especifica que reii-
na, numa acao pedagdgica de
ensino de danca de saldo, infor-
macoes sobre o processo de de-
senvolvimento da linguagem do
surdo, que sejam significativas, ob-
servadas durante a realizacio do
trabalho. E ainda, com a posteri-
or divulgacio e publicacio dessas
informacdes e dos resultados ob-
tiddos, oferccer orientagio a outros
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professores para que possam de-
senvolver o trabalho em suas di-
ferentes localidades, oportuni-
zando essa vivénecia a um nimero
cada vez maior de surdos.

Sabemos que o prejuizo de
um dos canais de comunicagio
leva, em conseqiiéncia, ao melhor
aproveltamento dos outros. O sur-
do desenvolve muito mais alguns
aspectos de sua percepgio visual
que, na danga, resulta na capaci-
dade de se concentrar na apren-
dizagem do desenho do movi-
mento, quando ele The interessa.
Buscar esse interesse, estimulan-
do as potencialidades do surdo,
significa criar condicoes para que
ele mesmo possa, No grupo co-
MUnitirio, Converter O pProcesso
de aceitacao social em assimilagao
social.

Apesar da televisio, da
INTERNET e de todo o empenho
da tecnologia em oferecer, com
rapidez galopante, o acesso a um
nimero cada vez maior de infor-
macocs ¢, leoricamente, um con-
[@io com um numero maior de
pessoas — o que, em parte, & ver-
dadeiro — ela acaba criando uma
contradi¢io: vitima de sua propria
acdo, coloca o ser humano em
implacivel isolamento social, Na-
turalmente, as pessoas querem ¢
precisam estar proximas, mas em
g(-:ral, MASCATAM O sentimento, ini-
bem o toque, fogem do contato
fisico. Nesse sentido, a danga de
salao age como um eficaz instru-
mento facilitador da integragio
social ¢ o surdo quer ¢ pode divi-
dir esse espago com 08 ouvintes.

Aula de danca de saldo
INES - 1997



Ao longo dos anos, temos as-
sistido, como resultado do raba-
lho pedagogico do INES, a expe-
riéncias que mosiram Que O sur-
do sente prazer em vivenciar a
musica, atraves da danca e da ex-
pressio corporal de maneira es-
pontanea ¢ alegre, Ela sempre
esteve presente em nossas festivi-
dades, como importante elemen-
to de identidade cultural (ma-
culelé, quadrilhas, bumba-meu-
boi, etc.) nas apresentacoes do te-
atro (grupo Lado a Lado) e, até
em manifestagoes promovidas
por eles préprios (concurso de
Lambada., no aniversirio do
GINES, 1998) temos ainda, exem-
plos mais recentes do entusiasmo
dos alunos, como as oficinas de
danca de salio que, comemoran-
do, o aniversdrio do INES, reuni-
ram em setembro ultimo, 140 alu-
nos, um expressivo grupo de
maes e 30 professores, técnicos e
[unciondirios.

Enfim, o interesse do surdo
pela danca ¢ indiscutivel.

No caso da danca de salio, hd

que se levar em conta, além do
crescente mimero de pessoas que
buscam essa forma de terapia e
lazer, as scguintes caracteristicas
proprias desse tipo de danga, ca-
pazes de atender a aspectos im-
portantes no desenvolvimento do
surdo:

= ¢ uma arividade que, sendo
ludica, possui linguagem uni-
versal;

* nao se realiza sem a concor-
réncia de duas pessoas, esta-
belecendo, de imediato, tro-
cas que estimulam a integracio
social;

* estimula o desenvolvimento
da consciéncia do proprio cor-
po e das relagoes espago-tem-
porais, promovendo a percep-
cio do “outro” num €spaco
social comunitirio;

......... DEBATE

» pela sua forma de expressio
caracteristica, leva ao contato
fisico: obrigatdrio (a dama e o
cavalheiro se enlagam); imedi-
ato (a primeira atitude do ca-
sal é dirigida ao toque entre
os dois) e duradouro (fre-
gqientemente perdura duran-
te toda a musica);

* através do movimento ¢ da
muisica, associa a estimulacio
dos residuos auditivos (per-
cepcio, atencio, memoria, lo-
calizagido e discriminacio da
fonte sonora) 4 compreensao
do ritmo no desenvolvimen-
to da memoria cinestésica.

Danca para surdos?
Como ensinar?

Buscando subsidios ¢ recursos
pedagdgicos para o desenvolvi-
mento das aulas, encontramos es-
tudos e publicacoes que delinei-
am duas correntes principais ¢

llustracoes desta
pagina: Jasna/98
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definem o trabalho dos profissi-
onais que se dedicam i drea da
estimulacio auditiva e do traba-
lho psicomotor, a saber:
1+ Os que aponTam a miisica e o
trabalho corporal como tera-
pia, tendo como objetivo es-
pecifico, cntre outros, a
melhoria da fala. O mérodo
verbo-tonal (GUBERINA, 1954)
avalia individualmente o cam-
po otimal de freqiéncias ¢ as-
socia a percepgio desses sons
a estimulagao ritmica. Objeti-
va a produgio da tala, mas wa-
balha movimentos do corpo
inteiro.
Segundo COUTO-LENZI (1939):
“.. a educagdo auditiva deve co-
megm’pekz descoberta do mundo
sonore ou “audicdo passiva” em
que 4 crignga devem ser ofereci-
dos estimitdos sonoros pard que ela
consiga descobrir sua capacida-
de auditiva residual, mesmo com

| nm camipo auditivo ntuito redu-

zido." E, ainda, "... o importante
é gue se procure aplicar os
pardmetros apreseniados pela
educacdo auditiva, na lnguagem
que estd sendo usada com a cri-
ancad, de acordo com as suas fos-
stbilidades. " (no caso, inclui-se a
linguagem musical).

J4 em CERVELLINI (1986) te-
mMOS que .0 Fitmo e d entonacdo
se encontram em campos de fre-
quiéncias haixas, especialmernte
percebidas pelo corpo brmano, e
quie servem coma base pard o rit-
mo ¢ a melodia da fala;”

2 * Os que entendem “a miisica e

o trabalbo corporal como wn

Sim em si mesmio e o surdo wm

SER com caracieristicas propri-

as que tem o diveito de benefict-

ar-se dessas artes.” EDWARDS

(in CERVELLINI, 1986} alerta

que ji & rempo de “reconbe-

cer ¢ promover o desenvolvi-
mento das babilidades musi-

cais do deficiente auditivo e

deixar de enfatizar suas ina-

bilidades.™

Essa proposta de trabalho,
sedlimentada, basicamenre, na se-
gunda idéia, nao deixa de aten-
der & primeira. Por um lado, pela
propria natureza da danga, que se
apropria da miisica no trabalho
corporal, BANG (in CERVELLINI,
19806) di & miisica " sentido fro-
prio de comunicacao ndo-verbal,
orde o emocional tem predomi-
ndncia e a comunicacdo verbal
enconlra-se ainda limitada.” E,
por outro lado, pelos elementos
ritmicos e de estimulacio auditi-
va que, inegavelmente, desenvol-
ve, CASTRO (1990) observa que

B " ® ®E OB OEE BB

Luiz Maure e Luciana (alunos
do INES) dancando lombadao
nas Para Climpiadas, no Leme

“através de atividades sensdrio-
moloras (atividades corporeais ex-
[ressivas associadas a musica) é
possivel melhorar a capacidade
de discriminacdo auditiva en in-
dividuos acometidos de surdez
neuwrossenrorial profunda. " A au-
tora conclui que “pode ter ocor-
rido uma recuperacio luncional
no nivel discriminativo da audi-
¢io face 4 estimulagao dada”. E
afirma que “o aspecto motiva-
cional parece também ler tido
grande importancia nos resulia-
dos do trabatho.”

As duas correntes sio, porian-
1o, indissocidveis para s¢ desen-
volver a danga no surdo. Cabe,
porém, acrescentar que em todo
processo de comunicacio, a
COMPREENSAQ antecede 1 EX-
PRESSAQ. E importante submeter
a execucio dos movimentos € seu



sentido estético 4 compreensio
do contexto em gque ele aconte-
ce (elaboracio espontanea de rex-
o com ilustragtées, historias em
quadrinhos e seus didlogos, car-
tazes, bilhetes, convites, etc) e a
compreensio sonora possivel (de
acordo com as frequéncias que o
aluno pode perceber). COUTO-
LENZI, 1989 “.. em geral, mma
surdez profunda atinge as fre-
gliéncias agudas, permanecendo
apendas as graves, na matoria das
vezes, sd até 1.000 Hz. Dessda for-
ma, devem-se procurdr sons que
tertham freqiiéncias meais graves,
de 250 Hz, por exemprlo, ent opo-
sicdo a outros com 1.000 Hz (ins-
trumentos de percussdao, apifos,
diapasdo, efc.).

A expericncia nos mostra que
¢ muito importante para o dan-
carino surdo como também para
o dancarino ouvinte perceber a
musica através das vibragoes
provocadas no corpo pelo estimu-
lo sonoro, constituindo essa vi-

R R DEBATE
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bragac mais um elemento de re-
feréncia para a danga. Encontra-
mos na literatura, alusio ao
Sound-Perceptive Method que
“trabalba tanto a awdicdo pelos
carais anditivos guanito a ercep-
ciio das vibracdes por todos os
meios possivets, objetivando fevar
0 deficiente auditivo a viver tan-
to guanto possivel no MUNDO
SONORO. "

Aprender < Ensinar

interferencia de duplo sentido

Entendemns o processo en-
sino/aprendizagem como uma
interferéncia de duplo senrido,
sendo a construgdo do conhe-
cimento, resultado de uma ro-
ca continua enire professor ¢
aluno, na qual a agio do pro-
fessor € decisiva.

ACAO DO PROFESSOR

PARTIR DO QUE ©
ALUNO JA SABE

Cada aluno, ao chegar 2 escola,

traz importantes informagoes

sobre suas proprias vivéncias,
sua forma de sentir e se expres-

sar e um estilo proprio de

resolver problemas. Ao profes-
sor cabe aproveitar essas experi-
éncias € partir delas para elabo-
rar sua dindmica de atividades.

INTERFERIR

Cada aluno € tnico. O profes-
S0r convive com virias personali-
dades em formagio, que possu-
em interesses proprios. O profes-
sor interfere na formagao dessa
personalidade e nas escolhas do
aluno, mas permancee sensivel a
maodificar sua estratégia, sofren-
do ele também, a interferéneia do
aluno.

VALORIZAR E ACREDITAR
NO ALUNO

Cada aluno tem necessidades
diferentes. O professor deve ade-
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quar scu trabalho pedagogico as
possibilidades do aluno e, valo-
rizando suas potencialidades, su-
prir essas necessidades.

PRATICA PEDAGOGICA

A situacio de aprendizagem
mais adequada € a de resolugio
de problemas, trabalhando as con-
tradicoes na reconstrucio da auto-
estima. Buscamos uma metodo-
logia arenta is necessidades e in-
teresses do deficiente auditivo,
fundamentando a acio pedagogi-
ca na organizacio do mundo so-
noro musical € na aprendizagem
do movimento.

SOM ossociado a RITMO

A acdo pedagogica consiste na
estimulacio auditiva, através de
uma série de exercicios que esta-
rio sempre associados a sequén-
cias ritmicas de dificuldade pro-
gressiva e a atividades musicais.
Consiste na exposicio continua
ao estimulo sonoro (misica),
exercicios de presenca € ausén-
cia de som, estimulos a4 percep-
cao, atcncao, memoria, localiza-
¢do e discriminagio da fonie so-
nora. Uma das finalidades desses
exercicios é tornar funcional a
sensibilidade auditiva, desenvol-
vendo os parimetros de intensi-
dade, duracio e freqliencia au-
ditiva,

MELODIA gssocioda ao
CONTEXTO

Em geral, os instrumentos de
sopro € corda "descrevem” 0 sen-
timento da miisica — a melodia
usando [reqliéncias, na sua maio-
ria agudas, mais dificeis de serem
percebidas pelo surdo. Os residu-
os auditivos dos surdos com sur-
dez profunda apenas lhes permi-
tem perceber sons de freqiiéneia
baixa, caracteristicos de instru-
mentos de percussio. A percep-
¢ao da melodia torna-se um gran-
de desafio. A sele¢io de musicas
com freqiiéneias “audiveis” pelo
surdo profundo nio é suficiente
para a compreensio do sentimen-
to sugerido pela musica, Ao inter-
pretar de forma criativa o que esti
dancando é neeessirio que o dan-
garino compreenda o enredo
(transmitido pela melodia), en-
arne o personagem, vivencie o
drama, De um modo geral:

» 3 valsa sugere namoro;

* 0 bholero sugere romance;

= 0 Engo sugere paixio;

+ alambada sugere sensualidade;

* p maxixe sugere molecagem;

» o samba sugere a alegria do ca-
rinca, efc.

Toda sensagio possui um
referencial correspondente. Para
a auditiva é o tempo, para a visual
¢ o espago. Cada uma se desen-
volve com uma parcela maior ou
menor de elementos referenciais
da outra. E fundamental que o
professor esteja atento, o (empo
todo, 4 associacio som (audiriva)-

R
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movimento (visual). Cuidar em
ndo oferecer modelos rigidos,
partir da percepcio do aluno, es-
tar seguro de que ele associa es-
ses dois referenciais ¢ que pode,
atraves da auto-avaliagio, atingir
os objetivos propostos — sio es-
ses objetivos que vio dar senti-
do aos contelddos na organizacio
dos planejamentos. E, principal-
mente, observar que cada proce-
dimento metodoldgico parta da
pritica social da crianca (o que
ela vive, constata, reconhece, sen-
te ¢ expressa) tornando possivel
“... 0 dcesso de todos o conbeci-
mento de alguns, porgue estared
intermediado pela construcdo
coletiva, que problematiza o pro-
prio conbecimenio percebendo-
O COMO WM consirugan conti-
rieed. "

Oportunizar 4o surdo a per-
cepedo do proprio corpo como
instrumento de comunicagao,
permitindo que, através da dan-
¢a de salio, ele possa descobrir,
EXperimentar e criar movimentos
que tenham significado para ele.

Estrunurar principios de uma
metodologia para o ensino de
danga de salio que atenda as ne-
cessidades e interesses do surdo
e forneca um encaminhamento
operacional de modo definitivo
e coerente com o0s objetivos a
que se propoc.

Promover o desenvolvimento
individual pleno e a integracio
social do surdo através da apren-
dizagem da danca de saldo.
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Visualidade e

surdez:

a revelacdo do
pensamento

plastico

“A faculdade de se exprimir e de decodificar as diferentes cate-
gorias de linguagem ndo foi dividida de maneira igualitdria en-
tre os homens, como tampouco o foram os outros dons do corpo e
do espirito. Alguns sdo verbalmente cegos e surdos, outros sdo
musical e opticamente. 56 peco que o5 que mais desprezam esses
problemas se recordem de gque a miusica, a danca ou a pintura
sensibilizaram tantos ndividuos na histéria quanto a palavra ou
as formas de linguagem. Civilizacoes inieiras tiveram signos ndo
escritos como meio de transmissdo de pensamento”.

pensamento visual depen-
m dente da visao, canal sen-
sorial predominante na arivida-
de comunicativa dos surdos,
lhes permite superar limitacoes
de ordem audiriva para cons-
truir seu conhecimento de mun-
do, relacionando linguagem,
imaginacao e realidade.

0 ohsticulo sensorial audi-
tivo cria situacoes comunicativas
especificas para o surdo, porém,
nio o impede de adquirir uma
linguagem, nem o desenvolvi-
mento da sua capacidade de re-
presentacio. Porém, tal proces-
so envolve mecanismos men-
tais, também diferentes daque-

Francasiel

les da pessoa ouvinte e, por isso,
tornam-se responsiveis pela
construciio de esquemas de pen-
samento e estratégias intelec-
tivas que dependem da nature-
za do desenvolvimento lingliis-
tico-cognitivo que lhes € proprio,

O desenvolvimento lingiiis-
tico e cognitivo &, portanto, que
define o uso de estratégias in-
telectivas ¢ de esquemas de pene-
samento caracteristicos.

Isto significa dizer que as re-
presentacoes simbaolicas do
mundo construidas pelo ser
humano dependem dos seus
canais sensoriais, isto porgque
sdo eles que definem as condi-

= @ & B B W OB B O® OB ® oA 8 E N R E W

Carla Yerénica
Machado Margues

Psicdloga - Psicopedagoga
Mesfre em Antropologie da
Arte — UFRJ

Prof® da Faculdode de
Medicinag — UFRJ — Curso de
Foncoudiologia

Prof® do INES

coes disponiveis de modalidade
de entendimento, de linguagem
¢ de comunicacio com o meio.
() fato de o surdo se vir im-
possibilitado de adquirir lingua
oral espontaneamente faz com
que ele apreenda o mundo pela
visdo, encontrando na Lingua de
Sinais, a modalidade visual-
gestual de lingua natural (que
nio oferece nenhum obsticulo
sensorial) para se inserir no mun-
do em que vive € a partir dai or-
ganizar o raciocinio e desenvol-
VET S€US Processos cognitivos,
A partir de processos visuais,
o surdo pode, entio, estrunirar
comunicacio, imagem e lingua,
ordenando a experiéncia através
do uso da forma. Portanto, po-
demos dizer que o surdo cria
conceitos visuais, tratando a for-
ma como resultado de um ato
especifico de elaboracio e inven-
¢io de esquemas de pensamen-
to. Isto, segundo Francastel
(1990 e 1993), é denominado
de “pensamento plastico”, ou
seja, um pensamento que decor-
re de um conhecimento funda-



mental, que atravessa idéias ¢
comportamentos através de
uma linguagem. Tal linguagem
existe atraves de imagens ¢ re-
presentacoes mentais que infor-
mam a percepgio da realidade
de acorde com caracteristicas
intelectivas proprias.

De acordo com esta idéia, po-
demos considerar que traba-
lhos plisticos de pessoas adul-
tas surdas severas € profundas
podem servir de objeto para a
investigacao acerca da natureza
das suas imagens internas. O es-
tudo destas obras pode-nos fa-
zer aproximar do seu conheci-
mento € dos principios que uti-
lizam para expressar o pensa-

Fig.2 — Desenho sobre o
tema: “ldade Média” -
Riqueza de detalhes organi-
zados em uma cena total,
*Material produzide pelo
oluno informante surdo, sem
conhecimento de uma
lingua particular.

Fonte dos imogens: ocerve da auforo

mento plastico, e, portanto, nos
pode informar sobre as percep-
¢Oes € comportamentos cogui-
livos espontineos.
Curiosamente, a andlise de
desenhos de pessoas surdas
mostra muito intensamente a
valorizagiao da imagem enquan-
to fungio de linguagem, isto €,
4 imagem como representacao,
expressao e comunicacio do

Fig.1 - Desenho sobre o
tema: “Egito” - Valorizagéo
do conhecimento — presen-
co de defalhes.

*Material produzido pelo
aluno informante surdo,
sem conhecimento de uma
lingua particular.

pensamento. Tal fato ¢ demons-
trado, pela enorme for¢a € po-
der comunicativo das obras que
produzem (Figs. 1 e 2).

Portanto, visualidade parece
representar, para 4 pessoa sur-
da, o principal canal de pro-
cessamento de esgquemas de
pensamento, por ser capaz de
propiciar naturalmente a aqui-
SiCA0, CONSrUgao ¢ 4 EXpressao
de conhecimento, valores ¢
vivéncias, que de outra maneira
seriam incomunicaveis.

O fato de os trabathos artis-
ticos de surdos revelarem prin-
cipios que indicam a existéncia
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Fig.3 = Desenha sobre

o tema: “Barroco”
Riqueza de simbolos.
"Material produzido pele

aluno informante surdo, sem
conhecimerto de uma

lingua particular.

de um pensamento plastico par-
ticularizado nos informa sobre
4 forca de uma concepcio espe-
cifica de mundo, mostrando que
a imagem simbdlica e o signo
visual sao, sem davida, o meio
principal de comunicacio, que
lhes serve como suporte e es-
quema para 4 interacao socio-
cultural,

Por isso, as pessoas surdas
demonsiram, em suas obras
uma vasta rigueza de simbolos,
canalizando uma enorme quan-
tidade de informacdes atraves
de formas que condensam sig-

nificado e representagoes
da esséncia de suas idéias.
Estas manifestacoes sio al-
tamente Comunicativas por
carregarem conhecimentos
¢ abstracoes mentais atra-
ves de representagoes que,
Muias vezes, se expressam
em imagens de aspecto fi-
gurativo (apresentagio de
caracteristicas ¢ valor dos
objetos) e simbolico (Fig. 3).

Podemos afirmar, en-
tao, que a expressao artis-
tica de surdos parece servir-
lhes de meio para veicular
simbolos através de uma lin-
guagem formal pléstica, por-
que possibilita a articulagao
visivel do pensamento ¢ da
experiéncia através da coor-
denacao e subordinacao inteli-
gente de figuras, ou seja, de ima-
gens interiores.

Isto quer dizer que o surdo
pode partir de estruturas pro-
prias de pensamento plistico,
organizadas previamente, para
buscar formas especificas de re-
presentacio, realizando experi-
mentos para COmpor € Fecompor
os elementos de que dispoe.
Com isto ele se torna apto a or-
denar sua capacidade de expres-
si0 e procurar resultados den-
tro de um sistema haseado na
escolha de principios visuais
apropriados ao seu funciona-
mento cognitivo espongineo.

O estilo cognitivo peculiar
a0 surdo concretiza-se de acor-
do com um padrio e referenciais
sociais e psicologicos caracteris-
ticos, que parecem envolver um

Eom ow o o® oo

tipo “visualizado” de concepciao
de mundo causada pela necessi-
dade de compor a sua mensa-
gem a partir de imagens mentais
esquematizadas na linguagem

. wisual.

Isto € claramente demonstra-
do pela sua enorme habilidade
para estruturar composicoes vi-
suais. O surdo parece utilizar a
forma com o objetivo de se co-
municar e para isso explica, ex-
pressa, afeta, dirige e inspira
(Figs. 4 e 5), enfarizando ao
MAXimo as suas intengoes para

. atingir a obtencio de respostas,

abrindo vias de acesso e conta-
0 com 0 outro.

Desta forma, as mensagens
visuais rransmiridas pela pessoa

+ surda parccem conter wma orga-

nizacao visual propria i sua coml-

" preensio e ao seu funcionamen-
1o logico natural, materializados

& 4 ® B B BN B 8 B @

no uso de técnicas € nos instru-
mentos da composicio visual,
Ist0 mostra que o raciocinio
¢ a linguagem do surdo s6 po-
dem ser compreendidos se rela-
cionados a4 natureza da sua
interacio com o mundo, isto é,
sob uma visao da realidade onde
conteddo e lorma sio percebi-
dos simultaneamente, porque
resultam de um pensamento ela-
borado por imagens mentais.
Significante e significado pare-
cem constituir uma so realidade
mental, intraduziveis e concebi-
dos sinteticamente em estrutu-



ras visuais. Atraves de uma lin-
guagem ndo-verbal, o surdo
cataliza processos vitais de emo-
¢io e sensacio para representar
0 mais concretamente possivel
a experiéncia.

Observamos, entio, que o
surdo parece manipular, em
suas obras, um tipo especifico
de pensamento plastico, expres-
sando, predominantemente,
processos mentais relativos aos
principios postos em acio pela
arte Cubista, isto ¢, manifestan-
do caracteristicas visuais de or-
dem sintética ¢ simultinea
(superposicio de planos e con-
jugacao de visoes), € que utili-
zam diferentemente a significa-

Fig.5 — Desenho sobre o
tema: “Suméria” —
Composigdo descritiva de
clareza comunicativa.
*Material produzido pelo
aluno informante surdo, sem
conhecimento de uma lingua
particular.

& eiiiiii...... DEBATE

cio do espaco como a expressao
de uma operagio mental e nio
como representacao (Figs.6e 7).

Estas caracieristicas sao ex-
iremamente COerentes com a
natureza dos modelos de pen-
samento do surdo que, inde-
pendente do que € conven-
cionado pelas pessoas ouvintes,
se utiliza das modalidades de
linguagem de acordo com suas
necessidades objerivas, o que o

Fig.4 — Desenho sobre o
temeo: "Pré-Histaria” =
Composigao explicafiva e
descritiva,

*Material preduzido pelo
aluno infermante surdo, sem
conhecimento de uma
lingua particular.

liberta de certos modelos veicu-
lados pela cultura.

O surdo parece, assim, colo-
CAr €m Sua expressio artistica
muitos fatores presentes na ima-
gem interior que tem de seus co-
nhecimentos, buscando realizar
efeitos pldsticos que estejam
em sintonia com o sentimento
QuE POSSUL € S EXPressa no con-
junto de esquemas que ideali-
za. A clareza das mensagens co-
incide com a clareza dessas
imagens interiores riquissimas
em formas, contetdo e lingua-
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gem simbolica intelectualizada
(Figs. 8 e 9).

Em termos gerais, podemos,
entio, ter a certeza de que gran-
de parte do processo de apren-
dizagem do individuo com defi-
ciéncia auditiva é visual. Neste
caso, se a visdo € o principal ca-
nal de compreensao de eventos
e aresponsivel pela recepgio de
mensagens vindas do meio ex-
terior, entdo a visualidade & tam-
bém a ferramenta de trabalho
que lhe confere competéncia
intelectiva na expressio do pen-
samento.

Isto nos leva a crer que o uso
da linguagem plastica visual por
surdos significa, portanto, uma
oportunidade que eles parecem
ter tanto para coordenar idéias
quanto para registri-las e
transforma-las em estruturas or-
ganizadas de conhecimento au-
réntico.

De acordo com isto, o canal
visual, que inchui também o pen-
samento plistico, permite a lei-
tura do mundo pelo surdo e

constitui o suporte do seu
processamento mental.

Assim, o pensamento da pes-
soa surda é dependente das ima-
gens Nio SO para exXpressar, mas
para existir’Cada imagem rela-
ciona alguma coisa com outra,
estabelecendo sucessivas rela-
coes. Cada imagem se movi-
menta, amadurece e se de-
senvolve, desempenha uma
fungdo, soluciona um pro-
blema. Este fluxo de ima-
gens acontece como tipo de
linguagem-vida interior.

De maneira geral, esta
hahilidade visual intensa
gue o surdo dispoe para de-
senvolver seu pensamento,
PATECE SUSLENTAT 08 aSpectos

Fig.7 - Desenho espontd-
neo sobre o tema: “Sexu-
alidade” — Conjugacéo
de ponios de visto.
*Material produzido pela
aluno informante surdo,
sem conhecimento de
vma lingua particular.
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Fig.6 — Desenho espontdneo
sobre o tema: “Casa” —
Presenca de simultaneidade,
imaginacdo e multiplicidode
de visdes de planos espaciais.
*Material produzide pelo
aluno informante surdo, sem
conhecimento de umo linguo
particular.

formais da linguagem pldstica
que sio revelados em suas
abras. O [ato de o surdo utilizar
a linpuagem visual para expres-
sar sua logica e sua visio abs-
trata do mundo condensa, em
suas obras, relacoes conceituais
de alto grau de esquematizacio,
em um sistema de representa-
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COES UE Comunicam uma con-
cepeao particularizada da reali-
dade.

Desta forma, podemos dizer
que o surdo confere is imagens
que produz uma forma que se
identifica inteiramente com ele-
mMEeNtos Presentes cm seu pen-
samento. Para o surdo, a imagem
deve aparecer na obra como o ins-
ITUMENTo NECessirio para evocar
€ pensar sua experiéncia. Atra-
vés dela, estabelece modificacoes
¢ transformagdes cognitivas, ma-
nipulando estruturas mentais. A
obra € o proprio pensamento.
O pensamento € a obra.

Assim, se o surdo tem uma
imensa capacidade para lidar
com as imagens como um am-
plo sistema de significantes e sig-
nificados simbolicos, ou scja, de
combinacoes de formas ¢
de conceitos, formando
um pensamento represen-
rativo proprio, entio a re-
presentacio visual desem-
penha para ele uma funcio
essencial na confrontacio
de experieéncias e na cons-

Fig.? — Desenho espon-
tdneo sobre o tema:
“Casa” — Conjugagio
de pontos de vista,
fragmentagéo do
espogo e simulto-
neidade de planos.
“*Material preduzido
pelo aluno informante
surdo, sem conhecimen-
to de uma lingua
particular.

trugao de modelos de racioci-
nio, formulando a unido entre
interpretacio, imaginacao e ex-
periéncia visual direta. Conse-
qilentemente, ¢ possivel afir-
mar-se (ue as funcoes de lingua-
gem nos surdos desenvolvem-
sc, basicamente, através da

DEBATE

Fig.8 — Desenho espontdneo
sobre o tema: "Casa” -
Apresentacdo de conheci-
mentos e operacdes mentais
em defrimento dao represen-
tacdo convencional do espa-
co visivel que inclui as rela-
gées de grandezo enire os
objetos.

*Material produzide pelo
aluno informante surdo, sem
conhecimento de uma lingua
particular,

estruturacao de imagens de co-
nhecimento.

8 a5 imagens se apresentam
para o surdo como um sistema
de significantes que lhe serve
para esquematizar a realidade,
entio pode também conduzi-lo
i interpretacio e compreensio
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mais precisa de regras, num sen-
tido orientado, como no caso da
aquisicao da Lingua de Sinais ¢
da lingua escrita.

A imagem pode ser para o
surdo, tal como a palavra o é
para o ouvinte, a expressio de
conteados seminticos, A vi-
sualidade pode levar o surdo a
desenvolver conhecimentos es-
pecificos, dependentes de regras
¢ fungoes pragmiticas perten-
centes @Nlio a0 pensamento
plistico quanto ao pensamento
lingiiistico (Fig. 10).

Todos estes dados nos leva-
ram a considerar que a pessoa
surda detém muitas qualidades
cognitivas decorrentes do uso
do pensamento visual, como,
por exemplo, a habilidade de
combinar imagens e conceitos,
para construir € assimilar conhe-
cimento. A imagem €, portanto,
a linguagem fundamental para
o surdo, a forma e o meio mais
completo de verificagio percep-
tiva € de representacao, de-
sempenhando a funcao essen-

cial na reflexio e na elaboracio
de estratégias de pensamento €
acan.

Em termos gerais, podemos
dimensionar a importincia da
utilizagio da imagem, ou scja,
das linguagens artisticas visuais
(foto, desenho, modelagem, es-
cultura, pintura etc.) na constru-
¢ao da subjetividade pela pes-
soa surda. A comunicagio visu-
al ocupa, neste caso, o papel
principal de mediacio e siste-
marizacio de informagbes, com-
preendendo a expressao pesso-
al, a observagio e a capacidade
critica.

A linguagem visual pode as-
segurar a0 surdo o equilibrio en-
tre as operagoes do pensamen-
to e a expressao de idéias. Por
isso, observamos com freqién-
cia, nos trabalhos plisticos dos

& & & & = o8 & W

surdos, a externalizacio de abs-
tragdes mentais atraves da sim-
plificagao de formas depuradas
até os elementos basicos dos es-
guemas visuais que controem
€M Suas mentes.

Isto significa que as obras
estruturam uma inteligéncia
sensivel € uma linguagem inte-
rior que sio capazes de incenti-
var gualidades de discernimento
que lhes sao inerentes.

Os surdos parecem criar, sis-
tematicamente, imagens que
significam um real desafio a
construgao € a inventividade do
seu conhecimento (Fig. 11). O
uso da visualidade como lingua-
gem-pensamento faz o surdo ul-
trapassar, em suas obras, a as-
similacio de informagdes e o ra-
ciocinio concreto para atingir a
imaginacio criativa e a capaci-
dade de utilizar conhecimentos

Fig. 10 — Desenho sobre o
tema: “Egito” — Associacfo
enfre o pensamenio plastico
e o linglistico — utilizagao da
imagem associada @ escrita
ideogrdfica.

"Material produzido pelo
aluno informante surdo, sem
conhecimento de uma lingua
particular.
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Fig.11 — Desenho sobre o
tema: “ldade Mederna” -
Inventividode e apresentagao
de riqueza de informagdes.
"Material preduzido pelo
oluno informante surdo, sem
conhecimento de uma lingua
particular.

formais como referéncia de sua
4CA0 ¢ participacdo na cultura e
na tradicio da comunidade.

Alinguagem visual para a pes-
soa surda € sistematizacio e pro-
duto do seu desenvolvimento
cognitivo e histérico, tornando-
se instrumento para a formula-
cio de generalizagdes que faci-
litam a transicao da reflexio
sensorial espontinea para o
pensamento racional através do
uso de signos. Isto implica uma
organizacio particular da ativi-
dade cognitiva que, por ser au-
téntica, pode ser caprurada nos
trabalhos plisticos, assim como
na estrutura da Lingua de Si-
nais. Ambos revelam em seus
elementos uma forte relagio en-
tre proposito € composicio, por
serem esquemas autdonomos e,
de certa forma, semelhantes sis-
temas visuais de comunicacio e
linguagein.

Tania A. Felipe (1989, p.106)
nos diz, do surdo, que:

LR R T R I R R R R N R B B

“.. apreende o mundo mais
pela visdo e portanto estd
dgucado para a percepcao
stmultdnea, ja qite sua pro-
Pria lingua é predominan-
temente simulidnea na
transntissdo de idéias”.
Isto quer dizer que, seja atra-
vés do pensamento plistico e/
ou da Lingua de Sinais, a
visualidade sempre constitui a
ferramenta bisica do pensamen-
to do surdo. A visao em funcio-
namento, fazendo as formas se
movimentarem para produzir
lingua ou obras de arte, ¢ sem-
pre geradora de imagens abstra-
tas ou figurativas, lingiiisticas ou
plisticas, é sempre resultado do
uso maci¢o e diversificado de
estruturas mentais ricas de sig-
nificados que possibilitam ao
surdo codificar e decodificar es-
quemas conceituais para estabe-
lecer novas relacoes entre os
contetidos semanticos, coorde-
nando diferentes pontos de vis-

ta para relativizar idéias ¢ cons-
truir valores pessoais. A desco-
berta de regras internas confere
a0 surdo o poder de, em suas
obras artisticas € no uso da lin-
gua gestual-visual, possuir uma
nanureza dinimica que € desco-
berta através da capacidade que
apresenta de formular configu-
ragbes e arranjos de imagens
consiruidas independentemen-
te das regras de pensamento
pléstico e lingliistico estipuladas
pela sociedade ouvinte.,

O uso destas concepcoes na
educacio especial pode signifi-
car a insercio do surdo nas es-
feras mais eruditas do conheci-
mento, Por este motivo, a edu-
cagao especial deve ampliar a
experiéncia social e cultural que
o surdo apreende inicialmente
no contaio com a sua familia.
Neste sentido, a postura do edu-
cador se define como alguém
que deve orientar o surdo, da
maneira mais auténtica possi-
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vel, no seu processo de cresci-
mento social, cultural e de sua
sensibilidade para que possa de-
senvolver seu raciocinio. Para
isto, 8O possui, como estratégia,
a linguagem visual, por ser a tni-
ca capaz de se adequar s cons-
trucoes logico-formais que o sur-
do desenvolve naturalmente a
partir de suas experiéneias visu-
ais dlo conhecimento e da lingua.

As artes visuais podem ofe-
recer ao surdo maneiras de sim-
bolizar estas construgdes, dan-
do forma a contendos que nao
podem ser traduzidos inicial-
mente em palavras, isto &, serem
nomeados, comparados e expli-
cados verbalmente. A partir da
formalizacio da imagem que lhe
€ interna, o surdo pode explicitar
simbolos que ganham significa-
do e organizacio num sistema
de partes e relagoes integradas
de modo a configurar sentido.

Para o surdo, o simbolo vi-
sual explicitado concretiza e co-
munica significado, tranfor-
mando-se em experiéncia que
estabelece ligacoes entre forma
¢ conteudo. As artes visuais mo-
bilizam, assim, significados e
simbolos num processo que li-
bera a criatividade e, portanto,
amplia os recursos pessoais de
linguagem.

 uso do canal visual signifi-
c4 para o surdo a possibilidade
de agilizar elementos de sociali-
zaciao que sio fundamentais
para a organizacio do pensa-
mento € sua insergao num con-
texto cultural mais amplo. Isto

significa dizer que, as obras de
arte 0 fazem interagir com um
somatorio de situagoes cogni-
tivamente desafiantes.

Assim, o trabalho de resgate
dos potenciais criativos, eriticos,
integradores, socializantes,
conscientizadores, cognitivos ¢
afetivos, s € possivel ao surdo
se este puder utilizar o canal vi-
sual. Apenas desta forma pode
tornar-se capaz de produzir sim-
holos e arribuir significados, ser
capaz de fazer abstracoes inova-
doras e, através das artes visu-
ais, libertar o pensamento plds-
tico que lhe € inerente.

As artes visuais sao um meio
seguro de fazer o surdo ampliar
seu conhecimento de mundo, le-
vando-p a participar ativamente
de seu proprio desenvolvimen-
to pessoal, jd que, produzindo
uma obra de arte, o surdo satis-
faz, dentro do canal que lhe €
natural, aquilo que € mais im-
portante para & sua insercio na
sociedade: a comunicacio. O
acesso a obras de arte pode pro-
piciar ao surdo experiéncias par-
ticulares de conhecimento, g, ao
mesmo tempo relacionid-las com
as da sociedade. De posse de ins-
trumentos visuais, o surdo pode
USAT SeUs proprios recursos para
obter informacoes sobre si mes-
mo, podendo também produzi-
las e trocd-las com os demais,
atingindo assim a sua cidadania.

Uma proposta pedagogica
com surdos através de ativida-
des artisticas visuais ¢ perfeita-
mente adequada as necessida-

des especificas, principalmente
dos surdos severos e profundos,
mesmo que sem o dominio da
Lingua de Sinais. Esta proposta
apresenta estratégias que po-
dem ser universais no trabalho
de aquisicao de lingua portu-
guesa com surdos em geral.

A utilizacio de atividades de
arte pode ser um meio funda-
mental para a construcio de con-
retidos semédnticos pelo surdo,
que podem ser transformados
cm representacoes na Lingua de
Sinais, gerando objetos con-
ceituais, desenvolvendo o poten-
cial cognitivo e promovendo
condighes para a aquisicio da
leitura ¢ da escrita (lingua por-
ruguesa).

Por isso, os resultados obti-
dos na drea de alfabetizacao de
surdos, através do canal visual,
podem ser muito positivos. A lin-
guagem visual pode favorecer as
construcoes 1ogico-formais da
Lingua de Sinais, da escrita e do
conhecimento em geral, porgue
respeita a ordem individual e so-
cial envolvida na apreensao des-
tes objetos de conhecimento.
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lefferson Barbosa'’
Fabiana Barbosa Louzada?®

"Professor de Expressao Arfistica da
E.M. Prot. José Américo Lomeu Baostos

- Angra dos Reis

A questao educacional, atuoal-
mente vem sendo colocada,
principalmente, relacionada a
“reformas™ ditas inovadoras € a
midia, através de propagandas
gue dizem: “o ensino AGORA é
para a vida". Pensar um ensino
de qualidade envolve muito
mais que boa vontade. Exige um
compromisso, uma politica edu-
cacional que seja clara e inten-
cional. Esse & o perfil da escola
gue estamos construindo em
Angra dos Reis: mais democriri-
ca, participativa e com uma edu-
cacio que entende a qualidade,
a partir da valorizagao e respei-
to as diferencas.

As classes ¢speciais para alu-
nos surdos funcionam hd guase
nove anos na Escola Municipal
Professor José Américo Lomeu
Bastos, atendendo 73 alunos no
Ensino Fundamental, oferecendo
também, a Educacio Infantil e a
Educacio de Jovens e Adultos.

Para propormos um €nsino
de qualidade, priorizamos a
construcio da cidadania critica,
tendo a realidade do nosso alu-

no como ponto de pariida para

a construcdo do conhecimento.

*Professora de Expressdo Corporal

S WEEE RS e 3 e DEBATE

Expressividade e
corporeidade: trilbando
os caminbos da arte

Atraves da pesquisa participan-
te, realizada com 08 pais/alunos/
professores..., fazemos o resga-
te da historia de vida desse alu-
no, elemento fundamental para
a construcio do Esquema
Curricular, do qual seleciona-
mos os Temas geradores € 08
conteidos especificos de cada
Nicleo de Conhecimento (Lin-
gua e Expressio/Socio-historia/
Ciéncias Exatas e Cientificas/Ex-
pressio Artistica e Expressao
Corporal), trabalhados nos ci-
clos a partir de uma abordagem
interdisciplinar. Buscamos, den-
tro dessa proposta, desenvolver
a Lingua de Sinais como primei-
ra lingua (L1) e a Lingua Portu-
gucesa como segunda lingua (L2),
para o aluno surdo, ampliando
suas possibilidades de comuni-
cacdo, pela valorizagio das di-
versas linguagens,

Pensar numa interferéncia
politico pedagdgica, ¢ desenvol-
ver as capacidades de observar,
analisar fendmenos, ou seja, a
definicao de situacoes concre-
tas, reais, nas quais se delinei-
am preconceitos, desvalorizagiao
da pessoa humana, auséncia da

consciéncia corporal e da iden-
tidade. Para isso, buscamos con-
tinuamente as relacoes entre as
situacoes especificas da arte, da
corporeidade ¢ aguelas ineren-
tes ao contexto social, sendo
este 0 principal objetivo das dre-
as que chamamos de EXPRES-
SAO ARTISTICA E EXPRESSAO
CORPORAL, estabelecendo uma
inter-relagio com outros conhe-
cimentos, constituindo outras
formas de interpretar o mundo.

“Mestre nao € 50 quem ensi-
na, mas quem de repente apren-
de.” Jodo Guimaraes Rosa.

Podemos falar um pouco do
trabalho com os nossos alunos,
partindo da frase de Guimaraes
Rosa. A transformacio da sala
de aula em um laboratorio do
saber.

Um conhecimento horizon-
ral que cresce o wocar com o
outro, 40 aprender com o outro,

Em nossas aulas, procura-
mos sempre ouvir o aluno so-
bre a proposta apresentada para
que possamos saber seu conhe-
cimento anterior, sua visio
(apreensao) do mundo em que
vive. Dessa forma, estamos cons-
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truindo, re-construindo, educa-
dor e educando, um mundo me-
nos perverso, onde a relacio se
da atraves do didlogo, do con-
tato, do respeito, da honestida-
de, das semelhancas e diferen-
gas. O primeiro didlogo sempre
acontece pelo olhar, estamos
sempre qualificando esse toque
de sinceridade, disponibilidade
e confianga para que o aluno se
sinta seguro em suas descober-
tas, acreditando ser a liberdade,
a brincadeira e 2 alegria, a atmos-
fera necessiria para a criagio de
um universo rico em informa-
gOEs, sensacoes € experimenta-
coes. (uantos registros nao sao
suscitados e explorados duran-
te uma “brincadeira"? Brinca-
deira feita com a curiosidade,
arengio, integracio, divertimen-
lo, Seguranca € Organizacao,

E na busca de um individuo
criativo, critico e sensivel que in-
tegramos as dreas de Expressao
Artistica e Corporal, onde reali-
zamos varias atividades que vi-
sam a descoberta de um corpo
ativo ¢ presente, nossa primei-
ra identidade. Realizamos um
inventirio do nosso corpo, ex-
perimentando, através de ativi-
dades ludicas, o nosso apoio
(eixo corporal) e o deslocamen-
to deste: forca, equilibrio, ten-
sao, relaxamento, movimento,
expansio, retratacio, laterali-
dade. Descobrimos nossos sons,
SUAS NUANCES, NOSSA respiracao.
Estamos nos apropriando, nos
reconhecendo, aperfricoando ¢
controlando as possibilidades
desse instrumento que abriga

nossa alma (esséncia). Estamos
descobrindo a musica, a musica
do corpo.

Apos esse contato, re-desco-
brimos através da linguagem
gestual, a expressividade e a his-
toria de cada corpo, retratada
nos jogos de improvisacio, no
qual foram relatadas situacoes
cotidianas. A dificuldade de co-
municacio, a discriminacio e os
“pré-conceitos” que o surdo en-

¢io de aderecos, figurinos e ce-
irios, usando sucata, na mai-
oria das vezes. Quantas sensa-
¢oes presentes ao sentir o chei-
ro da tinta, a cola escorrendo

“Em nossas aulas, procuramos sempre ouvir o
aluno sobre a proposta apresentada para que
possamos saber seu conhecimenfo anterior, sua

visdo (apreensdo) do mundo em que vive.”

frenta na esfera social e famili-
ar, foram temas bastante signi-
ficativos e enriquecedores na
mudanca de atitudes, para a su-
peracio das dificuldades apre-
sentadas, A andlise dessas atitu-
des apontou para a intenciona-
lidade do movimento.

E nesse processo de esti-
mulacio da observacio, investi-
gacio e experimentacio das pos-
sibilidades artisticas, corporais e
criticas dos alunos que procura-
mos sua autonomia. Continua-
mMOs 48 IMProvisagoes com temas
mais direcionados: Como me
vejo? Como eu vejo o mundo?
Como me vejo no mundo?

Para enriquecer ainda mais
essa atmosfera de investigacoes,
recorremos 4 urtilizacio e 4 cria-

pelos dedos, a textura de cada
material, a transformacio da
sucata em um trabalho estético.

Aos poucos, o trabalho foi to-
mando forma: das variadas pos-
sibilidades de movimento, sin-
tetizamos coletivamente 0s mais
expressivos; das variadas impro-
visagoes e experimentagoes, foi
construida uma sequéncia de
idéias a partir da expressividade
de cada gesto, de cada movi-
mento, enfim, da linguagem da
arte que permeava cada momen-
to, fascinando e envolvendo os
reais atores dessa historia,

Esse relato € resultado do tra-
balho realizado com a turma do
Cicle Diferenciado de adultos
(C.D.3) e o tema da apresenta-
cao foi abSURDOS.
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Maria Inez do
Espirite Santo

Psicanalisfa e
Pedadoga

m uvir professores reclamando
de condigdes de trabalho,
[OrNou-5e uma constante ja tao as-
similada, que pode parecer uto-
pico tentar descobrir por detris
da cantilena do missionario-fra-
cassado, pobre martir numa soci-
edade injusta, um aspecto novo
que explique parte do deses-
timulo e da desesperanga.

Foi exatamente o que ousci
fazer, quando escolhi como rema
de pesquisa ¢ conteddo de
monografia de Pos-Graduacio, a
questio do estilo na formaciao do
prolessor,

Educadora € psicanalista, o
gque me chamou atengiao ¢ me
animou a procurar nas entreli-
nhas do discurso um outro senti-
do, um novo enfoque, foi exara-
mente o fato de que alguns pro-
fessores conseguiam, apesar de
todas as condicoes adversas, or-
gulharem-se de seu trabalho e
levi-lo adiante com vitalidade
sempre renovada, Significativa-
MEente estes eram s mais bem-
sucedidos (sempre lembrados
porseus ex-alunos) e aqueles que

Por um
estilo

proprio
de ser...

professor

declaravam que, se pudessem re-
comecar a viver, fariam exatamen-
te a mesma escolha profissional.

Pensar, entio, o processo de
formacio do professor pareceu-

= r = o® ® o om oW OF R AR OREORERE N

ria de sua propria formacao e atu-
acio. Nos tedricos, jd publicados,
encontrei embasamento a temas
apontados pelos entrevistados
como constituintes da via-régia

“...alguns professores conseguiam, apesar de
todas as condicées adversas, orgulharem-se de
seu trabalho e leva-lo adiante com vitalidade
sempre renovada.”

me o caminho mais indicado
para aproximar-me dessa drea mis-
teriosa, onde se dd para uns a
condenagio e para outros a rea-
lizacao.

Pus-me, entdo, a ouvir profes-
sores sobre o conceito que ti-
nham de si mesmos como profis-
sionais, a selecionar em jornais e
revistas o0 material contempora-
neo sobre 3 mesma guestio e a
analisar 08 programas dos cursos
de formacao de professores.

Paralelamente, fui buscar o
lado oposto da mesma questao:
mestres que se destacaram por
uma presenga genuina e a histg-

para aleancar no magistério a ple-
nitude possivel da realizacio pro-
fissional.

No final da pesquisa nao me
pareceu dificil perceber em que
ponto se dava o entroncamento,
onde principiava o distancia-
mento dos dois caminhos. Venho
propor aqui que voliemos a esse
ponto.

Como tudo comegon

Passei a maior parte da minha
vida mergulhada nas questoes
educacionais. Vocagio ou desti-
no, desde muito cedo interessei-



me pelos bastidores daquela ten-
tativa de “magica” que se ensaiava
continuamente a meu redor, com
oS pais e 0s professores procuran-
do incessantemente modificar as
criangas € os jovens, buscando
tornid-los alguma coisa que eles
(0% adultos) acreditavam ser mui-
to melhor do que a simples ex-
pressio do  existir de cada edu-
cando. Ainda menina preocupa-
va-me saber por que algumas co-
legas e mesmo alguns de meus
irmaos tinham ritmo de aprender
diferente do meu, alguns éram
considerados tio “desobedientes”
¢ mais ainda por que certos tipos
de criancas nio podiam freqlien-
tar as “boas” escolas nas quais nos
estudavamos € eram consideradas
“deficientes”.

Bem cedo eu percebi que os
professores nem sempre pareci-
am muito convictos do que ensi-
navam e se desesperavam muito
facilmente quando aparecia em
classe algum aluno mais con-
testador, mais curioso. tendo en-
fim um comportamento que cra

classificado negativamente de “in-
quicto”™ e que, na maioria das ve-
zes, era julgado como prejudici-
al ao grupo.

civiienooo-.- ATUALIDADES
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impulso criador, revitalizante e
sempre transformador (num tem-
po onde a ideéia de agressividade
esteve vinculada com morte ¢
com o petrificante amortecimen-
to do pensar ¢ do sentir).

Como educadora, defrontei-
me, no inicio de meu trabalho na
Escola Viva com a questao das di-
ferencas individuais na educaciio.
Criada num ambiente em que dis-
criminagio era considerada artitu-
de normal, ao fazer uma cscola,
niao me lembrei, a principio, das
tais criancas ditas “especiais”. Até
que elas me chegaram. Chegan-
do o primeiro. um menino por-

“..aparecia em classe algum aluno mais
confemldgm muis cuﬂm rem:ln enﬂm um
negaﬂvamenfe de "inqulm’ g

Vocagao ou destino, guiada
por escolha inconsciente certa-
menie, tudo isso foi me levando
por caminhos e atalhos variados
(em que eu buscava sempre des-
viar-me de um roteiro inevitdvel),
acabando por me dar a oportuni-
dade de eriar uma escola. A Esco-
la Viva, surgida cm Petrdpolis no
final de 1973, foi o meu reduto
de resisténcia criativa num Brasil
amordacado. Sem me dar conta,
cu me protegi da época da dita-
dura militar, voltando-me para a
educacio das criangas e compro-
metendo-me com a Vida, com o

tador da Sindrome de Down, abri-
ram-se, com sui matricula, as por-
tas para todas as criangas cujos pais
me procuraram. A Escola Viva
transformou-se, assim, natural-
mente, num espago onde nio se
fazia selecao de alunos. Todos
eram bem-vindos e freglientavam,
juntos, classes comuns.

Por conta dessa experiéncia ter
surgido acidentalmente, em con-
tingéncias que a propria pritica
criou, sem ter onde me apoiar
teoricamente para embasar um tra-
balho que eu queria e sabia que
podia fazer, tive que ir forman-
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do, eu mesma, uma filosofia de
trabalho que envolvesse a postu-
ra que eu ja adotara,

Aconteceu que, sem ter pes-
soal especializado naquilo que eu
estava criando quase que de im-
proviso, s6 me restava preparar.,
a partir dali, a minha equipe. E<
claro que, falando incessantemen-
te no valor da singularidade de
cada sujeito, valorizando cada di-
ferenie manifestacio de ser de
todo aluno que me chegava, eu
nao podia rejeitar ver e estimular
gue todos vissern as diferengas in-
dividuais também dos cducado-
res. Se isso afastou, apavorados,
muitos que se chegaram, sem ter
de faro nenhuma afinidade com
meu pensamenm, il.pl'UXimCll.l tan-
tos outros, criaturas humanas fas-
cinantes que, como professores,
colaboradores ou pais de alunos
contribuiram para o sucesso da
Escola Viva,

Hoje, quando as vezes fago o
relato desse trabalho, esharro na
incredulidade de alguns “educa-
dores”, que querem saber com
que tipo de pessoal se pode tra-
balhar, juntando numa mesma
classe regular todo tipo de alu-
no. A dificuldade de fazé-los crer
que isso nao sO € possivel, como
deveria ser o natural e até dbvio,
ja que a historia contemporinea
nos faz viver os resultados nega-
tivos das compartimentacoes hu-
manas, me levou a reflerir mais
seriamente sobre a formacao dos
professores.

Afinal, de algum ponto preci-

«_falando incessantemente no valor da
singularidade de cada sujeito, valorizando
cada diferenfte manifesta¢éo de ser de fodo

aluno que me chegava, eu ndo podia rejeitar
ver e estimular que fodos vissem as diferencas
individuais também dos educadores.”

sa partir a transformacio. Se ela
nao se pode dar sem agentes
transformadores, pensemos em
formi-los.

Da pedagogia a psicanalise,
promovendo educagao

Nao encontrei na Pedagogia
a orientacio gue me socorresse
quando fui topando, ao longo do
caminho da Escola Yiva, com
questoes educacionais mais pro-
fundas, que me remetiam muitas
vezes 4 uma sensacio de impo-
téncia e principalmente de dolo-
rosa solidao. 1a percebendo, en-
tdo, como se¢ sentiam o5 educa-
dores dedicados, aqueles que que-
rem participar da transformacao
de seu aluno e nio apenas pro-
mover sua formatagao.

Foi atraves da psicandlise que
me chegaram as primeiras respos-
tas e as muitas outras pergunias
que me foram permitindo criar
um trabalho genuino e digno.
Com ela, autorizei-me a conside-
rar com mais respeito a singulari-
dade do sujeito. Afinal, ¢ isso que
a experiéncia analitica visa a pro-
duzir, diferentemente da pedago-
gia ortodoxa que visa reproduzir,
através da autoridade do educa-

dor sobre o educando, um mo-
delo de ser humano conforme os
interesses do grupo mais pode-
roso. Tal postura pedagogica pa-
rece, ainda hoje, aceita como
imutivel por alguns professores,
correndo até mesmo o risco de
se eternizar,

Tomar consciéncia do direito
natural que todos temos a uma
forma singular de existénecia e
desse poder destrutivo e ali-
enante exercido quando, amravés
do processo educativo, se preten-
de instaurar uma sO regra, que
seleciona, segrega ¢ climina, for-
mando individuos padronizados
¢ infelizes, parece ser uma amea-
ca tdo grande, que se usa co-
mumente a racionalizagio como
mecanismo de defesa frente a essa
evidéncia.

E exatamente ai que a psica-
nilise vem em socorro da peda-
gogia, impedindo-a de, por arro-
gincia (que nasce da ignorincia),
confinuar a inCorrer NOs Mesmos
terriveis e imperdodaveis erros.
Quando aprendemos com Freud
gue todos padecemos, muito pre-
cocemente, de um sentimento de
incompletude e de “falta” basica,
podemos ousar pensar a possibi-
lidade de ocupar, por elaboragao
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“Para chegar o mais perto possivel do
mistério da formagéo do estilo préprio
do professor, procurei onde ele
existia evidente.”

¢ escolha, um outro lugar, me-
nos defensivamente “filico™, que
nos permita conhecer a fertilida-
de de uma posicio “feminina”,
continente de geragao ¢ desen-
volvimento.

A partir de entdo, foi possi-
vel analisar com mais coragem ¢
lucidez a escola e os educadores
que somos, lamentando ver-nos
em cena, aruando no campo do
simulacro, cendrio adequado i
farsa e a enganacio. O que pas-
sou 4 me guiar foia confianca na
capacidade de transformacao, no
lado positivo da agressividade
constitucional, impulso de vida
em direciio ao criar ¢ ressignificar
continuos.

Mesires € licoes inesgueciveis

Para chegar o mais perto pos-
sivel do mistério da formacao do
estilo proprio do professor, pro-
curei onde ele existia evidente.

Escolhi ouvir Léa Fagundes
da Cruz, Leandro Konder,
Fernando Lébeis, Nilda Teves,
Mauricio Cardoso de Mello Sil-
wva. Mestres consagrados, todos se
destacaram especialmente porum
estilo proprio de ser professor.
Amados pelos alunos, especialis-

tas no trato delicado da relagao
pedagogica direta e, ao mesmo
tempo, famosos por cativarem pla-
téias numerosas em aulas e con-
feréncias, todos se declararam
orgulhosos de scu oficio, felizes
com o que conseguiram aré aqui
em suas vidas profissionais ¢ fo-
ram dando algumas “dicas” sobre
os ingredientes fundamentais na
formacio do professor, como bus-
CO sintetizar aqui:

i Sobre o corpo/ os sentidos/
o olhar

Se a experiéncia sensorial e
inauguradora de nossa existéncia,
s€ [Emos Nossa iNSercao no mun-
do parantida pelas primeiras ex-
periencias do prazer ligado a sa-
tisfacio de necessidades corpo-
rais, parece natural que o pro-
fessor nao deva abrir mao da ex-
pressio dessa potencialidade, aré
como forma de atingir mais am-
plo grau de aproximacio do edu-
cando, justamente por comparti-
lharem aquela experiéncia inau-
gural, tio bdsica para todo ser
humano.

Averdade é que muitos de nds
agimos comao se nio tivéssemos
um corpo. Ensinamos, pondo

EM EDUCACAO

para fora da sala de aula a maior
parte de nossa capacidade per-
ceptiva, Queremos que os alunos
scjam olhos que olham apenas
para a frente e ouvidos que ou-
cam apenas o que lhes temos a
dizer. E exigimos de nos mesmos
sermos, também, parcialmente
surdos e cegos, semi-paralisados,
para estar numa mesma postura
distante e fria. Dessa forma, € co-
mum que tantas doengas ligadas
a siress afastem periodicamente os
professores das salas de aula e que
os alunos, cada vez mais, se de-
sinteressem pelo estudo,

Quando objeto do olhar do
professor, o aluno se presentifica.
Ohjeto do olhar do aluno, o pro-
fessor renasce,

& Sobre paixdo/ desejo/ sensu-
alidade/ erotismo

Como ¢ bonito e revitalizante
ouvir uma fala apaixonada! No
entanto, comumente, a paixao €
retirada da educacio, como se fos-
s¢ um agente corruptor ¢ malefi-
co, capaz de levar a transgressoes
destrutivas. Talvez isso se dé pela
mistura dos termos passional e pa-
toldgico, Identificada com um
estado doentio, de loucura, a
paixiio fica proscrita, ameagadora
gue parece, a0 pensamento raci-
onal,

Mas se, na educagio, paixao €
palavra pouco recomendada, ¢
EXATAMENIC POr SeU Parentesco
direto com questoes mais proibi-
das ainda, lipadas a sexualidade.
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“Ser competente deveria ser pré-requisito
para se tornar um bom professor. Nédo é. Nem
sempre aguele que tem mais conhecimento é o
mais competente.”

Falar, talvez, ji se admita, mas li-
dar com essas questoes como fa-
tos presentes, ai jd ¢ um pouco
mais dificil. ..

Na escola, sexualidade & as-
sunto restrito a aulas especificas
sobre o assunto. Admitir que as
relacoes humanas sao envoltas em
erotismo € coisa gque causa, no
minimo, certo desconforto. Pen-
Sar (ue a questao da transmissio
€ aquisicio do conhecimenmo se
di numa relagdo direta com a da
curiosidade sexual, €, ainda, para
muitos professores, um assunto
complexo demais.

Foi nos primeiros anos deste
século, gue estamos a ver encer-
rado, que Freud escandalizou a
Europa com a afirmacio sobre a
presenga da sexualidade infantil.
A partir dai, descortinou-se todo
o universo da sexualidade huma-
na, nio mais resirita 4 genitali-
dade, mas ligada aos impulsos de
vida e morte, construtores da his-
toria da nossa propria existéncia,

&) Sobre sentimento/ amizade/
conheccimento

Mas se a sobra de energia
pulsional nos levou pelo caminho
da nossa percepcio de mundo a
escolher um objeto para nosso

movimento de sublimacio, o re-
sultante dessa relacao, o sentimen-
to, nossa forma de reagir ao mun-
do que nos cerca, atestado interno
de que estamos vivos, esse empres-
ta “cor”, “releve” e *som” vindos de
uim Oulro espaco.

Quando a maioria dos profes-
sores tiver claro dentro de si esse
movimento entre amar € apren-
der, provavelmente deixario de
haver tanios casos de problemas
de aprendizagem, de disnirbio de
comportamento, de desisténcia
de cursos universitirios mal esco-
lhidos. Principalmente, quando o
movimento €nire amar ¢ apren-
der for, verdadeiramente, de mio
e contramao, diminuirio conside-
ravelmente os casos de professo-
res que nio gostam de estudar,
gque s¢ gueixam de preparar as
aulas e gue nunca pararam para
sc perguntar sobre quem sio de
fato e que tipo de seres humanos
esperam esrar formando.

€» Sobre seriedade/ compro-
misso/ competéncia

Todos os entrevistados concor-
dam: o caminho da realizacio pro-
fissional se faz com muito estudo,
muito envolvimento, muita serie-
dade e dedicacio. E o estudo tem

LR

que ser todo aquele necessirio a
uma boa formacio do contetido
do conhecimento,

Todo profissional tem com-
promisso. Professores, como pro-
fissionais tém compromisso. Mes-
tres tém comprometimento. Esse,
que nido se marca no relogio de
ponto, Nio conta tempo p'ra apo-
sentadoria, nem ao menos garan-
tc o destaque de paraninfo no fi-
nal do ano. Comprometimento
gerado por afeto.

Ser competente deveria ser
pré-requisito para se tornar um
bom professor. Nao €. Nem sem-
pre aguele que tem mais conhe-
cimento € 0 mais competente.
Competéncia tem mais a ver com
sabedoria, que no parentesco
com sabor, nos leva de volta aos
sentidos ¢ a0s sentimentos.

Nenhum desejo de vitdria, re-
lacionada com competi¢io, que,
natural no ser humano, se nio nos
pode surpreender, deve, ao bom
professor, desinteressar. Até por-
que sua vida pode se construir de
iNUmMCTos € pequenos sucessos.
Um apds o outro, podem ser con-
quistados na superacio das pré-
prias limitaghes, que precisam ser
conhecidas e aceitas.

&) Sobre luz/ sombra/ auto-co-
nhecimento

A psicandlise, mal compreen-
dida, pode parecer dizer que aqui-
lo que se esconde, que se repri-
me ou recalea, € algo de ruim.
Que o que nao ¢ compativel com



a realidade € destrutivo. Mas isso
sim, & ilusio, sendo preconceito.
Nossas instincias psiquicas, como
um quintal da infincia, abrigam
“cavernas” e “faréis”, “navios pira-
tas” (talvez hoje “naves inter-
planetdrias™). Por ali transitam as
representagoes, mudame-se os dis-
farces, mas quem estd escondido
quer sempre ser encontrado, p'ra
“hrincadeira”™ continuar.

Provavelmente foi assim gue
aconteceu com esses hons mes-
tres. Que nfio tiveram tanto medo
de se conhecer e guardaram, com
iS50, SUa energia criativa. Nao se
pode saber de fora, sem se saber
do interior. Nio se pode desco-
brir 0 mundo, sem descobrir-se a
si proprio. O professor que fez,
¢le proprio, essa caminhada pode
ser um guia confidvel, pode aju-
dar a outros pequenos “Peter
Pans” a recuperarem suas sombras.

A contribuicio inestimivel que
Freud trouxe & humanidade, fa-
zendo novo corte epistemoldgico
decisivo ao afirmar que nio so-
maos regidos por nossa conscién-
cia apenas, mas (ue s0mos sujei-
tos também de nosso inconscien-
te, precisa entrar porta a dentro
da escola e em que comegar sua
chegada pela sala dos professores.

Saber de si mesmo s6 faz o pro-
fessor mais capaz de optar, cons-
cientemente, por sua propria ma-
neira de ser. Nao se trata de ser
bom, seguindo apenas um mode-
lo, uma forma, uma regra, um ma-
nual, Trata-se de sé-lo através do
livre-arbitrio, bem supremo da cri-
agao humana.

@ Sobrc pedagogia/ psicanilise
— transferéncia’ desapego

Felizmente parece que esta-
mos chegando, ao final desse sé-
culo XX, a um tempo onde a
multidisciplinaridade talvez pos-
sa pdr fim a uma divisao rigida en-
tre 05 campos das diversas cién-
cias que, além de denunciar a ar-
rogincia do ser humano, consti-
tui-se numa postura esterilizante
e ressentida.

O gue pertence ao campo da
pedagogia € o que perience ao
campo da psicanilise? Se o que
maove o ser humano na sua busca
pelo saber & o intuito de caminhar
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t0s, a esperanca de quie a psicand-
lise pudesse relacionar-se direra-
mente com a educacio.

Uma das mais importantes li-
¢oes que a psicandilise aprendeu
com a Propria pratica e que pode
e deve, portanto, oferecer i pe-
dagogia (Ccomo a muitas outras ci-
éncias — a medicina, por exem-
plo) é a formulacio do conceito
de transferéncia,

Aquele objeto perdido, que
proporcionou a nossa primeira
experiéncia de prazer ligada 4 sa-
tisfagio de necessidade (na pri-
meira mamada) e que foi inau-
gurador de nosso desejo, nds o
procuraremos inurilmente vida a

“Néo se pode descobrir o mundo, sem

descobrir-se a si préprio. O professor

que fez, ele proprio, essa caminhada
pode ser um guia confidvel...”

em direcao ao bem-estar e a feli-
cidade possivel, as ciéncias huma-
nas tém todas, ai, a0 menos em
parte, um campo comum.

Freud sabia disso. Alids, o gran-
de mestre da psicandlise buscava
no estudo dos mitos, portanto na
cultura popular, na literatura, nas
artes, na filosofia ¢ na arqueoclo-
gia, os fundamentos com que
construia sua ciéncia. E, em rela-
¢io 4 educacio, esteve sempre de
pottas abertas, contribuindo com
seu brilhante pensamento para a
reflexio de educadores de sua
¢poca e deixando, em scus cscri-

fora. Ele parcce estar sempre adi-
ante € € como a felicidade descri-
ta pelo poeta, que nunca pomos
onde nos estamos, Gragas 4 sua
didafana recordacio, investimos to-
dos us outros objetos da energia
necessaria para nos relacionarmaos
com eles. De transferéncia em
transferéncia, vamos colorindo a
vida com nossos afetos,

E essa relagio portanto, neces-
siria € felizmente idealizada, que
se estabelece entre aluno e pro-
fessor. Relacio de transferéncia:
uma relacao secreta e misteriosa,
que por essa mesma propriedade
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“Do mais puro e auténtico amor. O amor
de transferéncia é, em esséncia, o Unico
tipo de amor que exisfe e, conhecido
como tal, nos ensina nossos limites e o

 limite do outro.”

de enigmatica magia nos leva a
necessidade de saber de nos mes-
mos € do outro, na busca da
alteridade. Relagao de amor, Do
mais purc e auténtico amor. O
amor de transferéncia €, em es-
séncia, 0 unico tipo de amor que
existe ¢, conhecido como tal, nos
ensina nossos limites e o limite
do outro.

Sem memoria e sem desejo
{Bion nos preconizou), se quiser-
mos ser verdadeiros psicanalistas.
Sem memdoria— iniciando sempre,
a cada dia, cada momento, com a
capacidade de se surpreender;
sem desejo proprio, em relacio
a0 destino e a forma de ser do
educando — assim, provavelmen-
te deva dgir 0 mestre gue guiser
respeitar no educando a “chama”
da vocagao nascente.

@@ Sobre palavra/ teatro/
historia

Aqui, a palavra enunciada ga-
nha lugar de destaque. Mas quan-
do a palavra jusia € negada, quan-
do o educador nio promove que
0 educando possa nomear aquilo
que o afera e faz viver em conflito

interna, ele (o educador) exerce
scu poder para, anulando o de-
sejo do ourroe, impor-se como
unico sujeito desejante. No en-
tanto, nio basta falar ou fingir
que se ouve.

Deixar falar o educando, Fa-
lar o educador sem medo do erro,
mesmo porque, as vezes, ine-
vitivel. Os entrevistados aconse-
lham que se fale sobre como € ser
professor. Que se converse sobre
a vida. Que haja rroca.

Podemos ver, além disso a
importancia das atividades ex-
pressivis, da vivéncia teatral como
capaz de favorecer também nos-
S0 estar “em cena” na vida € nos
facititando, assim, 2 entrada na
historia de nossa época, para quc
possamos assumir, também ali, o
papel de ator gue nos cabe.

€ Sobre singularidade/
subjetividade/ estilo

Singularcs todos os entrevis-
tados, Como singulares eram seus
bons mestres inesqueciveis. Cada
um com sen estilo. Mesmo assim,
apaixonados e apaixonantes, ne-
nhum enlouquecido pela posses-
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sd0 incontrolivel. Ao contririo,
justamente porque sujeitos, ge-
nuinamente constituidos em sua
propria maneira de ser, criativos
e criadores, podem regular-se,
naturalmente, por registros éticos
C cstéticos,

Para esses mestres € outros
que, como eles, reconhecem o
valor da subjetividade no exerci-
cio de sua profissao € a mantém
com zelo constante, a educacio
nao passi pelo processo de repro-
dugio, mas de implementagao de
novas singularidades.

&) Sobreidentidade/cidadania/
curriculo

Se pensarmos curriculo como
um espaco onde o processo edu-
cacional pode promover ressig-
nificacoes construtivas, capazes
de eriar a dinfimica de vitalidade
€ transformacao continua, que tra-
zem sentido ao percurso pedagd-
gico, teremos que desejar também
que ele se volie para uma maior
aproximacio de nossa cultura e
de nossas origens.

A mais recente lei do Ensino,
conhecida como Lei Darcy Ribei-
ro, prevé a formacio continua dos
professores, 0 que nos parcce um
avanco. Cria os Institutos Superi-
ores de Educacao, retomando tal-
vez a idéia de manter centros de
pesquisa permanente, gue pro-
movam a atualizacao e o aperfei-
coamento na drea educacional.
Talvez 0 mais importante de seu



conteudo seja o espago de res-
peito 4 pluralidade de idéias e a
diversidade dos contextos, que
essa lei busca abrir. Seguindo esse
mesmo espirito, ela dd importin-
cia assinalada, na tormacao da re-
lacdo teoria e pritica, buscanda a
real praxis educacional.

Da realidade alienante ao

prazer sublime

Acredito que o caminho em
direcio a tornar o exercicio do
magistério uma artividade pra-
zerosa, geradora de uma educa-
cao fertilizante e capaz de promo-
ver seres humanos mais integros
e criativos, se faca também a par-
tir do resgare de raizes. Raizes
pPeEssoais, que surgem com o
aprofundamento do conheci-
mento de si mesmo e raizes cul-
turais, que se encontram quando
somos capazes de nos abrirmos
para o mundo que nos cerca, ab-
sorvendo dele a seiva que nos
alimenta a auto-cstima e renovan-
do-0, 40 MEesSmo tempo, Com nos-
sa contribuicao genuina ¢ unica,

A formagio do professor, tal
como ainda tem sido feita, pou-
co ou quase nada prevé de espa-
¢o para o respeito as diferencas
individuais. Os “mesires” sdo pre-
parados dentro de propostas que
reproduzem uma sociedade de-
salentada, de forma a servirem a
um sistema viciado e falido, em
relagio a valores éricos e morais.

Conseqlientemente, tornam-se,
eles proprios, reprodutores do
desalento e da apatia.

Mas ai estd, a nosso vedor, esse
celeiro de guardados preciosos,
que constituem nossa culmara, o
reservatorio de libido e de bele-
za que é a alma brasileira, com-
posta por infinitas, pequenas ¢
aparentemente insignificanres
contribuigdes, que reunem ctnias,
costumes, flora, fauna, paisagens
naturais tao dispares, tao fantasti-
cas, capazes de gerar uma mito-
logia particular e uma singular
forma de sentir ¢ ser, para esse
que somos cada um de nos: o bra-
sileiro comum.
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de si mesmos e se proponham a
saber do outro, que tenham ga-
rantido o prazer de educar, no
direito ao exercicio de serem,
eles proprios, fiégis a sua escolha
existencial, talvez seja imaginavel
a possibilidade de um fazer
educativo que respeite, que nao
mutile, que integre e promova,
Talvez seja possivel acreditar
numa realidade onde haja espa-
¢o para um novo professor: edu-
cador com estilo proprio,

Moty final: Este artigo é uma
tentativa de resumo da mo-
nografia Fm defesa de wm estilo
proprio de ser. .. professor, escrita
pela mesma autora, como traba-

“Acredito que o caminho em direcdo a tornar
o exercicio do magistério uma n#mdude
prazerosa, geradora de uma educacdi

fertilizante e capaz de promover seres humanos
mais integros e criativos, se faca também a
partir do resgate de raizes.”

Voltar a educacao dos profes-
SOreSs Pard 0 Mavimento continuo
dentro/fora, que refazendo cons-
mntemente # energia vital indivi-
dual, reproduz a constante trans-
formacio energéiica da natureza,
pode fazer com que se percebam,
olhem e vejam 0 ambiente a sua
volta e redescubram o encanto
natural do pertencimento.

Se viermos a promover a for-
magao de professores que saibam

Iho final do Curso de Pos-gradu-
acio em Metodologia do Ensino
Superior da Faculdade da Cida-
de, em 1998,

Sua extensa bibliografia, a in-
tegra das entrevistas, como tani-
bém a Escala de Atitudes e todo o
material pesguisado, podem ser
consultados no original do traba-
lho arquivado pela UniverCidade
ou conseguidos através de conta-
10 pelo e-mail: mies(@trip.com.br
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Deonalde Bello de Souza

Reforma do ensino
técnico-profissional

no Brasil: o

aprofundamento da
dicotomia enire
educacdo geral
Jormacado profissional

OOVo ensino técnico-

profissional

ito longos anos se sucederam
até que se sancionasse uma
nova Lei de Diretrizes e Bases para
a educacao (LDB 9.394), aprovada
pelo Congresso Nacional em 17
de dezembro de 1996, e promul-
gada no dia 23 daguele mesmo
més. No tocante ao Ensino Téc-
nico-Profissional, sucederam-se 2
nova LDB o Projeto de Lei 1,603/
96 e o Decreto Lei 2.208/97.
Apesar de o Projeto de Lei
1.603/96 exprimir dissonfincia em
relagao aos interesses da so-

ciedade brasileira em seu con-
junto, sua tramitagao na Comissao
de Educagio da Cimara dos De-
putados chegou a espelhar o
exercicio da democracia, mesmo
que circunstancialmente, na
medida em que suscitou indameras
criticas e, do ponto de vista
formal, mais de 300 emendas’.
Entre elas, encontrou eco a pro-
posta de ensino técnico-pro-
fissional nos moldes da poli-
tecnia®, pelo menos até que o
governo encerrasse a discussio
das emendas retirando o referido
Projeto de Lei e transformando-
0 no Decreto Lei 2.208/97,
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Groduado em Educacéo
pela PUC-RJ, Bacharel e
Licenciado em Filosofia pela
PUC-RJ, Mesire em Educagao
pela PUC-RJ, Doutorando em
Educagdo na UFRI.
Atualmente, no Foculdade de
Educagéo da UERJ, é profes-
sor do drec de Economio da
Educacdo (Educacao e
Trabalho) e do curso de Pds-
graduagdo em Planejomento
e Administraggo da
Educacdo, além de coorde-
nar o Nicleo de Projetos
Especiais dogquela
faculdade.

decreto este que acentua justa-
miente 0s aspectos mais criticveis
do PL 1.603/96°,

Nitidamente influenciado pe-
las diretrizes do Banco Mundial®
¢ asscgurado pelo financiamento
conjunto MEC/MTh/BID, o De-
creto Lei 2. 208/97 reestrutura o
ensine técnico em trés niveis:
Bisico, Técnico e Tecnologico’

Assim, as Escolas Técnicas ¢
CEFET's" passario a oferecer os
contetdos profissionais relativos
ao ensino téenico pela via do Sis-
tema Modular, de modo des-
vinculado dos contetdos gerais,
configurando o que Cunha’ de-

FRIGOTTTY Gandincn, Trabatbo-educagio, crise do trabalbo assalaviado ¢ do desenvolvimento: teorias em comflito, 1597, inimen ). Trabalbo
anresitadn Na X Reuriao Anval da ANPES, Crocnie MG, (997
A0t frnestrnir b clise sseo e Fornogo PL GO0, eebenolorataren e v rinc o e estavenin v faatei A egociapies com sefones da socledade civdl em oo g
it d LA esoola prRibitce, gretuii, e, tniersal, G eprlidcnica. Brses principios demetroairm, entre s aspectos, a busca pele sufweragde da dialidade
e ewsing modio, a quebra de prévilégios do Sistema 5" no comtrole financein e i gestei da forminacdn tecmicoufisianal, 4 cricgdan dE Centros PRcos o0
Frermiacrin Profissional e o redfucdo de jormaa de trafeaibo - sem redugde salariel - de fovens e adulios em processo de Formmigdo Froficional § Frgoth, op, et )

OGRS, Cerreenn Sideea 1, A reforma do ensing médio e o educagio profissional Trabalbe & Educagio, Belo Horizonte, MG, 0 3, p M07-11 T jan fjul. 1955,
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nominou “senaizacao” daguelas ]
escolas. Para Frigotto®, tal situagito m"n Pmm em curso reprmniu um
significa: retrocesso sobre os esforgos histéricos hé muito

“(...) a pressio ¢ a diregio para dﬁpj’mﬂtﬂps em forno da lﬂﬂﬂ'ﬂﬂ;ﬂb dﬂ estru-
onde quer se encurralar o Sis- mrg edumiona& exprmqndn, pbr um lgdn, a
tema de Escolas Técnicas i _
e ',dmen!ugﬁu das diferengas de classes no pais.”
lizar seus curriculos’ adaptan-
do-0s 4s ‘competéncias’ de-

mandadas pelo mercado, trata- ¢oes puiblicas ou privadas. processo €m Curso representa um
se de um curriculo modular, Subjacente, em consonincia retrocesso sobre os esforgos his-
fundado na perspectiva das com as diretrizes do Banco toricos hd muito depreendidos
habilidades bdsicas e espe- Mundial, é transformar esse em torno da unificagio da estru-
cificas de conhecimentos, ati- tipo de ensino num servigo 4 tura educacional, expressando,
tudes e de gestio da quali- ser vendido ao mundo empre- por um lado, o reforco da dua-
dade, construtoras de compe- sarial. Vale dizer, um mecanis- lidade escolar €, por outro, a
téncias polivalentes e, supos- mo de privatizagio.” cimentacio das diferencas de
tamente, geradoras da empre- Evidenciando a desarticulagao | classes no pais.

gabilidade e seguindo as espe- | do ensino técnico, ou seja, a De acordo com o parecer da
cificidade[s] locais e regionais radicalizacao da separacio entre | ANPEd", o Decreto Lei 2.208/97
dos niveis primdrio, secunda- o ensino médio € o ensino pro- minimiza “o fato de que um
rio on ercidrio da economiz. fissional, esse tltimo denomina- curriculo integrado, composto
Modulos que podem ser com- do na nova LDB por Educagao organizadamente de contetdos
postos em diferentes institui- Profissional, Cunha” afirma que o gerais ¢ téenicos seria mais ade-

eje-se, P e, MORAES fofy, oit. by FREICOTTT, Garedncio. Trabalbo-educagdo, crise do trabalbo assalavindo ¢ do desenvolpimento: teorias ent
comflite. 1607, (mimec ). Trebatho gpreserntad na 209 Rerenido A dit ANPES, Caxamby, MG, 1997 METTAO, Maria Necir de Sates do A marai. A refornea do ewsing
idcrtico. Traballo & Educacda. Bolo Horzonte MG, w00, 119030, julsdez. 1955, KITENZER, Acdcie Fonetea, Oenddnn mdgio no conferio das polilicas friblicas
de edfnicagio no Brosil, Revista Brasielre de Bdweagilo, Sio Pavlo, 5P r 4, g 77-95 jaedaby. TO97 CUNHA, Lz Artinio. Ensing modio ¢ ensine profissional:
de fusao d exclusda 1097 (mimeo., Trabalbo apresentads na 200 Revriido Anal da ANPE, Cooeambu, MG, 1997 p FERRETTL, Ceiso fode. Formagdn prgfissional
2 r.'!:ﬁ',\nn.‘r il ppesino fondon po Bedall ,-Iilﬂ,f_ﬂ"}.fduf.ﬂ;dﬂ&jﬂfm. il 1cts, 32 o NV, n. 59 n 225-206%, e, 1T

el Bision destinese d gualificepdo, fegiialificagdo é reprofissionalizacao de fovens ¢ acdulios, independentemenie de escalarizapedn frdvin gopitridi, O Nivel
Ternico ftrige-se tos @lurros melrioelaos o varessos o erstne mddio, eigerfvardo proparcioar alaliiagdo frofissional concomiiente wi seqiiencial ao ensine
médla. frocsarndn, e, orpanizigdn crrctilareghec fica e tdehendente deguieie ensia, P fiel, o Nivel Tecnologlos corresponde f clierteln egressa dlo ensinie
wrdedin e doerico visando a formaypdn de lpendlogos em f_”nlb“rpl_ﬁun’rdnnim e r.’\flle:L{r _utiynjlr.lludb"f?ll'm'm il alicdceclos. Mo gue favsge ao Mistno Beasion, dfesor
s Crmos quie o ekt corbor v estar L SUe s A reg lamentacdn cirriclar, institusioralizase o tretaanients profissional orguenio alfer it o @ masie
e trobeleretores e betfe patetmiar de escolaridade, No casp espevffico do Enstro Tionicn, nivel cosrespondente a Felvcapdo Profissionl enion, ax cursng serio
sfapistradas e dnistiinigoes prilicas ou privadeas, sewdo o carricel estrdardelo com Base e @reas e setores Ao ecoROmia g, amda, de acordo com os principlos da
et arimaedn, Caberd g MEC estabelocor os terdmeiros curricniares Macionats { conteridos minimos, bebifldades e compeffacias dsicas) ¢ o5 sisfennds de orsing
pitstbeleverio os curricnalns beistoos, reservavico e fercesitued ntle e de 30 e g s e eTmerntios g erro Jofism s coneizos (habilidados e compténcias
eipectficas ). espociglmente a pavtir de deartdas do setor grogdntioo,

Ceniros Federais de Falucacdn Tecnoldgicn.

CUNHA, i Anttindt, Fusino nefdio & enstno frrofisstonal da fusdo d excliesdo. 1997 (mince). Frabalie apresentade sa 20 Bewiido Al da AMPE,
Cerneriin, MG, 1997, 1. 24

SERRGOTT, CaudSncio. Trabalbo-sducacdo, crive do trebalbo assalaviado e do desenvolvinento; leovias em conflita . 7907 (mimeo £ Trehatho
afrreseriado ra 204 Renndao Al e ANPE, Crzemibn, MO, 1997, b, 8.

CTNHA, iz Amtcnio. Ensino mddio e mfmpmﬂ_gﬁmﬁ d‘ﬂﬁl&’dﬂ dexchsdo 7007 imimeo). Frafulio r.llhmv:eu.rndn aner 200 Berewgiaro Aol dlee AN,
e MYE U097

" Agactagan Nacinmal de Pispimdiagao o Pesgriiag oo Sdueagedd.
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fquado a formacio de um traba-
lhador com a fexibilidade neces-
sdrig para o enfrentamento do
novo mundo produtivo.”'' Re-
trocede historicamente em rela-
¢ado & Lei n® 4,024/61, na medida
em (ue nega a4 equivaléncia en-
tre ramos de ensino, presentes em
um mesmo nivel escolar, consa-
grando "uma desigualdade gue
compromete a democratizagao
do acesso i educagao. "

Assim, compreender as novas
orientacoes impostas a0 ensino
técnico-profissionalizante implica
nio apenas depreender seus as-
pectos técnicos ¢ normativos mas,
sobretudo, desvelar, criticamen-
te, as bases em que se encontra
fundado e, 2 um s6 tempo, suas
implicacées para a formacio pro-
fissional em nosso pais. S5ob esse
enfoque, o presente artigo pre-
tende estabelecer algumas consi-
deracoes sobre a modularizacdo
curricitlar e a ediicacao a disian-
cig, dimensoes da reforma em
CUrso gue merecent alencio es-
pecial por parte de todos aque-
les envolvidos na drdua tarefa de
superar as distorgoes impostas ao
ensino técnico-profissionalizante
pelas novas determinacocs legais,

A modularizacao curricular

E possivel afirmar que o recen-

“Segundo o SENAI: ‘O sistema modular é
construide baseado no principio da
empregabilidade, ou seja, os médulos devem

aumentar a capacidade e as

omp do

trabalhador para torndg-lo npfu a mﬂnlnrhse no
emprego ou enconfrar um novo.
trabalho remunerado”.”

te prestigio atribuido ao Sistema
Modular no Brasil se encontra
marcado pela influéncia das re-
formas educacionais imprimidas
na Inglaterra, Pais de Gales e
Irlanda do Norte", Essas refor-
mas, implementadas a partir de
1986, entte outros aspectos, s¢
pautam na premissa de que a
Sflexibilizacdo do sistema de qua-
lificagao proflissional, no sen-
tido de sua modularizacao ¢ ava-
liacao de Competéneias pregres-
sas adquiridas pelo sujeito, viria
estimular a educagio permanen-
te do rrabalhador e melhorar a
qualidade de sua formacio para
o trabalho™.

De antemao, € importante
igualmente observar que o deba-
te sobre o Sistema Modular vem,

com frequéncia, acompanhado de
sua articulagio com a nogio de
empregabilidade’, uma vez que
um determinado conjunto de
madulos objetiva oferecer ao alu-
no uma cempeléncia especifica
em um dado campo profissional
(mini-gualificacgoes), de modo
que permita o atendimento das
diversas atividades ccondmicas
existentes, Segundo o SENAIL “O
sistema modular é construido ba-
scado no principio da empre-
gabilidade, ou seja, os modulos
devem aumentar & capacidade ¢
as comperéncias do trabalhador
para tornd-lo apto a manter-se no
EMPrego ol enconirar wm novo
trabalho remunerado, ™"

Em termos genéricos, cada
modulo do Sistema representa

ANPEA. Pavecer da ANPED sobre a proposta elaborads pefo MEC para o Plano Naclonel de Edecaedo. Sdo Poode, oes 1997, 0, 2

AN op, cn, . 25

PVejerse, o exengile, SENATLDN. Reconversdo profissional; feveo de refedneia. Rin defenen, B P05 SENATLDN DET. Desenvolriniento de metodologias
€ reconversdo profissional para desempregodos; e de peferducis, Veesie preflodiie. Bio dle fameivn, Bf, dez 1994 e SENAS SPRewlsdo das categorias
ocipracionals | Verdn conilela - Documenfode feadatha, Sdo Parde, 5577900 docamenton esfes gt (60 rofaliren sobve o gresdald dos ors modelos 40 Formagao,
Reconversao ¢ Cortiflcacdo Profisional @ serem desenoliddos vee SENAS s o modlarizagdo corsicndar do sisteme inglis de Chualificacies Profissionals

Nereioiants § VU ) Covnlee referene des ivisiog

RTHEA, Drnaldo Bello de. Aspectos gerals do ststema inglés de gualificactes profissionais wacionads, fio de joneiro, Bl SENALDN DET, 19046



1 EM EDUCAGA
: INES
2 ESPACO
. o5 = = _ DEZ/59
uma unidade auténoma ¢, ao ' 'Sdo apontados ainda como pofencialidades QuE MmO S —
mesmao iempa, pertencente 4 um | eserne Mo:!ular oy s 'Fﬁh ST R A 6 ,
conjunto mais amplo de uma a valorizagéo da diferenciogdo pessoal; o respelfs aos rifmos o~
determinada qualificacio profissi- ‘ upmndlmgnm o) i o'l e s SN G TR
k 5 y dnmméprlnpmm:ndefwmug&umﬁﬂm;ufmﬂidudem
onal. Os modulos sio ainda | progresséio do alune; o criagdo de condigoes favordvels a uma
qualificados como constitutivos  * dm.'ﬂgﬁu voltada para a aulenomia, para @ capacidade de
das principais subdivisbes deuma . jniciative e de auto-avaliogéo, para o responsabilidade, para o
qualificagao profissional, consis- ’ capacidade de trabalho, de concepgéo e realizagdo
tindo em um grupo de elementos - de tarefas e projetos.”
de compeléncia que tém sig- |
nificado, valor, reconhecimento * potencialidades que tornam o Sis- do 4 desarticulacao entre o ensi-
e credenciamento independen- . tema Modular um modelo mais ‘ no geral e especifico, ondc os
tes. Por sua vez, os elementos de ° aberfo em relacio aos demais: a contetidos relativos a uma deter-
competéncia definem as sub- - valorizagio da diferenciagao minada habilitacdo deverao ser
divisbes dos modulos, refletindo | pessoal; o respeito aos ritmos de cursados em diferentes momen-
determinadas condicoes priticas aprendizagem do aluno; a emer- | tos € em instituicdes diversas.
de trabalho'” . géncia do aluno enquanto gestor | Segundo Militio®, as propos-
A atribui¢ao de flexibilidade ' de seu proprio percurso de | tas de modularizagio em vigén-
ao Sistema Modular derivado fato - formacio sistemuitica; a facilidade cia refletem uma visdo estreita
de que o aluno dispbe de . naprogressiodo aluno; acriagio sobre a educagio, na medida em
multiplas entradas e saidas do * de condi¢des favordveis a uma que segmenta o sistema educaci-
sistema, podendo interromper ou ; educacio voltada para a autono- onal, orientando-o0 pragmatica-
retomar seu itinerdrio formativo © mia, para a capacidade de inicia- mente para o treinamento profis-
quantas vezes lThe seja possivel e, - tiva e de auto-avaliacao, para a res- sional. Nesta mesma vertente,
ainda, aproveitar suas experi- . ponsabilidade, paraa capacidade Ferreti® sublinha que a estrutura
éncias pregressas na forma de * de trabalho, de concepgio e rea- modular reduz a “habilitacio
crédito — tanto as experiéncias i lizacio de tarefas e projetos™ técnica 2 um somatdrio de quali-
obtidas nos sistemas formais de Conforme destacado anterior- ficacoes especificas”, distancian-
ensino, quanto aquelas derivadas + mente, no plano das propostas do-o, quer de uma verdadeira
da propria vivéncia pratica no . povernamentais dirigidas i refor- integragio entre Educacio Geral
mundo do trabalho. * ma do ensino técnico, a adocao ¢ Profissional, quer das préprias
apontados ainda como . do Sistema Modular vem servin- demandas imediaras do setor pro-

-- ATUALIDADES

Uripicdo do termto franeds emplovabiiite ",

o Emprepabifidade vom sevdo reforida peios drgdos privodos e gooermsmeniais de-Formagao Profissional o wm

determina o confiien de capecidades e Competncics guee foein o el aiee fomae-se Tempregdes! (SENALW Revisdo das categorias ocupacionals
Vewsdio completd - Docuniento de iabathe, Sdo Pawdo, SE 190, 370, (5106, @ MArHer L aneeso ol & eRemimie i iong trabertbo remarieradn ou, eni stilese, o
Jor eapractaade dfiz soommerrder v e de drebvlbo e comseande o e, Neste senticlo, Fdfendidi e o lernio Enprregahilicladle apreseniiania wme foren
semdntica suerior ds exressoes “pinclo mfreaaticln " on "coniratagas " (SENALDN, Reconversdo prafisstonal: iwrme de refonbvcia, g0 defanedro, 8], 1995
kb, Cmpregadie e exse Hon de copcepydo, o critica de que, face i crtse estroiiond do cogaralisme, onde vet ooareadt a ) destreigde dagbases materinis da vida
¢ a prodvigdio do desenpiepn estryiral em wassa. " (FRIGOTTO, Goselineio. Frabalbo-educacio, crise do trabalbo assalariado e do desenvolvimento;
tearias en congfTite, 1997, (mimeo, Trebalbe apresentads ma 200 Rearido Asseal de A NPE Cemaemban, MG P07 0 2490 @ téia de educacdo e farmando v d
Fampwegabilidacde, requalificagdoe Reconersde Profissional trodies-se i trodigan o cided@oy que nee aiem por seus divelios ¢ el desolienagio doe no oo
e Sl EA0g Pt iAo, ndo ok trarberlberriones, J;lm_rcﬁfr,'h_;m.l.l'urr-'.\'ﬁﬂcﬁjnﬁ'ﬁ rJrJr.'-JPL\E'J‘EH’JJ'IL\'SI'H?-" ). (ihidem ). A arficiefagdo da ."!'m_ﬂﬁ‘gﬁbffk?:?:fc'rie"c’frr{'f.'t‘:‘irl
impticen, porteni, e politicas sdvcacionsts arientadas: hare garatied traeseissdo diferenciada de Compenincias flevivets que habitien oz indiduos o futor
TS ENDEReS MICTCOAns Ity pelos fonicos emprepos disponfvess. (0" (GENTILE Patio. Educar para o desenifrego: a desintegracdo da promessa
integradora, 1097 (mimeo ). Trabalboe apresentadn ne G de Tratalho-Educagdo na 200 Rewnido Anual do ANPES, Caxtimbn, MG, 1997, p 161

EENAN DY Recontersdo profisstonal tormo oe refordneia, Riode janeive, B, 1995, o 14
TEOEA, Danaidn Bollc de Aspectos gerais do sistema inglfs de qualiffcagies profissionais naciowais. Nie de danein, B SENALDV.DET 100G,
" SENAL DN Profeto Formoagdo e Aperfelceamento de Formadores. Versdo fmefimige. Biode fonetro, g, T057 imimeo )
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“De acordo com o manifesto da ANPEd sobre o PNE:
“Esperar que, através de conteddos dispersos, ministrados
em diferentes estabelecimentos, o aluno, individualmente,

efetue a dasajudn lnmsrugno [enfre conteiddos gerais e
espe:fﬂws], é confiar yma tarefa de alta complexidade:
dngégicu apenas a uma dinémica espontdnea e
altamente imprevisivel de aprendiz’.”

dutivo, parecendo “consultar me-
nos o intuito de prover os traba-
Ihadores de uma solida formagio
e mais o interesse em Hexibilizar
as escolas da rede téenica de en-
sino para oferta ampla de for-
macao mais ligeira (...}

De acordo com o manifesto da
ANPEd* sobre o PNE*: “Esperar
que, atraves de conteados dis-
persos, ministrados em diferen-
tes estabelecimentos, o aluno, in-
dividualmente, efetue a desejada
integracio |[entre contetdos ge-
rais ¢ especificos|, ¢ confiar uma
tarefa de alta complexidade pe-
dagdgica apenas a uma dindmica
espontinea e altamente imprevi-
sivel do aprendiz®'".

Nio objetivando julgar o Sis-
tema Modular em si mesmo, €
importante observar que, em re-

lagio ao modo com que se vém
propondo sua insercio e implan-
tagio no ensino técnico-profissi-
onal, sdo inimeros os riscos de
se aprofundar ¢ introduzir novas
segmentagoes espurias as reais
demandas da sociedade brasilei-
ra e, em particular, 4 formacio do
trabalhador.

A educacao a distancia

No cendrio atual da reforma
do ensino técnico-profissio-
nalizante no Brasil, a Educagio a
Distancia (EAD) vem encontrando
o mesmo espaco de importincia
reservado ao Sistema Modular,
principalmente se levado em con-
sideracao o fato de que sua
integracio 4 modularizacao
curricular ¢ vista como um meio

E w8 B & B @

# F ®m B ® B & ® B B B ® & ® & B B B B W & & 8 ¥ 8 W & % B B W ¥

® & & ® 8 # ® 8 B B B B ® & B 2 F & ® & @

capaz de rornar ainda mais flexi-
vel o processo formativo do tra-
balhador.

De inicio, a questao da EAD
remete is décadas de 60 e 70 no
Brasil, momento em que se bus-
cou esiruiurar 05 processos
cducativos segundo os mesmos
parimetros que serviam ao
idedrio de desenvolvimento in-
dustrial da nagio — racionalidade,
eficiéncia e produtividade, fase
gue Saviani®® caracterizou como
constitutiva da pedagogia tec-
FEiCisia.

No caso particular da EAD, tra-
tava-sc de adotar esquemas e me-
canismos massivos de organizacio
¢ controle que viessem dotar o
processo educativo de objetivida-
de, mais produtivo em termos de
scus resultados e econdmtico no
sentido da inversio de recursos.
Com isto, a EAD passou a repre-
sentar uma forma ideoldgica e
operacional de controle da edu-
cagio e, sobretudo, de objetiva-
¢do do trabalho docente, se-
guindo as mesmas tendéncias da
pedagogia fabril *

4 apstor deseniolve sen estdn com ase no Projeso de Let v 1603790 (MITITAG, Marfa Nadir de Sales do Ameirerd. A rgfornie do ensing wenico. Trabalbo &

Eduecagdo, Relo Horizante, MG, 10 0 f FTO-134) gal Aoz,

15

) et (FRRRETTL Celso Jodo. Formagav profissional @ reforma do onsiio (henlon e Byast: ancs 0. Educegdo & Soctededy, Campinas, 58 oo XV 59,
B, 225269, qgo, 1997, p. 255} toma por base de andfive, documentos do M SEFOR CBRASHL. Minisicrio do Trabelo. Secrctaria de Formagdo ¢ Deservoleiment
Profissional Edweagda frroffssional i projeto fxird o desentaltimento snsemtado. Srasiie, (F, $00F o do MECMIED ERASE Mivigidrio du Sivcagio. BRASIE
Mitstonity o Teabaibo. Befinmia do epsino idcwioo | Braslin, DOF, 199460

MNbidem

CANPES. Pavecer da ANPER sobve a frrojoasta elaborada pelo MEC para o Plano Nacional de Educagde ., sdo Paufo, dez. 1007,

“Plann Nacional de Bducacsio. Veta-se SRASIL. Mirsideio de Edvucngdo. Instisuo Neclonal de Exqugos ¢ Pesguelans Educaclonals Subisidios para a elaboracdo do
Plano Nacfonal de Fducagida: yoielin ¢ gl i o delrie. Srasilie, 1997

SANEH Parvecer da ANPERD sobre a proposta eleborada pelo MEC para o Plano Nacfonal de Edweagdo. Sio Paule, dex 1007 0 29
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O guestionamento acerca da
centralidade dada aos meios edu-
cacionais no Brasil levou, paula-
tinamente, 4 elaboragao de pers-
pectivas de recusa radical a
tecnologia educacional, particu-
larmente no que toca a EAD, B
somente a partir dos anos 80 que
tem inicio a recuperacao da im-
portincia da tecnologia educaci-
onal nos processos formativos
diversos, agora sob um enfoque
critico.

Em seu conjunto, os diversos
estudos que surgem a partir da
década de 80 se esforcam por
desmistificar 0s aspectos técnicos
¢ tecnologicos do interior das
acoes educacionais, enfatizando
que sua negatividade nao reside
de modo intrinseco aos meios e
téenicas educacionais, s situan.
do, portanto, no plano das con-
cepooes ¢ praticas pedagogicas
que orientam a utilizagio desses
meios®’. Junta com esse enfoque
critico, surgem diversas detinicoes
para o que possa ser a EAD, assim
como em relacao as possibilidades
de seu uso®,

Apesar dos ultimos anos terem

SCAVEANT, Devmieval, Bscola e democracta - leoras da educacdn, curaiarg da tava, opze jeses sobve educagdo ¢ AT, G, 8P O

1083,

e ATUALIDADES

exprimido avangos acerca da com-
preensao do papel da EAD nos
processos educativos, principal-
mente em termos de suas li-
mitagoes e dimensoes ideologi-
cas, & possivel identificar-se no
panorama atual da reestruturagio
do ensino técnico-profissiona-
lizante, fortes indicios de um no-
vo tecricismo educacional.

A adocio da EAD em projetos
de Formacido Profissional que

EM EDUCACAO

Em termos da educagio regu-
lar, também vem sendo dada
importincia central aos meios
educacionais pautados em novas
tecnologias de comunicacao e
informacio, particularmente FEAD.
Tanto na nova LDB (9.394/90),
quanto no PNE, verifica-se “um
excessivo empenho em informa-
tizar as escolas brasileiras (...)"
ANPEd, 1997, p. 33) ¢ em
promover a EAD, inclusive em

#...é possivel identificar-se no panorama
otual da reestruturagéo do ensino técnico-
profissionalizante, fortes indicios de um novo
tecnicismo educacional.”

atendam as novas demandas do
mundo da producio vem sendo
defendida, em termos gerais, pelo
fato de proporcionar: a democra-
tizagio do acesso ao sistema de
Formacio; a igualdade de opor-
tunidades; o desenvolvimento da
aprendizagem autdnoma ¢ liga-
da a experiéncia; o diagndstico,
a aniillise e a mensuracio do
alcance dos objetivos da institui-
¢ao e dos cursos ministrados; o
incentivo 4 educaciao permanente
e 4 reciclagem profissional, etc*.

termos da Formagio de Professo-
res. Além disso, ndo se verifica nas
propostas governamentais a
consideracio da figura do profes-
sor tutor e/ou orientador, o que
torna ainda mais evidente o
NECLECNICISMO presente nas con-
cepgoes correntes da EAD.

Na area de Formacao de For-
madores, as instituiches privadas
de Formagdo Profissional vém de-
senvolvendo programas de EAD,
especialmente com base em as-
pectos ceonomicos, justificados

pzAsitorey Associados,

“Harlking esclarece que, nos anas ), consideraya-ie @ fecholngia edvcacimel como alpo ndependenie das queaties relacionadas & educagds propriamente dita,
capaz de far ki eI Ararmeiar st iicnclos SHPerTones Qs fut;a'ﬁzrdmlma'ﬁ sistema hreseroial, Bro esperado, ;m‘um"n friey etermina r.fr.a.cp.lrgmma:s efucacionads
etingiven repiceirmetile nulbares de oo, gavaniingo, atnda, hamageneialiale no grocess de enstno-aivendizagen: CRAWRING, ) O s de notes decnelogios enn
educaydio. Revista Tempo Brasileiro, Rio defansiva, B, o, 120, p, S7-08 1005,

LA N i;':'f..-Llﬁrh-." M L}Jiﬁsh’rmrmﬂ'r-m' il annts Tﬂmiagm Fefnucactomal, Ko oa Janeiv, frl',n', ¥4 |” e 3 mm'n-';.'w.l TR RN} Mearia Thevera f"JHll_?ﬂ
Newreapocaliptions, nem dntearados, Revista da Faculdade de Edvcacdo, 5o Paul, 50 ano S0, 12 0. 45-53 1983 e LIBANEC. José Cartos, Saber, saber for, salier
Sfirxer o conteyido do fazer pedagigten Ande . Sdo Pauda, §87 0 4 p i, 1983

“ Viper-se, for exemtng, ARETIO, Lorenzo Gavcid, Parg uma definigao de educagdan a distancia, Tecanfogie Educacional, o de fanaivo, &Y, 0 16, 5, 7879 b, 56-

61 st Sdez. TORT.
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pela amplitude da populagio
alvo que os programas visam
atingir. Nestes casos, 08 Cursos
presenciais sao substituidos por
cursos i distincia, caracterizados
pela integracio de meios ecno-
logicos (CD-ROM, telefone, fax ¢
Internet) a figura do tutor e/ou
do professor orientador™

Em contrapartida, o debate na
irea de Formacao de Professores
vem tratando a FEAD ndo como
uma modalidade de educacdo
que visa substituir os cursos
regulares de formacdo para o
magistério, menos ainda as
atribuicoes docentes, ¢ sim como
uma modalidade de educagao
dirigida a reciclagem de pro-
fessores em servigo, visando a
formagio continuada®

Do mniunm de questoes aci-
ma levantadas, € importante pre-
liminarmente ressaltar o fato de
que, a exemplo da era desenvol-
vimentista dos anos 60 e 70, o
panorama contempordneo da re-
estruturacio do ensino écnico-
profissionalizante, aliado ao pro-
cesso de modernizagio produti-
va, tende a colocar a EAD no
centro das solugoes pedagdgicas
modernas, afirmando sua efi-
ciéncia e produtividade face as
novas demandas da economia por
Fducacio Geral e Profissional, o
que pode desencadear agdes que,

conforme anteriormente subli-
nhado, reeditem o tecricismo
educacional do passado.

Consideracoes finais

E possivel inferir que o enca-
minhamento qu¢ vem sendo dado
a reforma do ensino récnico-
profissionalizante no Brasil se
encontra delineado por um pa-
radoxo posto nos seguintes ter-

O modo pelo qual se véem
propondo a modularizacio e a
EAD estaria contribuindo, sobre-
maneira, para o aprofundamento
da dicotomia estrutural do ensi-
no de 2% grau — atualmente de-
nominado ensing fundamental —
€, em concomitincia, impondo
uma fragmentacio ainda maior do
processo formativo do trabalha-
dor, uma vez que implica numa

“Ao invés da flexibilizagto, estaria em curse um novo processo
ﬁenmmmﬁm*mmmﬂmﬁ

hruﬂkhondo,mmdn com o

d-prapwqrmuo-dn ubmgsumc&;'w&ndemwlhm.

agora, arficviado & formagéo de mdo-de-obra prece
o mercado do nao-trabalhe, aprofundando ainda muis as

desigualdades sociais no Brasil.”

mos: de um lado, verifica-se o
reclamo do empresariado por
trabalhadores que possuam uma
visdo globalizante dos processos
tecnoldgicos, possivel de ser
conquistada pela via da ca-
pacitacao de cunho integral e,
de outro lado, os organismos
governamentais respondem 2a
essas demandas com propostas
que visam a oferta de capa-
citacoes parciais exiguas, de alto
teor terminalista ¢, inclusive, de
absor¢io duvidosa pelo proprio
mercado de trabalho.

dristica separacio entre Educagao
Geral e Formacio Profissional.

Ao invés da flexibilizacdo, es-
taria eml CUurso um novo processo
de engessamnento do sistema de
ensino técnico-profissionalizante
brasileiro onde, rompendo com
a tradicio, embora questionivel,
de prepacar mao-de-obra para o
mercadao de trabalho, estaria, ago-
4, articulado 4 formacio de mio-
de-obra precarizada para 0 mer-
cado do ndo-trabalbo, apro-
fundando ainda mais as desigual-
dades sociais no Brasil.

TSENAT DN Profeto Formgdo ¢ Aperfeicoaments de Formadores . Versdo prefimirar, Ko de fanetin, B 1907 (mimec).
* BARRETC, Eiba Siqueira de 54, Capacifagdo a disiincla el porifieicres do eresin fusdamtenttl o Ml Edueagdo & Socledade , Campinas, S5, aro XVIIL n

39, fr. $08-320, ago. 1097



Luciane Porto .
Frazdo de Sousa* .

Integracdo em
educacdo especial:

questdo de

concepcdo ou de

estudu surgiu tendo por

4 premissa bisica verificar as la-
cunas Eﬂl:ﬂl'll‘.l‘a{lﬂ,ﬁ entre a teoria
¢ 4 pritica no tocante i integracio
de criangas portadoras de neces-
sidades educacionais especiais no
ensino regular, Constatou-se a
necessidade de verificar as defi-
nigdes de integragio arroladas no
meio educacional e o sistema de
ensino gue embasa as instituicoes
brasileiras, principalmente do
municipio do Rio de Janeiro. Para
a viabilizacao, algumas instituicocs
foram selecionadas para relatar
suas experiéncias através de ob-
scrvacao ¢ cntrevistas. Também,
utilizou-se de documentos ofici-
ais que sustentam o sistema edu-
cacional como um todo. Docu-
mentos esses, considerados essen-
ciais para a visualizacao das dis-
crepincias encontradas. Dentro
da trajetoria seguida, pode-se ve-
rificar que as discrepincias refe-
rem-s¢ a diversos fatores: de or-
dem psicossocial, da formacio e
treinamento de professores e da
adequacio da educagao especial
com a educagio regular.

instituicdo

Surgimento do e¢studo

A questao da educacao voltada
para as criangas portadoras de
necessidades especiais permeia a
minha pritica educativa desde o
inicio de minha docéncia. Sao 10
anos de atagio, onde logo nos
primeiros anos colocaram-me em
conato com criancas que preci-
savam de maior atengio de minha
parte e, porventura, $6 puderam
“contar” com minha sensibilida-
de e afeicio. Nio tive acesso a
nenhum curso de formacio de
professores que preparasse o edu-
cador para lidar com estas crian-
cas. Além da falra de preparo do-
cente, percebia também, que as
instituigdes Nao se encontravam
preparadas para adotar este traba-
lho. Percebia, ainda, que faltavam
virias modificacoes de ordem es-
trutural, pedagdgica € social para
que estas pudessem atender as
criangas portadoras de necessida-
des educacionais especiais.

Desde entao, venho fazendo
diversas tentativas para conhecer
0 universo dessas criancas, suas
necessidades, seus anseios, “for-
mas pedagagicas” de lidar com o

coeeeeeeeo- ATUALIDADES
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*Pedagoga com habilitagéo
em Educacéo Infantil pela
Universidade Federal do Rio
de Janeiro

Assistenfe de pesquisa em
projeto sobre politicas e
préticas inclusivas; e projeto
de resgate da relacdo
familia-escola em prol da
infegracdo da crianca na
escola

que realmente necessitavam,
Com o reconhecimento da
educacio como direito e como
condicio para o pleno desenvol-
vimento do portador de necessi-
dades especiais, acredito que a
escola teria que, por obrigacio,
estar aberta a todas as criancas.
Esta pritica nao poderia encon-
trar outra base produtiva, senio
aconcepcio de integracio das cri-
ang¢as portadoras de necessidades
especiais com as "normais”. A
integracdo, verbalizada com a
melhor pritica no processo de
educacio de criancas portadoras
de necessidades especiais, impli-
ca em reciprocidade, O processo
pedagogico que se baseia na in-
tegracao deve ser gradual ¢ dini-
mico, pois tende a tomar diver-
sas formas adequadas as necessi-
dades de cada individuo.
Apesar de encontrarmos algu-
mas priticas, adeptos ¢ subsidios
tedricos, ainda podemos detectar
muitos entraves para sua im-
plementacio de forma sistemuiri-
ca nas instituigdes. Nesse mo-
mento, surgiu um questiona-
mento: saber o por qué da prau-
ca integradora nio ser viahilizada
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de maneira global nas escolas.

Sendo assim, o presente estu-
do resultou da dnsia de conhe-
CET 0§ pATimerros que nortearam
a educacao voltada para a crianca
portadora de necessidades espe-
ciais. Assim, ele visa inferir sobre
a viabilizacio desta pritica ¢ suas
implicacoes no processo educa-
cional no século XXI1. Tal foi feito
com base em observagdes ¢ en-
trevistas em instituigoes de ensi-
no com pritica integradora, com
o objetivo de concretizar um es-
tudo sobre a implementacao da
proposta integradora das criancas
portadoras de necessidades edu-
cacionais especiais em algumas
escolas do sistema regular de en-
sino no municipio do Rio de Ja-
neiro.

Método e resultados

As reflexbes sobre o conceito
de escola integradora/inclusiva
originaram algumas questoes, que
nortearam o presente estudo:

) As institnicbes que preconi-
zam a pritica integradora, se-
guem as diretrizes estabe-
lecidas pelo governo federal?

@) As instituigdes que nio preco-
nizam 4 pritica integradora,
apresentam que tipos de argu-
mentos para nao fazé-lo?

€) As instituicbes que preconi-
zam a pritica integradora uti-
lizam-se dos mesmos métodos
coOm as Criancas “normais” € as
portadoras de necessidades
especiais?

€3 Os profissionais/educadores
tiveram algum tipo de forma-
¢A0 ou capacitagao?

s & & & ® W Om @ ® B B 8 B 8 5 & T

€ Uma competéncia técnica do
profissional sera capaz de ge-
rar integracao?

(3 Qual o periil dos planejamen-
tos institucionais voltados para
a acio integradora?

@ H4 modificacdes de ordem
fisica no ambiente escolar?

&) Comoacrianca “normal” inte-
rage com a crianga especial?

As informacoes que nortearam
a pesquisa, baseando-se nas ques-
toes de estudo citadas, foram ob-
tidlas através de quatro instituigoes

quisa qualitativa, utilizou-se trés
formas de levantamento de infor-
magoes, Para a coleta de dados
nas instituicoes, as técnicas de
observacio e entrevista foram
diagnosticadas como mais efica-
Zes nesie contexto.

Na observagio, utilizou-se o
papel de observador como parti-

“0 processo pedagégico gue se baseia
na integragdo deve ser gradual e
dinamico, pois tende a tomar diversas
formas adequadas as necessidades de
cada individuo.”

escolares situadas no municipio
do Rio de Janeiro, Das institui-
coes, duas oriundas da rede par-
ticular e, as outras, da rede po-
blica de ensino, porque ambas as
redes dividem-se na promocio da
educacio no Rio de Janeiro e aten-
dem criangas portadoras de ne-
cessidades educacionais especiais.
E, também, abrangem criangas na
faixa etdria de 0 a 6 anos.

As instituigoes siruadas na
2ona sul, zona norte @ Zzona oes-
te trabalhavam (duas) com inte-
gracio toral em classes comuns e,
outras (duas) com classes espe-
ciais, de acordo com a neces-
sidade educacional especial apre-
sentacda.

Comao se¢ tratava de uma pes-

cipante, observagiio, esta, estru-
turada com uma sistematizacio de
coleta de dados. O periodo de
observagio compreendeu 5 me-
ses (de¢ abril a agosto de 1998),
uma tarde por semana em cada
escola, A sistematizacio da coleta
de dados deu-s¢ através de um
roteiro baseado nas questdes de
estudo ja citadas,

E, na entrevista, utilizou-se a
semi-estruturada porque ao cla-
borar um roteiro, estc serve a
adaptagoes, a0 mesmo tempo em
que garante a continuidade do
foco de investigacdo. Foram rea-
lizados dois roteiros de entrevis-
tas: um para professores e, outro,
para direrores; totalizando 9
entrevistas.
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Uma outra técnica escalhida,
a andlise documenrtal inseriu-se
neste contexto por tratar de rela-
¢oes entre seres humanos e as ins-
tituigoes que oportunizam a
educacio desies e, processar um
historico acerca dessas relagoes no
Brasil. Os documentos foram:
= Constituicio Federal de 1988
+ Estatuto da Crianga ¢ do
Adolescente
* Lei n® 7853/89
= Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educag¢io Nacional (Lei n©
9394,90)

priblicas, o nimero de alunos
& maior, variando entre 450/500
criancas;

v as escolas particulares somente
atendem 4 Educacio Infantil. As
escolas puiblicas de Educagio
Infantil 4 4° série do Ensino Fun-
damental;

* a variacio do nimero de tur-
mas esti de acordo com os seg-
mentos atendidos, o menor na-
mero ¢ de 6 (escola particular)
e o maior de 19 (escola publica);

» quase todas atendem em dois
turnos, menos uma que ¢ de

“Acredito que a educacgdo s6 é viavel
com o rompimento de proposfas
paralisantes e negadoras.”

= Subsidios para planos de agio
dos povernos federal e esradu-
ais na drea de atengio aos por-
tadores de deficiéncia (CORDE,
1994)

+ Turma do Bairro na Classe: a
Integracio do aluno com defi-
ciéncia na Rede de Ensino — vo-
lumes 1, 2 e 3 (Secretaria de
Educacio Especial, 1997)

+ Multieducagao: Nucleo Curri-
cular Basico (Secretaria Munici-
pal de Educacao/Rio de Janei-
ro, 1996)

Pode-se situar as escolas da
pesquisa da seguinte mancira:

» as cscolas particulares tém
numero reduzido de alunos,
chegando a 150 criancgas,
Enquanto que, nas escolas

horirio integral, Justamente a
de 19 murmas.

Possibilitar 4 crianga um de-
senvolvimento dentro de seus li-
mites pessoais € nao padroes im-
postos socialmente: Acreditar ser
a crianga portadora de necessida-
des especiais capaz de uma apren-
dizagem rica e construtiva. Esses
preceitos promoveram uma mo-
dificacio na responsabilidade do
ensino regular. Arualmente, as
criancas portadoras de necessida-
des educacionais especiais que
outrora iam para escolas espe-
cializadas, tém o direito de serem
matriculadas em qualquer escola
da rede regular. Essa mudancga,
que gerou intercimbio de expe-
riéncias, profissionais e material,

EM EDUCACAO

provocou a aproximacao dos dois
sistemas: 0 especial e o regular.

Dias escolas do cstudo, as EOG
e JEVM, particulares, trabalham
com a proposta da integracao to-
tal jd hd algum tempo. Mas, so-
mente @& JEVM procura fornecer
as criancas atividades reais com
oportunidades iguais. A utilizagio
dos mesmos materiais, a partici-
pacao das mesmas atividades e, o
mais importante, respeitando as
conguistas e as dificuldades das
criancas.

Ao iniciar o periodo de obser-
vagio na EOG, durante conversa

+ com a diregio, surgiu a seguinte

fala: " ndo se preocupe; Pard nas,
todas as crianeds sdo especiais,
sem restricdo. Vocé vai ver!”. No
entanto, as criancas portadoras de
necessidades educacionais espe-
ciais encontravam-s¢ i margem
dos acontecimentos escolares.

As escolas EMJBS ¢ EMJER,
publicas municipais, trabalham
com classes especials por ser uma
assertiva do Instituto Helena
Antipoff, orgao do governo mu-
nicipal responsdvel pela Educa-
cao Especial. Sendo que, destas,
uma ji promove situagdes para
uma futura integragio total das
criangas. Nio s0 no sentido
socializador, como também, mo-
dificando os objetivos propostos
e a maneira de visualizar a8 ne-
cessidades das criangas.

O principio democritico do
acesso € respeitado, porém o da
igualdade, enquanto individuos
diversos, ainda necessita de maior
compreensio. A realidade apre-
senta extremos, na forma de at-
agio dos profissionais, como:
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= “V.H. ndo podia desenhar;
10 USa Jogos de encaixe o qiie-
bra-cabecas; ...ndo consegue fa-
zer, vaf acabar destruindo”

« "R ... cada wm tem seu fefto de
[eazer as cofsas”

Em tese, a mesma situagio, ati-
vidades em conjunto onde cada
crianca deve expressar-se. Uma
professora preocupa-se mais em
desarticular © que estiver por per-
to do gue encoraji-la a utilizar o
material; a outra, promove o res-
peito pelo trabalho de seu aluno.

Dos quatro relatos, duas expe-
riéncias podem ser consideradas
bem sucedidas, Sendo que,
independem da rede a que per-
tencem — quer particular, quer
publica —, das clientelas socio-eco-
nomicas e da regido a que per-
tencem,

Conclusoes

Acredito que a educacio s6 €
vidvel com o rompimento de pro-
postas paralisantes e negadoras. O
sistema educacional, entiio, deve
promover o acesso a tados aque-
les que dele necessitem. Porém,
a dificuldade em se rransformar o
discurso sobre integracio em uma
pritica generalizada e permanen-
te tem sido atribuida a diversos
aspectos.

No relacionamento entre seres
humanos, o cardter subjetivo ¢ um
destes aspectos. Qu seja, nio se
pode pensar na iNtEgragao, sem
analisar a relacio que as pessoas
estabelecem de um modo geral
com as pessoas portadoras de ne-
cessidades educacionais especiais.
Quando nos deparamos com in-
dividuos que por suas caracteris-

ticas ou comportamentos nao s
enguadram em noOssa representas
¢3o ou tipificacao de “normalida-
de"”, ocorre uma ruptura na roti-
na d:t interacao social. Ao con-
frontar-se com a imagem corpo-
ral distorcida, surge o medo do
espelhamento e a certeza da vul-
nerabilidade. Esta encerra as limi-
raches que se reproduzem cm
incapacidades e, assim, o rotulo.

Como os rotulos para as pes-
soas portadoras de necessidades
educacionais especiais sio sem-
pre negativos e refletem uma idéia

“Romper com os padroes imy

® % ® 8 8 B & ®

¢ que promovera a qualidade da
relacio. O aspecto da interferén-
cia do adulto revela-se tanto na
concepeao que o educador tem
da crianca, quanto na formacio
profissional recebida por este, Ou
seja, para um processo efetivo de
integracio, o educador deve ter
aliada competéncia técnica e cren-

os é

acreditor na viabilidede de

_.i

| i‘enmﬂtagén desse

alunado...”

de incapacidade e inabilidade,
estas pessoas sio excluidas das
responsabilidades sociais, dos
privilégios, vantagens e oportu-
nidades, inclusive afetivas,

Outro aspecto ¢ o despreparo
dos profissionais do sisterna re-
gular. Fala-se nas condicoes fun-
cionais € no reinamento € super-
visio desses profissionais, por
parte das Secretarias e Faculdades
de¢ Educagio. Porém, o fator
“politicas publicas” nao € 0 aspec-
o mais relevante.

A crianga, principalmente,
quer portadora de necessidades
educacionais especiais quer “nor-
mal” estabelece relagoes de iguais
em gualquer ambiente diversifi-
cado. A “interferéncia™ do adulto

¢a na diversidade.

Adnregracio efetiva implica em
mudanca total de atitude. Nao hd
outra maneira de desmistificar a
questio do convivio e educagio
da crianga portadora de necessi-
dades educacionais especiais que
nio o seja fazendo. Por isso, o
papel exercido pelos profissio-
nais e especialistas é de mixima
importincia, Romper ¢com os pa-
dries impostos € acreditar na vi-
abilidade de instrumentalizagio
desse alunado, para lutar por con-
digoes de vida, as mais amplas
possiveis.

Antegracio nao € um proces-
sa rapido, automitico ou ficil.
Neste sentido, nao s¢ pode ser
somente de autoria dos educado-



res, estes devem ser alicergados
por um sistema também integra-
do. A integragio, na realidade,
representa um desafio para a es-
cola regular, pois trata a crianga
de acordo com suas capacidades
¢ propde um ensino mais indivi-
dualizado. Vislumbra uma pro-
posta curricular com garantia da
unidade na diversidade de situa-
coes educacionais.

em sala de aula, consegue-se
acompanhar certas duvidas de
acao (proprias de quem estd em
processo de mudanca e trabalhan-
do com a individualidade de cada
crianga}.

Os perfis diterenciados gque,
contrapocm-se i padronizagio de
procedimentos, devem partir da
escola A familia, alicerce de qual-
quer pessoa, deve também estar
integrada ao promover valores
que devem estar ligados a escola,

“Normalidade é ser capaz de,
_dentro de sua capacidade, ser
produtivo para a sociedade
em que vive.”

Infelizmente, nem todas as ins-
tituicoes deste estudo encontram-
se preparadas para a proposta, o
que representa uma parcela mi-
nima dentro da realidade do Rio
de Janeiro ¢, mesmo, da brasilei-
ra. Muito se tem feito em termos
de promover uma mudanga tan-
to governamental, onde lideres
teém-se ocupado com o acesso in-
condicional ds escolas e a quali-
dade da educacio que € minis-
tracla a rodas as criangas; quanio
de estratégias pedagdgicas e
conscientizacio da diversidade.

As mudancas vém acontecen-
do! Hi escolas em que todos os
professores estio em treinamen-
to e, arraveés dos debates em gru-
po ¢ dos relatos de experiéncias

Escola esta, geradora de um indi-
viduo dentro da normalidade.

Normalidade ¢ ser capaz de,
dentro de sua capacidade, ser pro-
dutivo para a sociedade em que
vive, Demonstrando talento, ap-
tidao, inteligéncia sobre deter-
minado aspecto humano e so-
cial. A construcao da subjetivi-
dade ocorre no contato com
uma pluralidade de existéncias,
Portanto, a proposta de inte-
gracio nao permite somente
acesso democritico, mas a “tro-
ca” de experiéncias promove
desafios que interferem no come
portamento, tanto académico
quanto social.

Neste sentido, o plano de
E£NCOTajamento para a integragao

G Sral s eCA W B B St e ATUALIDADES
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deve partir da escola. E através da
escola que a sociedade adquire,
fundamenta e modifica conceitos
de participagiao, colaboracio ¢
adapiacao. Isto torna decisiva a
questao da integracao/inclusao do
portador de necessidades educa-
cionais especiais na escola nao so
a curio prazo, mas também no que
se refere & organizagio das gera-
coes fururas.
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Silas Queiroz
Desenhista, Diretor e
Atar de teatro

“Se tem personalidade dentro
do meu corpo, é muito

importante mostrar para o
mundo as emaocoes, as
bistorias vividas..

Conte-nos um pouco sobre o
sua historio...qual o causa de
sug surdez?

Fiquei surdo aos 4 anos, foi
sequela de meningite. Nessa
¢poca eu j4 morava no Rio, vim
prd ci aos 3 anos,

Como iniciou sua vida esco-
lar?

Uma tia, que morava em La-
ranjeiras, conhecia o instituto.
Minha familia morava numa
zona rural, perto de Recife, e era
muito pabre. Quando fiquei sur-
do, resolveram, orientados par
essa tia, que eu deveria estudar
no INES, Aqui entrei ans 6 anos
¢ permancci até os 13.

E como foi estudar aqui?

Eu nfo sabia que vinha para
uma escola, ninguém me expli-
cou nada. Zero de informacio.
Eu estranhei tudo, mas fiquei
calmo. Nio conhecia sinais.
Entrei pela manha e achei que a
noite voltaria para casa, mas
ninguém veio me buscar. Fui
levado para o terceiro andar,
onde ficavam os dormitorios.

. Estranhei tudo: o cheiro das

roupas e do lugar.. nio era meu.

” .
.

Svuao familia ndo explicou
nada para vocé?

Nio havia nenhum movimen-
to de comunicacio por parte da
minha familia comigo, Eu me
sentia sozinho e twdo que eu
consegui aprender foi através da
minha percepeio de mundo, que
desenvolvi sozinho, comigo,
mesmo. Logo que entrei, fui
para o ensino infantil, que era
maravilhoso! Ficava brincando
com as Criancas...€u amava as
professoras! A Orquidéa, Alba,
Luzia...elas me treinavam en-
quanto mostravam os objetos:
bola...boneca...carro, € iam fa-
lando. Eu fiquei contente,
porque descobri que podia falar,
Os professores falavam:

— Calma...vocé parece ser
muito curiosol!!! Quando eu des-
cobria que podia falar o nome
de algum objeto, eu queria levi-
lo para casa, para treinar. Eu ti-

nha pouca lingua de sinais...
E o descoberta da lingua de
sinais 7 Como cconteceu?

Eu via um sinal (por exem-
plo, sinal de ferro). Quando eu

. ficava sozinho, ficava pensando

naquele sinal, tentando desco-
brir o seu significado. Eu o as-
sociava com o objeto. Quando
cu via novamente 0S sinais nas
maos de alguem surdo, eu per-
puntavi o que queria dizer.
Meu ultimo professor foi o Ge-
raldo', que aos 20 anos me en-
sinou a falar junto com os si-
nais.

E o escrita, como aprendeu?

Aos 13 anos, eu descobri a
escrit € gue eu nao sabia escre-
ver, Pensel: como vai ficar a mi-
nha cabeca? Eu ndo quero ficar
burro! Chorava muito em casa.
Queria aprender o portugués
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escrito. Ful para uma escola em
Copacabana e fui aluno do prof.
Barreto e da prof*. Orquidea,
mas o problema era: como pa-
gar? La eu tinha aula 56 de por-
tugués escrito, nio tinha aula de
portugués oral. Quando cresci,
ficava olhando as pessoas, os
libios € me perguntava: — Por
que ndo? Prestava drencdo aos
libios dos outros. Uma vez, mi-
nha mie me pediu para comprar
batatas. Fu olhava bem para a
batata e pensava na batata. Eu
via as pessoas falando “batata”
e fui comprar, Pedia virias ve-
#zes a0 vendedor e ele ndo en-
tendia e perguntava; — O que
quer?, insistindo. Eu mostrava
a batata, mas ¢le nao entendia.
Fu ficava muito nervoso e de-
sistia. Ia embora chorando
muito. Faltava comunicagao.
Minha mie sempre mandava
meu irmio junto comigo € na
rua A8 pessoas perguntavam:
— O que aconteceu com ele? E
o meu irmio explicava que eu
cra surdo.

Vocé nos falou que olhava
para os outros e que finha
vontade de “roubar o voz
dus pessoos”... Explique me-
lhor isso.

A0S 3 anos eu cantava, tinha
uma voz linda. Até hoje lembro
da minha voz, da musica que
cantava. Eu percebia as vo-
Z€5...umas eram mais fortes,
outras mais fracas. Eu tinha ne-
cessidade de tocar as pessoas
paraz perceber a vibracio do
corpo durante a fala. Eu co-

locava a mio na televisio para
sentir o som. Parecia um ce-
go...tocava tudo para sentir os
sons, No ridio, eu passava as
estaghes € parava naquela gue
tinha musica. Fu adorava sentir
a muasica.

Vocé sempre gosfou de
musica?

A musica era uma paixio.
Com 7 anos, eu comecei a tocar
violao. Meu pai tocava e eu so0
abservava. Queria aprender,
mas meu pai nio me ensinou.
Eu pegava o violao sozinho e trei-
nava escondido. Adorava sentir
a vibracao do violao no meu cor-
po. Aos 14 anos, descobri o
Roberto Carlos, Vanderléia, Jair
Rodrigues...aquelas misicas da
Jovem Guarda: “Pare agora!....”
“Deixa gue diga, que”, “De que
vale o ¢éu azul...". Fu olhava a
boca dos cantores € compreen-
dia. Hoje em dia eu ndo enten-
do nada. E muito confuso!

Quando eu tinha 5 anos, du-
rante uma brincadeira, meus
amigos ouvintes me chamaram
para cantar num microfone de
vassoura ¢ lata. Quando come-
cava a cantar todos zombhavam
de mim. Muitos anos depois,
me reencontrei com um dos
meus amigos e fui logo falando:
— Como vai vocé? Hi quanto
tempo...que saudades! Meu
amigo ficou surpreso de me ver
falando ¢ eu fiquei feliz,

E quanto ao estudo? Foi até
que série?

AL€ a oitava serie do 19 grau.
Depois fiz cursos no SENAC: de-
coracio, pintura e até o 29 grau
incompleto. Esse curso eu fazia
COM UM amigo ouvinie, que me
ajudava, mas depois o curso
acabou,

Como comegou sua vida
profissional?

A Orquidéa me convidou
para fazer uma perspectiva de
um desenho de armirio para ela
usar na aula. Ai, um amigo tam-
bhém surdo viu e, como o pai dele
era cmpresirio, convidou-me
para trabalhar junto com ele na
loja — Celina Design — estou ki
nesta mesma loja ha 26 anos.

Como foi seu comego com o
feafro?

Na minha rua, me chamaram
para participar de um grupo de
tearro de ouvintes, Fram 14 ou-
vintes € eu que era surdo. Eu ti-
nha 14 anos, mas antes disso,
ja comecara fazendo teatro no
INES aos 7 anos. Primeiro fiz
uma peca histérica: "Indepen-
déncia ou Morte”, Depois fiz a
“Vida de Jesus".

Como era ensaiando o
teatro? Vocés enfendiam o
gue estava sendo feito?

O professor William Felipe,
de Educagio Fisica, &€ que ensai-
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ava teatro com a gente. Nos en-
tendiamos, sim. Era um teatro
simples. Era Ficil.

Depeis, onde vocé estudou
teatro?

Aos 30 anos, fui convidado
para participar de um grupo de
teatro no Glauce Rocha. Eu ¢
mais dois surdos, '

Néo havia grupo de surdos
fazendo teotro?

Nio, a primeira vez foi um
amigo surdo que me convidou
e eu convidei o Nélson Pimenta
para fazer um grupo de surdos.
A nossa primeira apresentacio
foi nos 35 anos do Clube
Alvorada. O nome da peca era
“O Ponto de Onibus”.

Em qgue ano foi isso?

Nio lembro bem, acho que
foi em 1970.

Como foi essa experiéncia?

As pessoas ficaram admi-
radas, vieram pessoas de fora,
de Sio Paulo, Minas Gerais. Foi
otimo. Eu organizei mdo.

Em outros estedos ndo havia
feafro?

Em Curitiba, eu conheci um
grupo, mas eles s6 falavam, nio
faziam sinais e eu nao entendia
nada. Senti que era preciso fazer
teatro para os surdos entende-
rem. Entio, aproveitei o aniver-
sario do Alvorada ¢ organizei a
peca.

Como vocé deuv confinvida-
de ao sev trabalho?

Depois da apresentacdo do
Alvorada, o grupoe parou. Entao,
conheci a Luzia Montenegro que
era diretora do teatro Glauce
Rocha. Ela me convidou para fa-
zer um trabalho, Nés, surdos, cri-
amos uma pega “Loucos Quadri-
nhos”. Ensaiamos 6 meses ¢
dpresentamos umas (rés vezes
no INES em 1987, Numa dessas
aprescntagoes, a atriz Marieta
Severn, que assistiu 4 peca, foi
ao camarim e abragou a todos e
disse que o nosso trabalho era
muito bom. Ficamos muito emo-
cionados.

E depois?

Fomos a um festival de tea-
tro em Arcozelo, com virios gru-
pos de teatro. Nossa apresenta-
¢io foi um sucesso. Ganhamos
um prémio de melhor grupo.
Foi maravilhoso! Ganhamos
também um prémio de 1° lugar
aqui no Rio, no Jodo Caetano.
Também era um festival de gru-
pos teatrais.

Qual foi a importancia do fe-
atro na sua vida?

Uma paixio. Desde erianga
sempre sonhei em trabalhar com
reatro. De qualquer maneira,
como ator, diretor, cendgrafo,
figurinista. Eu adoro o ambiente
de teatro. Eu me sinto livre, nu.
E fico nu mesmo, se for preciso.

Nio tenho vergonha. Infelizmen-
te nio pude ainda fazer uma fa-
culdade de teatro porque nio
consegui terminar o 29 grau.
Meu sonho agora € fazer um
curso de teatro no exterior:
Estados Unidos, Espanha, Fran-
¢a. Mas ndo tenho condicoes fi-
NANCEIras para tanto.

Qual a importéncia do teatro
para os pessoas surdas e
ouvintes?

() mais importante € o que o
teatro pode comunicar, E tam-
bém o contato com o publico,
O teatro com atores surdos
precisa de intérpretes para os
ouvintes. No teatro com atores
ouvintes, precisa-se de intérprete
para os surdos.

Vocé quer dizer mais alguma
coisa?

Se o corpo ndo tem persona-
lidade, se é vazio como a morte,
é melhor parar a vida. Se tem
personalidade dentro do meu
corpo, € muito imporante mos-
trar para o mundo as emocoes,
as historias vividas, tanto para
criancas como para os adultos.
E quando assistimos ao teatro,
tudo parece real e de verdade.
Quem nao ama nao vive!
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Adriana dos Santos Veiga

Maonitora do INES e da
Prefeitura Municipal de

Intérprete do Hino Nocional

em LIBRAS

Instrutora na APADA/Niterdi

. Relato de uma
- Experiéncia

E m 1995, ainda aluna do

INES, conheci a professora
Solange Rocha que trabalhava na
Divisio de Pesquisa (DIESP). Ela
[azia pesquisa sobre a Historia
do INES e achei muito interes-
sante.

Também conheci a professora
Emeli.

O grupo ambeém pesquisava o
bilingiiismo.

Gostava muito de ir ler, tirei
muitas fotos daquele tempo.

Me l[ormei no 29 grau do
Instituto Nacional de Educacao de
Surdos.

No inicio de 1996, fui con-
vidada a trabalhar no INES no
projeto “Surdez ¢ Bilingliismo —
Leitura do Mundo ¢ Mundo da
Leitura”, inicialmente como csta-
gidria,

Neste ano, atuei conjunta-
mente com o colega Paulo André,
que erad monitor e com a4 pro-
fessora Joana D'Arc em uma turma
de Jardim I do SEDIN — a tarde.

Semanalmente, participava de

reunioes na UER]. com
orientacio das professoras
Katia Rios ¢ Eulalia Fer-
nandes.

Nestas reunioes, comecei a ter
contato com 0 mundo real da
Educacao de Surdos, ¢ também o
lado do educador. Modifiquei
muitos pensamentos, minha vida pra-
ticamente comegou a mudar dali,

Inicialmente, foi muito di-
ficil, eu ficava somente obser-
vando, com muitos receins de
atuar.

Naguele ano, iniciei junto
com a professora Emeli, um
trabalho de estudo e pesquisa do
Hino Nacional e sua interpretacio
em LIBRAS, transpondo-o para a
Lingua de Sinais.

Comecei a “Interpretar” o
Hino em wvirias solenidades.

No ano seguinte, em 1997 pas-
sei a ser monitora e atuei junto
com a professora Valeria B, Silva,
em outra turma de Jardim 1, nesta
turma havia uma crianca surda-

cega.

REFLEXOES SOBRE
A PRATICA

Comecamos o trabalho com
muita afinidade e respeito miatuo,
eu finalmente comecei a me sentir
segura para atuar,

Ai percebi que minha vida
realmente tinha mudado, A
responsabilidade com futaros ci-
dadaos ¢ minha participacio
neste futuro me fez amadurecer
profissionalmente e pessoal-
mente,

Nesse ano comecei a dar aulas
de Lingua de Sinais para as macs,
outra grande experiéncia, pois sei
que a familia deveria ter acesso a
LIBRAS para ter didlogo com seus
filhos, isto € muito importante
para a comunicagio.

Vimos as criancas crescendo,
se interessando e aprendendo.
Todo conteudo era inicialmente
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passado em Lingua de Sinais por
mim ¢ posteriormente em Lingua
Portuguesa pela Prof*. Valéria B.
Silva,

Realmente a educacio com o
bilingiiismo me fez rever e buscar
estudar mais, sempre procuravi
avaliar minha pritica.

O tempo para plancjamento
era muito pouco, mas sempre
buscavamos e conseguiamos atuar
juntas e hem.

No mesme ano participei do
Grupo de Teatro LADO a LADO.

J4 nessa cpoca, comecei a me

interessar em trabalhar com
educagao.

Comecei, entio, a trabalhar na
prefeitura de Angra dos Reis como
instrutora € passei a dar aulas de
Lingua de Sinais para professores,
alunos ¢ pais.

Foi uma experiéncia muito
gratificante, pois percebi no olhar
de cada pessoa o desejo de a-
prender mais a Lingua de Sinais.

Principalmente, no grupo de
pais, por conta da necessidade de
se estabelecer uma comunicagio

com o0s seus filhos.

Em relacdo aos alunos, esses
ja eram usuarios da Lingua de
Sinais, entio comecei a desen-
volver um trabalho voltado para

destacar uma que marcou a minha
vida: cheguei na escola e vi que
havia algo diferente, entio resol-
vi procurar saber o que estava
acontecendo.
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avaliar minha pra:

as questoes do comportamento,
como: a sexualidade; relaciona-
mento com a familia, a afe-
tividade, enfim, tudo o que via
ser necessario explicar ao grupo.
Com os professores, havia nao so
a necessidade de ter conhecimento
da Lingua de Sinais para a garantia
da interagio em sala de aula, mas
também o desejo desses profissio-
nais de se comunicar fora dos
nuros da escola, com os surdos.
Nesse periodo tive virias ex-
periéncias, dentre elas, gostaria de

Erauma tremenda confusio que
estava acontecendo na turma do
C.A., da professora Maria do Carmo.

Entao, fui conversar com ela
para saber se poderia ajudi-la.

Ela relatou-me que na turma
havia alguns alunos bastante
rebeldes.

A professora estava muito
preocupada com eles, s6 que ndo
sabia como resolver o problema,
Foi ai entao, que combinei de
junto com ela fazer um wabalho
com eles.
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Esse trabalho teve como
objetivo ajudi-los a compreender
que para tudo hd um limite.

Procuramos trabalhar os
direitos e os deveres dentro da
sala de aula.

Com o passar do rempo a
turma foi mudando o compor-
tamento, ficando mais concentra-
da para a aprendizagem.

Foi uma luta grande, mas
conseguimos vencer!

Respeitar a pessoa surda ¢
garantir a cla o direito de fazer uso
da lingua com a qual ela se identi-
fica, sendo essa amarca de suaiden-
tidade.

Espero que o projeto continue
ano que vem ¢ que todos os pro-

Eu me sentia mais madura e com
muita firmeza, aprendi que
poderia questionar e rambém a
ser questionada. Aprendi muito
com 0s alunos.

Comecei a atuar também com a
professora Martha Licia, na
Estimulacio Precoce, com bebés e
criangas bem pequenas, tinhamos
um aluno filho de surdos e ourros
filhos de ouvintes.

A importincia da aquisicio da
1* lingua o mais cedo possivel,
futuramente fardi uma grande
diferenca. A criancga que adquire
a lingua bem cedo quando chega
aos 7, 8 ja demostra ter outra

“Respeitar a pessoa surda é garanfir a
ela o direito de fazer uso da lingua com
o qual ela se identifica, sendo essa a
marca de sua identidade.”

fessores, dlunos e pais possam ter
esta oportunidade e responsabili-
dade.

E que a escola E. M. Professor
José Américo Lomeu, fique firme
para nunca perder esse projeto.

Quero agradecer i professora
da Educacao Especial, Elaine
Jaques, por ter me dado essa opor-
tunidade.

Em 1998, no INES, demaos
prosseguimento ao trabalho,
continuamos com 4 turma, ji no
Jardim II. Seria um novo desafio!

organizacio na vida, ji conversa,
fala de suas experiéncias, questi-
ona, pergunta, responde.

Neste ano de 1999, o projeto
de bilidgliismo em que eu parti-
cipava, acabou. Porém, coniinuo
trabalhando com a prof. Valéria
B. Silva, com uma Gtima turma de
Marternal 1, com criancas de 3, 4
anos,

Estd sendo uma otima expe-
riéncia.

Observei uma grande dife-
renca enere Criangas que Comeganm

A PRATICA

a adquirir L1 no Maternal |, do
(ue as que comecam mais tarde,

Estas criancas estdo Gtimas, se
desenvolvendo muito bem.,

Mo turno da manhi, trabalho
com a professora Joana [Y'Arc, com
uma mrma de Jardim 11 que no
proximo ano ira para o CA

As criangas desta turma, com
7, 8 anos ja comegaram a adquirir
Lingua de Sinais.

No inicio foi muito dificil, hoje
eles estio mais centrados, con-
versam, expressam idéias.

Neste ano também, comecei a
usar o AASI, pois durante muitos
Anos tive uma grande resisténcia
em usd-lo. Hoje, vejo a importin-
cia de meus alunos poderem ter
acesso a tudo gque puderem,
inclusive a protese,

Trabalhar neste projeto com
bilingtiismo, realmente me fez
crescer. Pude ver que estudar é
maravilhoso, foi muito impor-
tante para minha vida.

Espero que o projeto conti-
nue ano que vem ¢ que todas as
criangas possam ler esta oportu-
nidade.

Gostaria de agradecer ao INES
e 4 UERJ esta maravilhosa opor-
munidade, ¢ também a odos que
me apoiaram, me estimularam e
participaram do meu cres-
cimento.
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Homenagem a
um artista surdo

A ntémio Pitanga (1902—1950), brasileiro, grande | de Desenho ¢ Trabalhos Manuais,

escultor, professor de artes. Ganhou inimeros | Tem no Brasil imimeras obras em escultura como
prémios da Escola de Belas Artes. | © Barao de N. Friburgo em Friburgo,

Medalha de Ouro, Medalha de Prata e o Prémio No colégio Pedro 11, no Rio, os bustos de

de Viagem a Furopa. Bernardo de Vasconcelos, José Clemente Pereira e

No fim da Primeira Guerra Mundial, Pitanga
embarcou para Roma onde morou alguns anos.
Ao regressar, deu aula no INES nas disciplinas

Ouiros.

No acervo do INES, tem um retrato seu pintado
por H. Cavalheiro.
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Beethover: aspectos clinico e bis-
tarico. Sao Paulo, SP, 1945.

LIMA, Maria Cecilia Marconi
Pinheiro, Avaliacdo de fala de

lactentes no periodo pré-lin-
Llitstico: umida proposta para tric-
gewm de problernas auditivos. Cam-
pinas, SP,1997.

MAGNI, Cristiana, As incapu-
cidades auditivas e o Handicap
de trabalbadores portadores de
PAIR e suas esposas. 5o Paulo,
PUC — SP, 1997,

MUSOLINO, Carla Vieira. Ava-
tiacdo audioldgica de criancas

portadoras do virus HIV adgueiri-

do por transmissdo vertical, Sio
Paulo, PUC — SP, 1996.

SILVA, Regina Célia Mon-
teiro da. Perda auwditiva in-
duzida pelo ruido: instrumento
de awto-avaliacdo dos efeitos
auditivos e psicossociais. Sio
Paulo, PUC — 8P,

SILVEIRA, Kitia Miriam de
Melo. A percepedo da deficiéncia
auditiva em um grupo de idosos
institucionalizados da cidade de
Franca, Sio Paulo, PUC SP,
1997,

WIESELBERG, Margarida
Bernal. A guto-avalia¢do do
Handicap entidasos portadores de
deficiéncia anditiva: o wuso do
H.HILE. Sio Paulo, PUC — 8P,
1997.

PRODUCAO
ACADEMICA

| Lingiiistica

SILVA, Cleuza Beatriz Baptista
da. Padronizagdo do teste brasi-
leiro de provérbios ( thp) pard o
estado de Sdo Paulo, Sio Paulo,
SP, 1996.

SILVA, Ivani Rodrigues. O uso
de algumas categorias gramcli-
cais na construgdo de narrativas
pelo sujeito surdo. Campinas, SP,
1998,

Psicopedagogia

COSTA, Encida Elisa Mcllo,
Desenvolvimento cognitivo e ati-
vidade lidicas: transferéncia de
operacoes de classificacdo para
conservacdo de massd. 5ao0
Carlos, SN, 1984

MARTINEZ, Maria Angelina
Nardi de Souza. Estudo sobre a
relagdo entre cognicdo e lingua-
gem no deficiente auditivo: o pa-
pel da imagem mental na inte-
ragdo pstcossoctal. Sio Paulo, SP,
1997,

SILVA, Patricia Davis Ribeiro
da. Apropriacdo de conceftos ci-
entificos emm alunos de idades dis-
tinlas: tmea vartagao do experi-
mento de r.g natadze. Sio Pau-
lo, 5P, 1995.

INES
ESPACO
DEZ/99

77




INES
ESPACO

DEZ/99

78

PRODUCAO - -

ACADEMICA

RESUMO DE TESES

8 8 ® ® & ® @ b @ & B & W = s ® o @

Os resumos contidos nesta se¢do sdic enviados através
do préprioc aufor ou refirados do levantamento
bibliogrdfico do IBICT. Como neste levantamento consta
um nimero minimo de sinopses, sugerimos aos
inferessados que nos remefam os resumos de suas
disserfacoes ou teses, caso ginda ndo tenhom sido

ANDRADE, 56nia Maria Ara-
nha Rodrigues de. Fora é sempre
denitro: notas criticas sobre o con-
ceito de integracdo social relaci-
onado ds pessoas surdas. Campi-
nas, SP, 1997, 72p. Disscrtacio
(Mestrado em Educacio na Area
de Psicologia Educacional) — Fa-
culdade de Educagio, UNICAMP,

Este trabalho tenta compreen-
der, através da historia, de que
maneira o conceito de integragao
social, neste caso relacionado as
pessoas surdas, pode constituir-
se e manter-se enquanto verdade.
Pretende também, entender o
modo como ele se apresenta no
espaco de uma instituicao religi-
osa especificamente em uma cate-
quese, através das pessoas que
DUVEMm £ gue, NESLE Ccaso, ensinam
os preceitos religiosos, oferecen-
do, portanto, para aquelas que nio
ouvem, indicacHes pari a sua inte-
gracio em um mundo predomi-
nantemente oral ¢ ouvinte.

GARRIDO, Maria Elda. A evo-
lugdo de possiveis em cridangas
surdas. Campinas, SP, 1995,
146p. Dissertacio (Mestrado em
Educacio na Area de Psicologia
Educacional) — Faculdade de
Educacao, UNICAMP,

Este estudo investigou se a sur-
dez interfere no funcionamento
mental quanto s regulagoes e
coordenagoes ¢ inferéncias, ava-
liados pela escolaridade e tempo-
ralidade de ocorréncia, comparan-

publicades nesta revisfa,

do o processo de construgio de
possiveis entre criangas surdas ¢
ouvintes. Investigaram-se 20 cri-
angas surdas profundas, de esco-
la especial, ¢ 63 criancas ouvin-
tes, de escola regular, do Infaniil
i 4% série, de ambos 0s sexos, de
7 a 10 anos ¢ nivel sacio-econd-
mico médio, Udlizou-se, o insiru-
mental composto pelas seguintes
provas: as formas possiveis de
uma realidade parcialmente es-
condida, possivel dedutiva e,
construcio de equidistincia, ado-
tando-se 0s critérios cldssicos
piagetianos. Para andlise do indi-
cador de tendéncia criativa e tem-
po de desempenho convencio-
naram-se¢ critérios proprios. Nos
resultados constatou-se que hd
uma defasagem de aproximada-
mente 2 a 3 anos, em relacao ao
desenvolvimento cognitivo das
¢riancas de audicio normal. Pela
avaliaco da seqliéncia cvolutiva
da formagio dos possiveis verifi-
cou-se que a ordem de surgi-
mento da criagio de novidades,
foi a mesma em ambos os grupos.
Mas, a partir do nivel 2 de esco-
larizagio observaram-se diferen-
gas entre 08§ grupos: a tendéncia
dos surdes foi permanceer mais
analogicos, enquanto os ouvintes
acompanharam o processo nor-
mal de evolucao, atingindo os ¢o-
possiveis. Em relacio ao tempo
gasto na execugao das provas, cn-
controu-se que as criancas surdas
manifestaram uma tendéncia a
utilizar aproximadamente o do-
bro de tempo que as ouvintes.

SENNA, Maria Teresa Telles
Ribeiro. A Linguagen como proces-
s0 no desenvolvimento cognitivo,
{Mestrado em Lingtiistica), Flo-
rianopolis, 5C, 1999, UFSC.

O presente trabalho mostra a
discussio que ainda hoje perma-
nece entre duas grandes verten-
tes na drea da Aquisi¢io da Lin-
guagem: 4 cscola inatista e a4 es-
cola interacionista (cognitivista) e
foi motivo de observagao a um
bebé durante os seis primeiros
meses de sua vida.

O que diferencia esta crianca
de rantas outras ¢ 4 sua exposicio
i lingua materna. Caracterizando-
se como um bebé ouvinte, filho
de um casal de individuos ensur-
decidos quando ainda criangas,
suscitou guestionamentos refe-
rentes a0 acesso i lingua que lhe
foi apresentada pelos pais, Unicos
parceiros no seu dia-a-dia.

Os apontamentos foram feitos
através de observaghes semanais
a situacdes corrigueiras, o quc
permitiu acompanhar o desenvol-
vimento inicial do estigio pré-
lingliistico em que se encontrava
a crianca.

Os resultados apresentados pro-
puseram, como conclusio, que o
enfoque interacionista-cognitivista
& o que responde aos questiona-
mentos feitos, em principio, ao re-
conhecer a linguagem como um
sistema altamente interativo ¢
modificador, que sofre influéncia
direta dos fatores sociais, cognitivo,
biologicos ¢ lingliisticos.




O SURDO -
CAMINHOS PARA UMA
NOVA IDENTIDADE

0 SURDO

MOURA, M* Cecilia de
Editora Revinter

M? Cecilia de Moura, fono-
audidloga e pesquisadora da Puc/
5P, pesquisou 0 uso de sinais na
educagao e reabilitacao de surdos,
tendo participado da introducao
da comunicacio total no Brasil.

Em seu texto, a autorda nos
contd como atraves do contao
com diferentes surdos ¢ leituras
sobre a surdez, compreendeu a
importincia da lingua de sinais
pard 0s mesmos.

Neste livro, Cecilia nos relata
como foi mudando sua concep-
cio de surdez e de sujeito surdo,
adotando uma postura gue como
ela mesma afirma: “Em defesa dos
surdos ¢ do direito a0 uso de si-
nais”. Essas mudancas demanda-
ram muita reflexio e a reformu-
lagao de conceitos ¢ priticas apre-
endidos durante anos,

Com a comunidade surda, a-
prendeu a Lingua de Sinais. E é&
através do relato de Ricardo, um
surdo adulto, que ela analisa a
historia dos surdos ¢ o trajeto de
outros tantos surdos que se sub-
meieram a uma educacio que nio
considera a diferenga. Passa, en-
1ao, a discutir a questao da iden-
tidade surda, provocando um re-
pensar sobre priticas da educacio
de surdos.

LI T TR A R I I

*

ATUALIDADE DA _
EDUCAGAO BILINGUE
PARA SURDOS

b = Caries Thivae (Grg.)

SKLIAR, Carlos (org))
Editora Mediagdo

Os textos reunidos por Skliar
em Arualidade da educagdo bi-
lingiie para surdos sio relatos, pes-
quisas, ensaios de dimensoes lin-
guisticas e pedagogicas nacionais
¢ internacionais, onde se desen-
volvem projetos e trabalhos rela-
tivos a Identidade Surda, alfabeui-
zacdo, escrita, leitura e interfaces
entre 4 pedagogia ¢ a lingaistica,

Os textos €m como fio con-
dutor, a idéia de que a educacio
bilingiie para surdos nio & sim-
plesmentc (segundo o proprio
organizador) uma decisio técni-
ca, ou uma seqiiéncia burocrata
de objetivos. Os textos tém uma
linha de pensamentos onde i
abordagem clinico-terapeuta e
discursos parologizantes da sur-
dez, se opdem os estudos cultu-
rais e o reconhecimento politi-
co da surdez enquanto diferenca.
A leitura sugere a existéncia de
um espago ideoldgico do conhe-
cimento bilingiie. £ uma reflexao
sobre valores subjacentes ds pra-
ticas pedagogicas oferccidas aos
surdos e as transformacoes de
paradigmas relacionados & area da
surdez.

........ RESENHAS

DE LIVROS

SABER CUIDAR -
ETICA DO HUMANO -
COMPAIXAO PELA
TERRA

BOFF, Leonardo
Editora Vozes

Neste livro, Boff fala da crise
insustentivel e do caos em que
oS ENCONIramos.

Nos traz com muita leveza,
questionamentos ¢ algumas res-
pOSLAS para nossas angustiantes
perguntas sobre a atual degrada-
¢ao de valores. Analisa mitos, £i-
bulas e personagens e stigere que
fagcamos uma viagem de retorno
a delicadeza e ao cuidado — ver-
dadeira esséncia humana.

“Precisaumos de um novo
paradigma de convivéncia que
funda uma relacao mais benfazeja
para com a terra € inaugure um
novo pacto social entre os povos,
no sentido do respeito ¢ da pre-
servacao de twdo o que existe e
vive. S0 a partir dessa mutacio,
faz sentido pensarmos em alter-
nativas que representem uma
nova esperanga”,
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O alfabeto mamml;
para o surdocego:

O despertar de uma

nova realidade

esde maio de 1997, o aten-

dimento ao surdocego no |

Brasil vem tomando novo ritmao.

Para as escolas, profissi-
onais, surdocegos ¢ familias, O
FUTURO E AGORA:

Tempo de crescer, de con-
quistas, inovacio € encontros.

Esse momento so foi pos-
sivel com apoio das organiza-
coes estrangeiras: Programa
Hilton Perkins, Sense, ONCE,
ULAC, POSCAL, que nao me-
dem esforcos e atravessam fron-

teiras dedicando verbas e pro- |

fissionais para formacio e im-
plantacio de servigcos ao sur-
docego no Brasil.

A partir dos cursos e visitas
a0s centros de trabalho, perce-
bemos o quanto precisivamos
nos UNIR ¢ SOMAR esforcos.

Para lutar por esse ESPACO
e EDUCAGAQ, resolvemos ofici-
alizar o nosso grupo, garantin-
do a credibilidade frente ao go-
verno municipal, estadual ¢
federal.

Sao integrantes do Grupo Bra-
sil de Apoio ao Surdocego € ao
Multiplo Deficiente Sensorial:

ABraPASceM — Associacio
Brasileira de Pais e Amigos de
Surdocegos e Multiiple Sen-
sorial, ABRASC — Associacao
Brasileira de Surdocegos: Mato
Grosso do Sul (Maria Arlete
Rocha), Parand {(CENTRALU/
ASSUMU, Pato Branco — Evodia,
Imbituva — Maria Andrade, Co-

Grupo Brasil de Apoio oo
Surdocego e ao Multiplo
Deficiente Sensorial
e-mail:
grpbrasil@ssol.com.br

munidade Batista — Pastor Mar-
co Antonio), Rio de Janeiro
(Benjamin Constant), Santa
Cartarina (Fundagao Catari-
nense), Sio Paulo (ADEFAY,
AHIMSA, SANTA CASA/SP — Se-
tor de Baixa Visao, Anne Sullivan
(5. Caetano do Sul), Pro-Visio
(5. José dos Campos), Rio
Grande do Sul (Alex Garcia),
Bahia (Samara), Ceard (Institu-
to de Cegos Aldeota).

Grupo Brasil

Novas Perspectivas para o Sur-
docego Brasileiro
SENSE —ULAC—ONCE—
PERKINS — POSCAL
Objetivo

+ Agrupar o maior numero de en-



N S MATERIAL
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tidades gque atendam ao sur- .

docego e ao muhiplo deficiente,

a fim de fortalecer o trabalho

com o surdocego no Brasil.
Criar e manter meios de comu-

nicagio adequados entre os
CENtros para uma maior inte-

= Troca de experiéncias € mate-
rial entre instituicoes.

* Realizar campanhas de pre-
VENgao,

+ Manter publicacio de boletins,
jornais e outros trabalhos e as-
sunios de interesse na drea.

« Realizar semindrios ¢ cursos

ros, fazer a criacio de um acer-
vo piiblico.

* Manter contato com as orga-
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racio e troca de experiéncias,
buscando melhorar o desen-
valvimento na drea.

Promover e orientar a criacin
de programas adequados na
drea em todo o territorio naci-
onal.

Promover medidas de dmbito
municipal, estadual e federal
a fim de se fazer uma estatist-
ca sobre o surdocego e o mal-
tiplo deficiente no Brasil,
Servir de orgiao de coordena-
cao direta ou indireta das en-
ticlades filiadas ¢, quando pos-
sivel, de outras entidades que
defendam a causa do portador
de surdocegueira e multipla
deficiéncia sensorial.

Criar centros de apoio com di-
visoes regionais de equipes
para atingir todo o pais.

nza area em todo o territorio
nacional.
* Motivar a comunidade para

|
que conhega a causa do |

nizagoes esirangeiras para
manter cursos de aperfeigoa-
mento, semindrios ¢ bolsas de
estudo.

“Agrupar o maior nimero de enfidades
que atendam ao surdocego e ao milfiplo
deficiente, a fim de fortalecer o trabalho

com o surdocego no Brasil.”

surdocego e do multiplo defi-
ciente ¢ participe dela.

* Fiscalizar o uso do nome
“Grupo Brasil” ¢ do simbolo.

» Integrar-se a outras enridades
e federagbes do género para
receber apoio, orientagao e
troca de experiéncia.

* Traduzir materiais estrangei-

* Entrar em contato com poli-

ticos estaduais ¢ da drea
federal, assim como com o Mi-
nistério da Educacio em
Brasilia, para explicar as ne-
cessidades e direitos do sur-
docego, do mualtiplo defi-
ciente e das entidades que
com eles twrabalham.
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82 = 1 eI Encontra de Familias da

Regiao Sul (CENTRAU ¢ Fun-
dacio Catarinensc),

» 1 ¢ 1l Encontro Nacional de
Surdocegos.

* 1 Encontro Nacional de Insti-
tuigoes e Pais de Surdocegos.

» Envio de questiondrio para
quantificacio de surdocegos
no Brasil,

« Criagdo e distribui¢io de
20.000 folhetos em dmbito
nacional sobre surdocegueira

| O métedo de comunicasao

freqiientemente usado pela

SER > Profissionalizacao do Maria Inés Petersen (CEN- | comunidade surdocega € o
Surdocego TRAU-PR) DIGITACAQ. Neste método
SOL > Implantagio e Forma- Vula Maria Ikonomidis, | mdo do que manda
cio de Profissionais de Shirley Rodrigues Maia, Regina | mensagem é posto sobre a
Servigos para Surdo- | Maria de Jesus, Dalvanise de méo do que recebe para
cegos e Miltiplos Sen- Farias Duarte (AHTMSA-SP). este monitorar os
soriais Maridngela Arcocha, Susana | movimentos associados os
SOMAR > Lazer com familias Mana Ardoz (ABraPASceM). ‘ letras do Alfabeto Manual.

SAUDE > Cartilhas

informativas O que ja foi realizado

SEMEAR > Criacdo da revista

Sentir e do jornal NACIDNAI. NA REGIAO SUL
T‘}‘i""‘“"m“"f ‘ft’“" 1 Encontro de surdocegos do |1 Encontro de Instituicoes e
falam e o ei]c:{:m ro Brasil em Sao Paulo — Julho Pamilias da Regido Su.l
sobre USHER de 1997.
SABER > Site na Internet so- Il Encontro Nacional de { amilge = C.‘u s
bt L , " sllmmem n Iil!u!t]mdthﬁﬁﬂlme F}
bre SUrdoceRneis 1 Encontro Nacional de FamiliaS. | ias da Regidio Sul — Agosto

SINERGICO > Trabalhar em 1 Encontro Nacional de Institui- | 1998 —
grupo no Brasil. goes em Sao Paulo — Novem- Hﬂﬂmﬁpﬂlﬂfﬁﬂ

A bro de 1998, 11l Encontro de Instituicoes €
> (il:g:{;ﬂdt_ um . l.an;;amcn; Ii:;:]mnal Tm{ugz Familias da Regido Sul —Ju-
si para maos que em 25/11/99 d S i
surdocegueira | ~ Comemoragao da 1* Sema- tho de- 1979 - Brmsqua/s.
i i na Nacional Sur o “Ma-
para divulgagao el g .dmegsﬂwﬂi

na midia,




Thomas Bakk

Escritor

Diretor de Criocao da
ABRAPA —

Associagdo Brasileira de
Problemas de Aprendizagem
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Mudando as
regras do jogo

Esdﬂ 05 mais remotos tem-
pos, o ato de jogar sempre
esteve presente na vida das pes-
soas. Nas antigas civilizagoes os
jogos jd eram utilizados com fi-
nalidades de entretenimento,
desenvolvimento da inteligén-
cia e ate como recursos de es-
tratégia em duelos ¢ batalhas,

A ludicidade estimula fun-
gOes cognitivas, de linguagem,
além de contribuir para o a-
primoramento das potenciali-
dades criativas.

O jogo é, por principio,
ahstrato, por estar fundamenta-
do numa idéia cuja materiali-
zacao se resume 4 linguagem
proposta por uma regra. Isso
torna-se¢ concreto quando essa

linguagem dispoe de componen-
tes materiais que permitem a
interacio do pensamento com
a acgio, atraveés da manipulacio
de ohjetos, concretizando, des-
sa forma, a abstracio, em jogo.

Da mesma forma, através de
uma histéria pode-se descobrir
lugares, épocas, formas de agir,

pensar, regras ¢ éticas, sob di-
versas Oticas. Uma historia pro-
picia o desenvolvimento do
potencial criativo e critico da
erianga, fazendo-a pensar, duvi-
dar, se perguntar, questionar ¢
refletir, ampliando, desse modo,
sua visdo de mundo. A experi-
fncia narrativa torna a crianca
mais perceptiva ¢ atuante em
relagio As pessoas ¢ #s coisas

que estio ao seu redor, trans-
formando-a. quanto individuo,
em parte integrante da coletivi-
dade,

Um bom jogo pouco difere
de uma boa historia. Ambos
contém um ou mais objetivos
a serem cumpridos, e obsta-
culos que buscam impedir o
cumprimento desses objetivos.
Numa narrativa isso chama-se
conflito —elemento responsa-
vel pela edificagdo da trama.

O enredo de uma historia €,
sequencialmente, uma sucessio
de fatos que, por si 50, nio sio
suficientes para despertar o in-
teresse do interlocutor. E preci-
so uma situacdo-problema,
para que iss0o 0COrTi.

Da mesma forma, num jogo,
uma tarefa pura e simplesmen-
te, também nio € o bastante
para que provogue o envolvi-
mento dos jogadores. Hd, nesse
caso, a necessidade do ebsid-
culo-problema que dificulte a re-
alizacio de cada tarefa no seu
procedimento passo a passo. E
nisso gue consiste a motivagao
para se atingir a plena ludi-
cidade.

Essa caracteristica da presen-
¢a do conflito como elemento
motivador, tanto em um, como
no outro, faz-nos concluir que
niao ¢ descartada a possibilida-
de de uma historia ser um jogo,
do mesmo modo gue um jogo
pode ser, em tese, uma histd-
ria. Ambos sdo a materializacao
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de uma idéia por meio
da linguagem.

A intercessio dessas
duas modalidades de
entretenimento lidico €
instrutivo, acabou resul-
tando no que pode se
considerar um dos me-

lhores langamentos na Lﬁ} )

linha de brinquedos
educativos, dos dltimos
tempos: o jogo “ERA

UMA VEZ..” lancado

pela GROW. Seus com-
ponentes constam de
um tabuleiro circular

“O jogo & por principio, abstrato, por

estar fundomentado numa idéia cuja

materializagdo se resume @ linguagem
proposia por uma regra.”

contendo (7 ambientacbes que
permitem ¢ desenvolvimento de
multiplas a¢des narrativas, 15
personagens referentes ao uni-
verso dos contos de fada, 15
fichas correspondentes a0s res-
pectivos personagens, € um li-
vro cartonado com a reprodu-
cio do tabuleiro. O jogo fun-
damenta-se na atividade da nar-
racao oral. E indicado para o
minimo de¢ 03 e o miximo de
06 participantes, na faixa eviria
dos 04 anos de idade em dian-

te. A regra estabelece trés fun-
coes para os jogadores: a de
criar, contar € recontar uma his-
toria, em seguida, conferir se a
segunda é fiel & primeira. Um
jogador escolhe 10 dos 15 per-
SONAEENS quE COMPOEM O jOgo.
Este serd o contador de histd-
rias, Sua tarefa consiste em de-
senvolver uma narrativa atraves
da oralidade, posicionando os
personagens em quaisquer dos
ambientes disponiveis no tabu-
leiro. Concomitante, outro jo-

"
=
"
"

gador € incumbido de colocar
no livro as fichas corrésponden-
5 A0S PErSONAgens, exaramen-
te como estio dispostos no ta-
buleiro. Ao término da narra-
CAo, DS personagens sao retira-
dos do tabuleiro, para um ter-
ceiro jogador recontar a histo-
ria que acabou de ouvir, posi-
cionando 0s mesmos persona-
gens nos respectivos amhbienrtes
onde se encontravam. A medi-
da que este reconta a histdria,
ganha uma ficha corresponden-
te a0 personagem que coloca
no ambiente onde estava
anteriormente. Caso nio recor-
de ou erre alguma passagem na
seqiiéncia narrativa, o contador
de historias o impossibilitara
de prosseguir, tendo o jogador
que recontou a historia, direi-
to apenas as fichas referentes a



seus acertos, A partida termina
quando todos os participantes
executarem as trés funcdes
estabelecidas pela regra, sendo
o vencedor aquele que obtiver
maior nimero de fichas,

Trata-se de um jogo gue esti-
mula criatividade, memdria, or-
ganizacio do raciocinio e se-
giéncia de idéias, utilizando dois
dos elementos da estrutura nar-
rativa: ONDE — ESPACO —e
QUEM —PERSONAGEM.

Por intermédio desses ele-
menios, a regra propoe a explo-
racao da imaginacao criativa da-
quele que conta a historia, e um
exercicio de memoria por parte
de quem a reconta. Porém, ou-
tros elementos estruturais da
narrativa, tais como: QUANDO
—TEMPO — , O QUE —ACAO
VERBAL —, COMO —MODO —,
POR QUE—JUSTIFICATIVA —e
PARA QUE — FINALIDADE—
também podem ser atilizados,
ranto na construgio da historia
— papel desempenhado pelo
contador — como na sua des-
CONStrucao e reconstrugao — fun-
¢do exercida por aquele que a
reconta,

Nio obstante, [ragmentos
divisores do enredo, tais quais:
INTRODUCAQ, DESENVOLVI-
MENTO., PONTO CULMINAN-
TE {ou CLIMAX) ¢ DESFECHO,
podem ser incluidos na utiliza-
¢io do jogo. Atraves deles, os jo-
gadores adquirem maior habili-
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“...0 recurso visual e a possibilidade de
manipulagédo de pecas sobre um tabuleiro,
séio fatores que permitem o jogador surdo
criar histérias, substituindo a narra¢éo, pela
expressao escrifa.”

dade no que se refere, tanto a
seqliéncia narrativa, quanto i
memoria auditiva. lsso, aléem
de instrumentalizd-los para
organizarem melhor o marteri-
al de criacao, desenvolverid seu
poder de andlise frente a uma
obra de ficgio.

Todas essas possibilidades

. que, em primeira estincia, a re-
© gra nao contém, sao apenas su-
* gestbes propostas, para explo-

ra¢io de outros elementos e fa-
[ores que proporcionem maior
aprovellamenio no que diz res-
peito a0 jogo narrativo,

Todavia, o procedimento
para a utilizacio dessas possi-
bilidades que, em esséncia, fo-
pem 4 regra, necessitard de um
mediador — educador ou tera-
peuta — que oriente o5 jogado-
res, estabelecendo critérios na
criagio de outras alternativas
em joRo.

EssS€s € OUulros recursos se
aplicam, inclusive a aprendiza-

gem e exploracio da criativi-
dade e memoria com criancas
surdas, visto que, o recurso
visual € a possibilidade de
manipulacio de pecgas sobre um
tabuleiro, sio fatores gue per-
mitem o jogador surdo criar his-
torias, substituindo a narragio,
pela expressao escrita. Isso o
tornari mais disponivel ao con-
taro com a linguagem, através
da atividade Ihdica de jogar.

“ERA UMA VEZ..." é um jogo
que se adapta a outras realida-
des, posto que, propoe a recri-
acio da propria realidade por
intermédio da fantasia. Como
tal, nao se limita a regra es-
tabelecida. Assim como permi-
te outras possibilidades no pro-
cedimento de jogi-lo, do mes-
mo modo, nio impede que per-
sonagens surdos se maovimen-
tem sobre um tabuleiro chama-
do mundo, perfeitamente com-
pativel a eles, se permitirmos que
s¢ mudem as regras do jogo.
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Jogos

computacionais
fonoarticulatorios

5 jogos computacionais

fonoarticulatorios visam pro-
piciar ambiente lddico para apri-
moramento do controle dos or-
gios fonoarticulatdrios, em espe-
cial de criancas com perdas audi-
tivas. Os ouvintes utilizam na aqui-
sicio da fala a retroalimentagio
auditiva, para monitorar sua pro-
ducio e vao gradualmente ajus-
tando-a ao padrao de sua lingua,
brincando com a voz desde o bal-

o= % =

hucio, estimulada pela familia até -

alcangar a fala. Na deficiéncia audi-
tiva a retroalimentacio € prejudi-
cada, dificultando o aprendizado.

O auto-monitoramento é base
para determinacio de posiciona-
mento articulatorio adequado.,

Realizaghes baseadas apenas em -
descricoes de posicionamento .

haverio de resultar em fala com *

movimentos compensatorios exa- -

gerados, pois utilizam posicoes fi- |

xadas arbitrariamente por instru-
¢io e nao obtidas na busca de uma

Anténio Marcos
de Lima Aradjo

Doutorande FEEC/UNICAMP
Professor da CEFET-PA

posicio articulatoria confortivel,
O uso de AAS.L e educagio au-
ditiva (Couto-Lenzi, 1997; Bevi-
lacqua € Formigoni, 1997), apri-
maoram as habilidades auditivas
proporcionando melhorias no
Auto-monitoramento.

Para Menn e Stoel-Gammon
(1997)

“A fala possui um componente

de destreza e, como ocorre com

gualquer atividade que exige

wmea desiveza, a prdalica

aumenta o controle e a preci-

100

Freguéncia (Hz)

Figura 1: Espactro de freqiéncios da vogal /a/f
produzida com fraqincia fundamental de 140Hz
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Figura 2: Espectro de fregiiéncias da vogal /a/
produzida com freqiéncio fundomental de 370Hz.



sdo comt que unt movimento
¢ redlizado. Assim, guanto
maior a freqiiéncia com guem
wrn bebeé produz os movimen-
tas gue moldam o trato vocal
para producdo de determing-
dos sons e segiiéncias de sons,
mials antomdticos se tornam
estes movimentos e, por fim,
torna-se mais fdicil executei-los
na producdo da fala com
significado”.

Jogos computacionais fonoar-
ticulardrios sio basicamente ins-
trumentos para auto-monito-
ramento da voz. Neste caso, a
retroalimentacao € realizada visu-
almente na tela do computador.
A concepgio na forma de jogos
visa proporcionar um ambiente
Iidico para realizacio dos exer-
cicios. A crianca pode aprimorar
a fonacio e obter naturalmente
uma posicio articulatdria mais
confortivel, a qual permitird

" Slfpows  2ls wewnd 293

Figura 3: Telo do jogo pora exerci-
cio de aprimoramento do controle
respiratdrio

maior controle do jogo com me-
nor esforgo fonoarticulatério.
Do ponto de vista fonético
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Figura 4: Ensrgia menor
gue limiar inferiar fixado

(Camara Jr., 1991) avogal /a/, por
exemplo, é central e produzida
com os labios distensos, a boca
aberta e a lingua abaixada. A vo-
gal /a/ pode, na verdade, ser rea-
lizada com infinitos posicio-
namentos. Movimentos compen-
satdrios permitem realizar essa
vogal, por exemplo, com a lingua
para fora ou no palato, A posigao
definida pela fonérica corres-
ponde a uma producio média,
de minimo custo articulatorio,
que requer menor utilizacio de

« musculos ¢ movimentacio de

massd, obtida no processo de
aprendizado — producao, monito-
ramento auditivo, reajuste fo-
noarticulatorio. Para esse caso, os
JOROS Visam proporcionar um am-
bhiente para quc a crianga possa
alcancar naturalmente a posigio
articulaioria mais confortivel —
posicio que proporcionari maior
controle do jogo com minimo
esforco.

Qutra aplicacio dos jogos
fonoarticulatorios em computa-
dor € o aprimoramento do con-
trole da freqliéncia fundamental
(F ). Calvert e Silverman (1975)

Figura 5: Energio na
faixa fixada

Figura 6: Energio maicr
que limiar superior fixado

\ :
. bea |

[ — .

Figura 7: F_ mener gue limiar
mimma fixado

i

| |

Figura B: £ na faixa fixada

hem

Figura 9: F, maior que limiar fixado
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afirmam que deficientes auditivos
utilizam freqiiéncias fundamentais
elevadas. Lima, Aradjo € Romano
(1999) registwaram F_de até 6801z
em adolescentes com perdas an-
dirivas severas, quando um padrio
ouvinte meédio para mesma idade
e sexo ¢ de 235Hz (Russo ¢
Behlau, 1993), Ling (1975) con-
firma o padrio agudizado dos
deficientes auditivos, mas afirma
gue 0s mesmos acham mais inte-
ligiveis vozes com F_ baixas.
Assertivas ¢ dados que parecem
constituir um paradaoxo,

Paca Robb e Saxman (1985), be-
bés apresentam valores medios de
F acima de 400Hz e criangas com
3 anos apresentam F_ inferior a
300Hz. Os autores mostram que a
média e desvio padrio da fre-
quéncia fundamental comecam a
diminuir nas criangas a partir dos
11 meses de idade, adaptando-as
para aproxima-as de uma fungio
com propdsito actstico/comuni-
cativo, -

Para Borges (1998), variacoes
na fala do deficiente auditivo, re-
sultam de sua tentativa de aumen-
tar o feedback proprioceptivo na
atividade da producao de fala.

A audicio é muito sensivel em
freqiéncias proximas a 1KHz O
zero dBNA (Audidémetro) em
125Hz (45dBNPS) ¢ fisicamente
38 dB maior que o zero DBNA em
1.000Hz (7dBNPS), embora pro-
duzam a mesma Sensacao sonora.
Aumentar a freqiéncia fundamen-
tal aproximando-a da faixa de
maior sensibilidade, corresponde
a amplificar o sinal, facilitando ao
deficiente auditivo monitorar a

producio (ou nio) de som, urili-
zando o residuo auditivo para de-
tectar sua propria voz.

As Figuras 1 € 2 mostram ¢s-
pectros de freqliéncias funda-
mentais de 140 ¢ 370Hz, respec-
tivamente.

Na Figura 1, pode-se verificar
que maior definicio das freqiién-
cias de ressonincias possibilitam
melhor discriminacio dessa vogal.
Deficientes auditivos apresentam
audigio residual de qualquer grau
(Bevilacqua ¢ Formigoni, 1997).
Para uma pessoa com audicio
restrita as freqiiéncias de aré 1 KHe,
por exemplo, o espectro mostra-
do na Figura 1 estimulard a coclea
em 7 pontos (freqiéncias de 140,
280,420, 560, 700, 840 e 980 Hz),
enguanto o espectro da Figura 2
fornecerd apenas 2 harmodnicas
(370 e 740 Hz).

A fregliéncia fundamental e
suas harménicas sio suporte para
produgio de sons sonoros, Assim,
frequéncias fundamentais muito
acima de 300Hz prejudicarao
inclusive a producio de alguns
sons. Por exempo, as vogais /i/ ¢
A/ sdo realizadas com o primeiro
formante em 300Hz, seriio preju-
dicadas ao serem realizadas com
fregiiéncia fundamental de 400Hz.
A vogal /a/ por apresentar um pri-
meiro formante em GOO-700Hz &
menos susceptivel a valores ele-
vados de F,

Figura 10: Sistema frivocdlico

Portanto, frequéncias funda-
mentais mais altas facilitario para
o deficiente detectar se estd (ou
nio) produzindo som. Por outro
lado, freqiiéncias fundamentais
baixas propiciam padrio har-
momnico mais rico, aumentando
a inteligibilidade e facilitando a
realizacao dos sons da fala.

Metodologia

) desenvolvimento dos jogos
foi realizado por professores e
alunos da Universidade Federal
do Pari (UFPA) e do Centro
Federal de Educagio Tecnoldgica
do Pard (CEFET-PA) sendo inicia-
do em 1994 (Castro, Anjos, Arag-
jo e Klautau, 1995), em Belém do
Pari, com suporte fonoau-
diolégico do Instituto Felipe
Smalldone (IFS), instituigio espe-
cializada no ensino de deficientes
auditivos.

~..freqiéncias fundamentais baixas propiciam
padrdo harménico mais rico, aumentando a
inteligibilidade e facilitando o realizacao
‘dos sons da fala.”



Na fase inicial, concluida em
1996, foram desenvolvidos apli-
cativos para auxilio no treinamen-
to da respiracio, da energia, da fre-
qgiéncia fundamental ¢ vogais. O
sisterna estd implantando no [FS e
no Centro de Estudos e Pesquisas
em Reabilitacio “Profl. Gabriel Por-
0" — CEPRE/UNICAMP.

() sistema estd atualmente em
desenvolvimento no Laboratério
de Processamento Digital de
Sinais da Fala da Faculdade de En-
genharia El€trica da UNICAMP e
apoio do CNPq ¢ CEFET-PA. A
seguir serao apresentados alguns
dos jogos desenvolvidos.

Exercicios fonoarficulatérios
em computador

Aprimoramcnto do controle
respiralorio ¢ controle de

intensidade

A fonte de energia pard pro-
dugio da fala é a corrente de ar
proveniente dos pulmoes. O
fluxo respiratério se altera de
acordo com as necessidades. Na
fala, o ciclo expiratdrio apresen-
ta duracio maior que o ciclo
inspiratorio (Issler, 1996).

Os jogos computacionais
aplicados para aprimorar controle
respiratorio visam estimular o
aumento da duracio do ciclo
expiratdrio e, conseguente, redu-
gio do ciclo inspiratorio, sem
prejuizo do volume. A Figura 3
apresenta o quadro de um dos
jogos para aprimoramento con-
trole respiratorio,

No ciclo expiratorio a nave
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tem um movimento ascendente
e 08 pontos serio aumentados.
Durante o ciclo inspiratorio, a
pequena nave em um mo-
vimento descendente. Esse jogo
pode ser realizado com sopro
{no microfone) ou voz.

O controle respiratorio &
também utilizado para auxiliar o
dominio da intensidade da fala.
Valores miximos ¢ minimos da
energia devem ser fixados no
inicio do jogo. A crianga contro-
lard o objeto do jogo quando
emitir som com uma intensidade
na faixa fixada. Caso a cmissiao
esteja fora da faixa fixada, a crianca
perdera o controle do jogo (a
nave caird, o boneco deixari de
correr, etc.).

As Figuras 4, 5 e 0 mostram
fases do jogo de corrida utilizado
no exercicio de controle de
intensidade, Nesse jogo, a in-
tensidade sonora da locucao
possibilitard (ou niio) controle do
boneco situado na pista superi-
or. 0O boneco controlado pela
crianga correrd (mais que o
controlado pelo computador) se
a energia da locugio estiver na
faixa definida pelo instrutor,
como na Figura 5 mostrando “ale-
gria”. Caso a energia fique abaixo
ou acima da faixa fixada, o bo-
neco permanecerd parado, como
mostrado nas Figuras 4 € 6 res-
pectivamente, ficando triste ou
mostrando a lingua

Ajusie e aprimoramento do
controle da freqiiéncia

fundamental

A fregiiéncia fundamental ¢
resultado da agio vibraroria das
pregas vocais sobre a excitacio
proveniente dos pulmoes. A
frequiéncia fundamental varia com
a idade e o sexo e € base para
producio dos sons sonoros.

Nesic jogo, a [requéncia de
vibracio das pregas vocais controla
uma nave. Valores miaximos e
minimos para freqiiéneia funda-
mental precisam ser fixados no
inicio do jogo e o estudanie deve
desviar-se de naves obsticulos.

Mas Figuras 7 e 9, os valores
da frequiéncia fundamental estio,
respectivamente, abaixo e acima
dos limiares fixados, fazendo com
que o jogador perca o controle
da nave. Na Figura 8, o valor da
frequéncias fundamental estd na
faixa fixada, fazendo com que a
nave suba ao controle do jogador,
As barras coloridas mostram se a
fregiiéncia da locugio estd abaixo,
dentro ou acima dos limiares
fixados.

A freqliéncia fundamental
deverd ser medida antes do
inicio dos exercicios e gradual-
mente os valores miximos ¢
minimos devem ser lixados de
tal forma que tendam para valo-
res normalmente utilizados por
ouvintes, de acordo com sua
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idade ¢ sexo. Lima, Aragjo e
Romano (1999) utilizando esse
jogo 15 minutos por semana,
por 25 semanas, obtiveram a
reducio da freqiéncia funda-
mental de 680Hz para 280Hz,
em uma crianca com perda sen-
sorial profunda. A crianga que
inicialmente comunicava-se ex-
clusivamente com lingua de si-
nais, incrementou de forma con-
siderdvel sua comunicacao oral
ao longo do periodo.

Ajuste do posicionamentio

de vogais

A producio das vogais € outra
importante caracteristica dos sons
da fala que se encontra imple-
mentada, permitindo aos deficien-
tes auditivos um ambiente ldico
interativo para seu aprimoramen-
to fonoarticulatorio (Figura 10).

Consideragoes finais

Este trabalho apresenta um
sistema computacional para
auxilio nos exercicios fonoarti-
culatérios com deficientes audi-
tivos. Lima, Araujo ¢ Romano
(1999) mosraram gue 05 exer-
cicios fonoarticulatériosa propos-
tos podem ser efetivos,

O sistema, outros programas e
textos sobre padroes ouvintes me-
dios ¢ procedimentos para me-
didas podem ser obtidos gratui-
tamente via internel nos compu-
tadores do CEFET-PA, pelos en-
derecos:
fip://fip.guama.etfpa.br (logon:
amar: senha: amar) e e-mail:
amarci@decom. fee unicamp.br

Em wodos os jogos valores mi-
nimos ¢ miximos do padrio a ser

dificagoes nos valores da fre-
quiéncia fundamental.

E portanto essencial o co-
nhecimento dos padroes ouvin-
tes médios, © acompanhamento
da evolugio do aluno, medindo
os padroes adquiridos, tal que os
exercicins possam ser conse-
guentes.

exercitado devem ser fixados,
sendo base para uma efetiva uti-
lizagio dos jogos. Por exemplo,
para uma crianca com freqiiéncia
fundamental em 600Hz, fixar um
valor maximo de 300Hz s6 pro-
vocard frustracoes. Entretanto, fi-
xar o valor miximo sempre pro-
ximo a 600Hz nio produzird mo-
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« Assisténcia Técnica ofereci-
da pela Divisdo de Fono-
audiologia deste Instituto, nos
seguintes assuntos; Projetos de-
senvolvidos (Maternidade/Escola,

= Nos dias 1. 2 e 3 de setembro
ocorreu o IV Seminario Nacio-
nal do INES “Educagéo, Tra-
balho e Surdez”™, onde foram
debatidos assuntos referentes a
Educagio do surdo ¢ seu ingres-
s0 no mercado de trabalho.

Palestrantes de outros estados
rouxeram virias experiéncias e
novas técnicas desenvolvidas.
Houve grande participacio do
piblico em geral (surdos e ou-
vintes), onde todos tiveram opor-
tunidade de expor suas opinides
e experiéncias enriquecendo o
semindrio.

Grande foi a divergéncia em
alguns assuntos, como & forma de
comunicacio oferecida ao surdo
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Validacio da Terapia Castillo
Morales para Surdos), Trabalho
realizado na Fila de Espera, (Mé-
todo Global p/surdos proposta de
projeto) Informiitica, Bilingtiismao;
Temas como Leitura Labial, Es-
timulacao Auditiva, Desmutizacao,
Linguagem, Fungoes Intelectivas,
Complexo Oro-Facial, Psicomotri-
cidade; aos profissionais do Pam
Sdo Francisco Xavier — Piguet Car-
neiro, abrangendo as areas de
Terapia Ocupacional, Fonoau-
diologia, Meédica e de Assisténcia
Social.

Os encontros deram-se em 0
sessoes, durante os meses de se-
tembro e ourubro, perfazendo um
total de 24 horas.

¢ a necessidade do reconhecimen-
to urgente da LIBRAS (Lingua Bra-
sileira de Sinais), processo que sc
encontra em tramitagio em
Brasilia.

Exposigoes de empresarios, s
(quais empregam um grande con-
tingente de surdos, animou-nos,
mas percebemos que ainda exis-
tem muitas barreiras e que preci-
samos oferecer melhor qualifica-
cio profissional para nossos alu-
nos, para assim competirem de
maneira mais justa ¢ ¢m CArgos
mais elevados,

Esse semimirio mostrou como
é importante motivar, e que
aprender com a experiéncia
alheia € antes de tudo uma arte,
Sabemos que a Educagio de sur-
dos € um assunto muito comple-
x0, mas nestes wés dias deu para
perceber o que hd, € que muitwo
ainda precisa ser feito nesta drea,
ficando alerta a real capacidade
de cada ser, deixando-nos claro
(UE NAD Precisamos pertencer a
este ou aquele grupo para sermos
capazes. O que precisamos ¢ de
educacio certa na hora exata, sem-
pre respeitando as diferencas.

Vera Locia Demolier
Priof® Ensino Especial de Rondénia
Alune do CEAD 99

« [l Encontro
Mundial de Edu-
cacion Especial
e il Convencion
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- ng aconieceuy en-
tre 08 dias 25 e 28 de agosto de 1999,
no Centro Cultural General San
Martin, Buenos Aires — Argentina.

Bascado no tema Educacion y
Diversidade, o congresso debateu
sobre a Educacao Especial, Edu-
cacdo Infantil ¢ Familia, Escola e
Sociedade.

Na conferéncia de abertura,
Dra Liliana Morenza Padilha (se-
cretdria Mundial da Associacion
Mundial de Educacion Especial,
fez com que a platéia retletisse
sobre as dificuldades atuais que
estamos vivendo — o caos social e
econOmico ¢ a educagao,

A UNESCO rermina este milénio
com a proposta de educar na diver-
sidacle. Escolas abertas deverdo ter
professores comprometidos com a
realidade educacional de seu pais e
do continente, ter o COMPrOMIsSso
em melhorar a qualidade de vida de
criangas, jovens € adultos que requer
para seu desenvolvimento uma Edu-
cagao Especial,

Aintegragio exige o desenvol-
vimento dos sistemas educacio-
nais € o desenvolvimento profis-
sional dos professores em uma
integracao baseada em valores, tais
como; A cooperacan, a solidarie-
dade ¢ o respeito.

) Instituto Nacional de Edu-
cagio de Surdos participou deste
evento com o trabalho realizado
na Fila de Espera, sendo apresen-
rado no congresso pela Fga Ma-
ria Inés Ramos.
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‘O INES realiza, mensalmente, o
Férum Permanente de Educacdo,
Linguagem e Surdez
Programacao para 2000 a partir de marco
Horerio: 10:00 45 12:00
Informacoes: INES — DDHCT/DIESP
Fga Monica Campello
Telefax: (021) 285-7284
e-mail: ddhctl@ines.org.br

‘Curso de Estudos Adicionais na Area
da Surdez — CEAD

O Instituto Nacional de Educacio de
Surdos — INES, em sua longa tradicio de
ensino, além do trabalho direto de
educacio de surdos, promove a
capacitagio de recursos humanos. Nesse
campo de atuacio, destacamos o Curso
de Estudos Adicionais — CEAD, para
professores na drea da surdez.

O Curso de Estudos Adicionais é
dirigido a professores com formagio em
Magistério de 1* a 4* séries, exigéncia
basica para ingresso. Seu objetivo €
subsidiar a formacio de professores de
Ensino Fundamental na drea da surdez,
dos diferentes Estados da Uniao,
encaminhados pelas Secretarias de
Educacgio. No entanto, gquando hd
disponibilidade de vagas, atende também
a professores interessados que, sem
vinculo com Secretarias, podem se
cadastrar diretamente no referido curso.

O CEAD ¢ gratuito, com duragio de
sete meses (abril a outubro), em tempo
integral, toralizando 800 horas de carga
hordria,

Informagées: INES/DDHCT/DFCRH —
Pro® Vitoria Fidelis

Tel: (021) 285-7597 ramal: 134

e-mail: ddhctl@ines.org.br

MENSAGEM DE ANO NOVO!

“A arte deve antes de fudo, e em
primeiro lugar, embelezar a vida"” —
segundo Nietzsche é vida que flui,
vida vivida, vida plena que inunda
um, todos, cada um de nés dentro de
uma perspectiva criafiva de dor, rece-
ber, fazer e esperar o comego de um
novo ano, um novo fempo, um novo
espago — buscando linguagem ofravés
dos mdos, da boca, dos olhos, do
corpo, numa froca sem fim entre os
eus e os nos, arrebafando um novo
mundo regido, fundoamentalmente,
pelos simbolos, pela imageml|

Encerramos o ano, a década, o
milénio, buscando ampliar o visdo de
mundo no certeza de olcangar outros
tantos, que pela diversidade, princi-
palmente, acrescentam e estimulam.

Até a préxima revista do novo
milénio!

Comissiio de Publicacéio
da Revisto Espogo
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A wbﬂorawda INES U
enconira-se a disposicdo Je
pesquisadores e esfudiosos.
Conta com um vasfo acervo
geral (Literatura, Medicing,
Direifo, efc) e especifico da
drea da surdez.,

Temos bibliogrofia dos
séculos XVIIL XIX e XX sobre
surdez, incluindo algumas
mefodologias que foram
génese de meéfodos aivais.

1o

Confamos, ainda, no nosse
acerveo, com artigos de jornais,
fofografios, filmes sobre o
INES nos seus 140 onos.

l:'mrnm pa!o fefefnu
(ﬂﬂ) 285-7393 st
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Normas para publicagao na revista Espaco

Os interessodos em enviar artigos paro a revisto Espaco devemn
seguir o seguinte padréo editorial:

* Os lexfos deverdo vir digitados no programa Word for Windows.

» Os arfigos deverdo fer fitulo e, se possivel, rechos do texto em destaque (olhos)

* Formatacao: Popel tamanho A4, com margem superior e inferiar com 4,5 cm; margem direita e
esquerda com 3,0 cm;

* Coda motéria deve fer no maximo 6 pdginas;

* Corpo do fexto: digitacéo na fonte Times New Roman, tamanha de 11 ponfos e entrelinha de corpo 12;
justificado; tftulo: negrito, alinhado & esquerda, separado do corpo do texto com 2 espacos.

* Referéncios bibliogréficas, citacdes e notas: devem ser observadas as normas da
ABNT [Associacdo Brasileira de Normas Téenicas) em vigor.

* Enfotizamos que as referéncias bibliogrdficas devem ser colocadas no final do fexto;
e na ulilizacGo de notas, deve ser fomado como padréo, o uso do rodapé.
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