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EpiTORIAL

AROQUEIR®

Intencio ¢ dalvo. Curvatura das tantas varas da Educacio. ACao pard um ponto.
Objetividade na acio.

Mirar um alvo ji ¢ atingi-lo.

[déia-acao. Pritica do profissional da educagio que na solidioe de sua sala de aula,
experimenta, ousa, busca caminhos impares, para mediar conhecimentos, para insti-
gar a cognicio de seus aprendizes.

Arqueiro buscard sempre o alvo da intencio 4 agio realizadorn ¢ expansora.

Estaremos agui, vivenciando o que acontece nos mais remotos ambientes educa-
cionais com alunos surdos.

Neste primeiro nimero estaremos apresentando algumas priticas de profissio-
nais do INES, nos proximos...vocé.

Solange Maria Rocha



Vivenpo CiiNcias®

Ao longo das duas dluimas décadas, a equipe de Ciéncias do INES vem desen-
volvendo seu trabalho no segundo segmento do Ensino Fundamental ¢ no Ensino
Médio numa perspecriva séciointeracionista.

Trazer o aluno para discussoes, desenvolver o potencial criativo, a curiosidade e
promover o raciocinio, tém sido nossa meta.

Entendemos também, que a experiéncia visual & altamente significativa para
todos nds, no entanto, para o aluno surdo, ela é fundamental. O mundo desvenda-
se ¢ organiza-s¢ para ¢le através da visiio, portanto, seu processo escolar deve ser
construido principalmente em hasés visuals, Desse modo, privilegiamos recursos
visuiis, que junto com as priticas ¢ experimentos, sio fortes aliados pedagdgicos ¢
grandes dinamizadores da comunicacio.

A seguir mostramoes de forma esquemitica e através de exemplo, como pensa-
MOs € NOS Propomos a arar.

A -0 QUE BUSCAMOS COM NO5S50O ALUNO:
= Ampliacio da curiosidade natural;
= Atengao (Concentracio ¢ interesse);
= Observacio/ndlise;
= (Clendfcidace:
* Informagiao/formagio;
* Raciocinio logico;
=  Correlagio do “saber da vida” com o “saber formal”;
*  Resolugio de problemas,

B - COMUNICACAO: Jieret 1
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), Lin- | & DIDATICA DO DIA-A-DIA

gua Portugucesa eserita ¢ oral, gestos signifi-
cativos ¢ dramatizagies.

Uso e imagens ¢/on
Resgate de vivéncas dos alunos o/ou

- ESTMTEGIAS E RECURSOS: E:xp-;:ri:'.'ucl.u de lalvositGrio
Diebate, uso de imagens (jornais, revistas,
livros, rransparéncias, cartazes, filmes diddc-
cos Oou comerciais, etc)), experiéncias, de-
monstragoes, dramatizacoes e vivéncias dos
alunos. Ver figura 1. Conceintacio

N

Produgio de rexto

(preferencialmente iluseradog

D - AVALIACAO:

O processo de avaliacio deve ser cons-
tante, didrio e pode ser através de:

* Este texta fof organtzide por sembros da equipe de Cléncias oo INES, it elies
Angelive Nrwrmborg, Cafelyy o X Carovelivg, Moo efe Meitics Cout, Roging Auprsio 8, oo Mapalbaos, Rusina

Celia N dfe Afareicde



d-1: Auto avaliagio.
d-2: Por ohservagio de aritude e desempenho cognitivo em sala de aula, na produ-
¢io de rabalhos, em exercicios, experiéncias, ete.
Por comunicaciio direta (em momento formal ou nfio), em LIBRAS, em gestos
significativos, oralmente, com dramatizagoes; ja gue permit¢ maior
aprofundamento do conhecimento.
d-4: Escrita arravés de:

* Pesguisas (individuais ou coletivis)

* Trabalhos (individuais ou coletivos)

* Provas (individuais, em dupla, coletivas, com ¢ sem consul)

d-3

EXEMPLO DEATIVIDADE

Para turnmas de 8 série fol proposts uma experiéncia que visava, em Gltima instincia,
a formacio do conceito de propriedades das substincias. Pam mnmo, oferecemos 7
vidrinhos com substincias diferentes; em cadd um deles ¢ junto com eles, um guadro
que deveriam ler e preencher a medida que experimentassem (Vide figura 2).

As substincias em questio eram todas conhecidas, a saber: dpua, dlcool, dgua
oxigenada, dleo mineral (nujol), acetona, éter ¢ amonia,

Durante todo o processo os alunos experimentavam, debatiam entre eles ¢ com
o professor ¢ formulavam hipoeses.

Ao longo da pritica ¢ do preenchimento do quadr, j4 estava se dando a avalia-
¢io do grupo e de cada aluno. Apds esta etapa fol dado um exercicio escrito no gual
debatiam e consultavam o quadro, compondo um outro momento de avaliagao. E,
finalmente, em prova individual escrita na qual havia questGes sobre o assunto,

MNa verdade com esta atividade pratica também foram trabalhados outros aspec-
tos como: exploracio dos sentidos (visio, olfato, rato) ¢ método cientifico (obser-
vagio, anilise, formulacio de hipateses e conclusdes); houve reforco no conceito
de substincias (na identificagio de diferentes substincias, por suas propriedades)
e, finalmente, a formagio do conceito de propriedades das substincias.

EXPERIENCIA: DESCOBRINDO ALGUMAS SUBSTANCIAS.

O QUE VAMOS PRECISAR (MATERIAL

= 7recipientes de vidro com rolha ou tampa;

= 7 pratos peqguenos de aluminio (descartiveis);
*  dgua oxigenada lHequida;

*  Gleo mineral;

L} acenonag

LI -

= amdnia;
*  ilcool;
- 5§u:1;

*  fasforo.

COMOD FAZER (PROCEDIMENTO)
{(Yide figure 2)



DESCOBRINDO ALGUMAS SUBSTANCIAS

Propriedades das substancias JSigee
Obearse: Mizcs & vidro Gom Tite & rol com Colpque um pouccda | Qualéonome da
Euidicks ok substhnea ne prato. substinoia?
Qualéacor? E liguida? o chairs & foreou Acanda um fosfan e
E um liquida cleosa? frac? cologua sabra o prida,
gom guidado.
Substincas Qgue acontecau?
Y o £
T
™1
i |
e
= —__1-=|

Concluindo, o que propomos € a interagdo constante com o meio, o debate
permanente entre eles ¢ com eles, na busca do que lhes é conhecido no ambiente,
vm seu corpo, no mundo, etc., a fim de promover o pensamento especulativo e
critico i partir do contato e compreensao da realidade.
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PROGRAMA DE PREVENCAO AO USO
INDEVIDO DE DPROGAS

GRUPUID — Grupo de Prevengdo ao Uso Indevidn de Drogas / e’
e-metl: prevdrogas@ines.orgbr

E‘jtt histdrico faz parte do manual de Utilizacio que acompanha o Video: Indepen-
dénecia e vida, mas é relevante registrar que nada acontece gratuitamente. A existéncia
desse instrumento deve-se 4o sonho de um assistente social da instituicio chamado José
Carlos Magaldi, que em seu envolvimento com os alunos surdos, sentiu a necessidade de
um ponto de partida pari a discussao sobre prevencao junio a alunos gque usapvam uma
lingua diferente. A esse sonho juntou-se o aluno Luiz Mauro, aluno referéncia entre os
demais, ¢ gue sensibilizou o profissional Magaldi, rumo a idealizacio de um video com
legendas em Portugués. O projeto foi elaborado e com o apoio da Diregio Geral, da
entio Prof. Leni de Si Barboza, o mesmo foi enviado ao MEC de onde se recebeu verba
para i sua producio no final de 1996,

A partir dat, entra no processo de discussao dessa produgio a Prof' Emeli Marques
Costa Leite, que entusiasmada com a idéia defendeu a realizacio de um video, mio s6
com legendas em Portugués, mas também filmado com atores surdos e em Lingua Bri-
sileir de Sinais, Esse trabalho requereu esforgos concentrados de toda a instituicao,
pois seria uma experiéncia, antes, nunca realizada. Assim que as filmagens deram inicio
em maio de 1996, estas foram precedidas de discussao ¢ adaptacao do roteiro apresen-
tacdo pela empresa conmramda. Antes mesmo da formulacio de um pré-rowiro, os profis-
sionais da producio tomavam contato com a realidade dos alunos, através de leiuras ¢
encontros com o GINES — Grémio Estudantil do INES ¢ outros grupos de alunos que, aos
poucos, iam fornecendo subsidios para a construgio do video final.

Das lilmagens partciparam os atores surdos do entio GRUPFO SILENCIOS0 DE
TEATRO do Rio de janeiro, e dois profissionais ouvintes ja citados, o assistente social
Magaldi € a Prof*. Emeli.

Terminadas as filmagens, antes da edigio final, o video foi submertido ao grupo de
arores ¢ outros profissionais envolvidos, para apreciacio, e apos foi exibido para grupo
de alunos do INES, alunos estes, de nivel de escolaridade ¢ fixa etdria diferenciados. 56
apos esses cuidados € que foi feita a edicio final. Assim, fica claro que a prioridade na
fase de avaliagio desse trabalho [oi dada i opiniio dos alunos.

Pronto o video, a Direcao Geral apoiou a idéia da impressio de um manual de
utilizacio para gque copias do mesmo pudessem ser enviadas para todo o Brasil.

Fot a partir dessa fase que se estabeleceu a necessidade de formacio de uma Comis-
5a0 (ue pensasse 0s contendos do manual. Esse momento fei de fundamental importin-
cia para o trabalho em acio, hoje, dentro da instituicio. Essa Comissao transformou-se
em um grupo — GRUPUID — Grupo de Prevencio ao Uso Indevido de Drogas, que
pl.ﬂ']‘l'lﬂ.l'll.‘.ct: AE O MOmento.

Ovideo foi lancado em 1998 no INES ¢ para todo o Brasil, amravés de sua apresenta-
cio em Congressos e Semindrios. Centenas de copias ja foram distribuidas pelo Brasil e
novas copias ji foram feitas para arender a demanda de organizacoes que trabalham

i
Eiguaifie:
Aredrd Ltz elet Costa e Silva — Proffessor de Bducagedo Firca — UFRf — Especializagao e Surdles
Evvnedf Mercgraies Cretes Lirite — Progfessorse cle ol Lingre Portsiguaesey FUCMAT— Mestvomuda e Eingitisiice Aplicoda —UFR]
Rosberta Pinbeiro Lina — PicologailUGF — Expectalizagio em Nerropsicologio IESOPENES
Tieresa Cristine Ay Pinbef — Pecigope TVA—Professora de Ensino Fandanentol



com educacio de surdos ou desejem dar inicio ao trabalho de prevenciao nessa drea,

O PROGRAMA

Uma vez que o filme estava pronto sentiu-se a necessidade de implantacio de um
Programa de Prevencio. Niao havia nax escola nenhuma discussao ja sistematizada, que
desse a instituicio como um todo a garantia minima de unidade no discurso sobre
prevencio, ao abuso de drogas, sem o que qualquer proposta educativa mais ampla fica
prejudicada

O video: Independéncia e Vida, €, de futo, um instrumento rico ¢ muito criativo,
sendo adeqguado i populacio surda, como também i ouvinie, ji que possui legenda em
Portugués e ¢ todo encenado em LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais, Porém nao havia
garantia de que este marerial pio viesse a ser sub-utilizado, ndo s6 pela desinformagan
da maioria dos profissionais sobre o assunto, mas timbém, por se tratar de algo polémi-
co ¢ anal. Muitas pessods seniem-s¢ [CmeErosis, iNSCEUrancas Ou mesmo mostram-s¢
preconceituosas evitando falar de forma clara ¢ direta sobre o tema ¢ quando o fuem,
optam por uma abordagem longe do ideal.

Para se instalar um Programa de Prevengio, ndo basta a existéncia de um material
especifico, tem que se produzir um pensar comum, umi proposta que seji elaborada
por uma maioriy, Para comegar, no caso do GRUPUID, fez-se necessirio gue mais pesso-
as se capacimssem no grupo. Apenas dois elementos, na época detinham informacgoes
aprofundadas sobre drogas ¢ uma delas i havia trabathado num centro de tratamento
para adolescentes usudrios de drogas por 4 anos,

O amadurecimento do grupo, apesar de entio contar com apenas 4 pessoas foi um
processo natural, Quanto mais os profissionais aprendiam, mais ficava claro que nao
era possivel desenvolver um trabalho preventivo estangue ¢ desvinculado de um con-
TexXio maior,

Um dos instrumentos que mais ajudou o grupo a perceber e investir numa
proposta mais integral foi o documento: "Diretrizes de uma Politica Educacional de
Prevencio ao Uso Abusivo de Drogas” do Ministério de Educagan e do Desporto —
Secretaria de Projetos Especiais — 1993, Este documento por sua vez tinha respaldo
em pressupostos de um outro decumento da ABEADA2Y | As consideragoes ali con-
tidas trouxeram a luz a constatacio de que um Programa de Prevencio dentro de
uma Unidade Educacional, nio ¢ algo simples. Deve ser bem estruturado e de médio
¢ longo prazos. Sua aplicabilidade estd restrita a prevengio primaria, ou s¢ja, antes
de o aluno ter contato com as drogas, Também observou-se que prevenir nao ¢
restringir-s¢ a0 assunto especificamente, 20 CONtrario, 0§ segmentos mais progres-
sistas véem a prevengio como algo abrangente, voltada i valorizacio da vida como
um tado, bem como a um processo de discussio, de conscientizicio que permita ao
jovem situar-se diante da realidade que o cerca e fazer “escolhas”.

Afirma ainda que as propostas preventivas na escola devem estar sintonizadas
com as particularidades histdricas e culturais da populacio a qual se dirige, no caso
do INES, o surdo. Nio adianta importar experiéncias de outros lugares, pois a
clientela alvo € que vai determinar a forma melhor de ser trabalhada. Neste contex-
to o Video: Independéncia e Vida é um salto de qualidade, vez que € anico em wodo
o Brasil. Porém se este € apenas um dos muitos instrumentos, ainda falta muito
trabalho,

As articulaghes se fazem necessirias, pois hi que se integrar os projetos preven-
tivos educacionais com iniciativas sociais ¢ de saade pablica, do contririo os resul-

TABEAN Associvigdo Brastleire de Alcood e outra Diuges




tados sio pouco permanentes. No Brasil a situagio socio-politica-econdimica tem
um peso considerivel no uso indevido de drogas. Além disso a drogadigac® € hoje
considerada um problema de satde publica, portanto a escola nido pode estar sozi-
nha nesse processo, Além disso, a unidade escolar tem que wer uma proposta curricular
bem definida. O assunto deve permear todo o curriculo’, ndo apenas em matérias espe-
cificas, mas todos tém que estar preparados para falar sobre o tema quando ele apare-
cer. Hoje, sabe-se que intervencoes episadicas, tais como palestras, sio ineficazes, € ndo
produzem mudanca no comportamento. () processo tem gque ser continuo.

A preocupacio com a substincia deve contemplar a consciéncia de que drogas sao
tntg as licits como as ilivits, Normalmente, as pessoas tém uma nocio distorcida
sobre o que sio drogas. Na verdade sio quaisquer substinclas quimicas gue promovam
uma alteracio fisioldgica, perceptiva ou sensorial num organismao vivo. Desta forma o
ileool, o cigarro, os remédios, sio tio danosos para o organismo quanto a cocaina ou a
maconha. Nio da para falar dos efeitos nocivos das drogas numa mesa de bar. jia que o
dleool é a substincia mais utilizada e mais devastadora no mundo inteiro. Porém, tam-
bém ndo dai para fazer a pedagogia do "terror”, pois além de hipocrita nio condiz com a
realidade. Existem individuos gue conseéguem fazer um uso conteéxtualizado ou dentro
de padroes aceitivers, como tomar remédios prescritos por médico, ou beber social-
mente, ou fzer uso de algum cha alucindgeno dentro de um contexto religioso ou
cultural, sem que estes se tornem dependentes. A nogio de uso devido xindevido surge
para delimitr alguns conceitos/preconoeitos e evitar o alarmismo  irresponssvel,

O papel do professor passa encio a ser central neste processo, ndo s6 porque ele
¢ modelo, mas ambém porque € referéncia, confidente ¢ observador direto do
comportamento de seus alunos. Nele devem ser investidos os esforgos para a
capacitacio, ele & eSSty chave de odo o processo, Entao nao adianta ¢laborar um
Programa Preventivo sem contar com a participagio do docente, mas nio s0 este,
também técnicos, iInspetores, administrativos e até os de base ou apoio operacional
Todos devem estar sintonizados, falando a mesma “lingua”. Por esta razio € que os
Programas Preventivos devem se constituir de uma estrurura hierdrquica horizontal,
pois trabalhos impostos verticalmente ou de iniciativas isoladas nio fruddficam. A
avalineao enreriosa da realidade do INES fez o grupo perceber gue estamos na fase
embrioniria do processo, Hi muite 0 que se fizer, pessoas a serem capacitadas,
estimuladas, orientadas. Porém, cada passo dado, evidencia gque o caminho a ser
trilhado € esse, nao hi outro,

ACOES DESENVOLVIDAS

As agoes desenvelvidas pelo grupo tveram como ponto de partida a uiilizagio do
video “Independéncia e Vida", instromento que serviu para criar espagos de informa-
¢io, discussio ¢ reflexao junto aos alunos, ao grémio, através da apresentacio em
turmas piloto ou ainda quando apresentado em wirmas do ensino undamental ¢
profissionalizante.

A partir deste momento de reflexiio, nao 50 dos alunos, mas timbém do grupo, agoes
concomitantes foram surgindo, agora ndo apenas para seguir implantando um progra-
ma de prevencio na escola, mas rimbém para criar espacos para o encaminhamento da
demanda de uswirios que fomos conseando, jd existiam no INES. Fol assim, que
rouNCmos para apresentagao aos alunos os programas desenvolvidos pelos Grupos

! Ternan tatifizoud parat vefierir-se ao g ale diogarse — elrog — ouliodo — covestrdr dlvoges,
" Grrfirnne e fof 036870 el cparefoaten, apesarale ser i instrienento defasodv. Hege, Mediclas Provisorions exipem
af freseryebo elth fesnet ros crerrferdos escolares. Devesse verificor aindo as Diretrizes deatecl £O8,



Anonimos — NA ¢ AA, que resultou na formacio de gquatro grupos de matua ajuda s6
para surdos que ji se reiinem (com intérprere) em diferentes pontos no RJ.

Demos inicio a um trabalho de sensibilizacio e articulacio com entidades de aten-
dimento e/fou tratamento a dependentes quimicos, que por nunca terem se deparado com il
realidade nao wm em suas estrutanas condigoes de reecber um dependente surdo.

Na medida em que novas frentes eram abertas para dar conta de um outro momento da
prevengio (prevengio secundiria) que ndo nos cabia como escola fazer, seguiamos com a
implementacao de agoes que fazem parte da construgao do programa de prevencio,

Em parceria com o CONEN oportunizamos palestras de sensibilizacio no INES para
técnicos ¢ professores além de abrir um espago para a participagio de mais ou menos
25 profissionais ouvintes ¢ surdos no Curso de Capacitagio de Edueadores oferecido
pelo drgao entre abril ¢ junho de 1999

A partir de encontros na Coordenagiao de Orientacio i Pririca Pedagogica— COAPP, setor
do INES onde estio representados todos os segmentos de ensino e técnicos, reunindo
portanto profissionais que consideramos de fundamental importincia par o processo de
multiplicagao de conhecimento, foi possivel formatar ¢ implementar um curso com informa-
goes hdsicas sobre dependéncia quimica ¢ suas implicagoes, mais uma vez visando
instrumentalizar orientadores e demais profissionais interessados da comunidade escolar,

E importante lembrar que dos processos de construgio do programa de prevengio
e articulacio de espacos de encaminhamento para trammento, ainda socializamos nos-
sas experiéncias participando de semindarios ¢ congressos bem como pontuamos as
necessidades especificas do surdo em [Gruns antidrogas nacional ¢ estadual.

PROPOSTAS PARA ACOES FUTURAS

Sendo o INES uma instituicio de grande nimero de pessoas em sua comunidade, se fa
necessirio um contgente significativo de agentes afim de se implementar com sucesso qual-
(uer propost, seja el de execugio, ou de discussio de alguma agio a ser desenvolvida. Hoje,
o nimero de profissionais diresamente envolvido no projeto de Prevenciio, 03 professores e
01 psicdloga, ndo possibilit que as agoes a serem desenvolvidas acontegam de forma dgil e,
mais importante, reduz o universo das discussoes. Assim sendo, estamos trabalhando no
sentido de sensibilizir ourmos profissionais de dreas diversas a virem se juntar ao grupo par
melhor desenvolvimento de nossas propostas.

I 6bvio que um projeto com os objetivos agui citados nio obterd o xito necessirio
sem um profundo conhecimento téenico do assunto e com o envolvimento dagqueles
que lidam direta e diariamente com o corpo discente.

Aposando na solugio destes requisitos, o grupo de referéneia ofercce, com base na
demanda, um curso de 16h que tem como meta principal dar a0s demais profissionais
do INES informacoes gerais sobre o tema afim de subsidid-los para acoes fururas ¢
também, passo a passo construir uma politica interna para prevencio,

Ainda nesti mesma fase devemnos tumbém observar a capacitacio do préprio Grupo
Gestor do projeto, que precisa estar sempre atualizado objetivando atender a demanda
provocadi pelas acoes implantadas, pelas circunstincias sociais; assim como estar em
sintonia com a politica governamental. Neste ano de 2000 estamos participando do
curso de Prevencio ao Uso Abusivo de Drogas — “Diga Sim a Vida", promovido pelo
Centro de Educagio i Distincia da Universidade de Brasilia

Ourro segmento de extrema relevincia no aspecto capacitaciio € o relativo as pesso-
as surdas que ji trabalham em educagio, uma vez que entendemos serem estes os mais
indicados para os papeis de Agentes Multplicadores da Proposta de Prevencio, assim
como de Conselheiros para atuagio junto aos surdos dependentes quimicos.



Utilizando nossa principal ferramenta, o video “Independéncia ¢ Vida", daremos
continuidade com o Grémio Escolar, grupo de referéncia junto aos alunos, aatvidades
que propiciem informacio, discussio e reflexdo na comunidade discente, implementando
assim o processo de prevencio. Ainda utilizando o video, apoiaremos os profissionais
que lidam dirctamente com o aluno, na realizacio de reunides periddicas com cada
turma 4 fim de avancar na proposta de prevenciao no INES.

Embora entendamos nio ser de responsabilidade da escola o tratamento de adic-
tos, também nao poderiamos vir a ignorar pessoas que, infelizmente ja nao se encon-
tram dentro do aspecto de prevencio primidria. A partir da criagao dos Grupos de
Andnimos especificos para surdos, percebemos a4 importineia de solidificar tais agoes,
sinalizando i comunidade beneficiada com a existéncia dos mesmos, assim como
municiando teenicamente tis Grupos no que for especifico is caracteristicas dos sur-
dos, quando se fizer necessdrio. Ainda neste aspecto estamos formalizando parcerias
com instituighes gue ji tém um mrabalho desenvolvido no wcante ao atendimento de
adictos, como a Casa do Lins ¢ o CREDEC, objetivando instrumentalizi-los para o
atendimento a esta clientela, que, como sabemos, apresenta algumas especificidades.

Como entendemos prevengio de forma integral ¢ nio como uma agio isolada,
restrild aon wema, esperamos gue uma vez instrumentalizado pelo curso deé capacitacio
que esti sendo ministtdo pelo GRUPUID, a Coordenacio de Orientacio i Priitica
Peclagogica (COAPP) deste INES possa inserir o assunio “drogas” como emi [ransverso
no curricidum, considerando como base filosdfica a qualidade de vida como um todo.

0 INES, instimicio de referéncia nacional no aspecto surdez ¢ educacio, tem tim-
bém como missio a socializagio de seus conhecimentos e experiéncias. Portanto, ¢
também tarefa deste Grupo, uma vez solicitado, prestar assisténeia téonica 4 instituicoes
escolares ou clinicas, gue tenham em seus contigentes pessoas surdas.

Gostariamas de observar ser de fundamental importineia a participacio da familia em
todo o desenvolver do processo, Portanto, deverdo ser ainda realizadas reunioes de
sensihilizacio ¢ informacio sobre o tema, 4 fim de construir um projeto em que o familia e a
comunidade escolar partithem uma mesma visdo e tenham os mesmos conhecimentos.

Finalizando, gostariamos de ressaltar que nenhuma das aghes aqui propostas acon-
tece isoladamente ou de forma departamentalizada como foram descritas acima. Seria
impossivel obrer sucesso em nossa proposta sem atacar de imediato as situacoes que
solicitem uma intervenciao. Tal fito provoca uma interacio fundamental entre nossas
agbes com reflexos positivos na efetivagio dos nossos objetivos.




ENSINANDO PORTUGUES
COMO SEGUNDPA LINGUA

Prof* Wilma Favorite' ¢ Prof* Teresa Cristina A Pinbeiro’

*Tudo no mundo estid dando respostas, o gque demora € o tempo das perguntas”.
Jusé Saramago

I-INTRODUCAO:

Antes de passar ao relato, consideramos importante descrever um pouco do cami-
nho percorrido ¢ os fundamentos teorcos deste trabalho.

Hai cerca de trés anos, o tabalho de lingua portuguesa vem sendo repensado no
sefor gue se ocupa do primeiro segmento do ensino fundamenal do INES. O movimen-
to de mudanga no ensino de pormugués, que se iniciava nos segmentos de 5% a B série
ensino médio, com a assessoria da professora e lingilista aplicada Alice Freire (UFR]),
motivou alguns professores daquele setor i reverem suas priticas pedagogicas,

Assim, em 1998, um grupo de professores do setor que engloba de CA a 4 série
solicitou um curso de “Introdugao & Aquisicio de Segunda Lingua” que foi ministrado
no INES, pela professora Alice Freire, que i época ja assessorava a equipe de lingua
poruguesa bi dois anos. Através desse curso que abordou diferentes aspectos do
processo de aquisicio de segunda lingua por aprendizes ouvintes, ficaram bem claras as
intimeras semelhancas entre o que caracteriza tal processo e o que ocorre com apren-
dizes surdos em relagio ao portugués. Entusiasmado com as novas perspectivas teori-
cas ¢ priticas que o curso suscitara, aquele mesmo grupo de professores e seus
orientadores pedagogicos passaram a contar, nos anos de 98 ¢ 99, com a assessoria da
professora Alice Freire que, além de proporcionar subsidios tedricos, possibilitou a
capacitacio pritica dos professores através de oficinas de trabalho com leitura ¢ escrin
cem segunda lingua.

E essencial essencial, entretanto, frisar que a despeito de contarmos com o respaldo
tedrico dos estudos de aguisicio de segunda lingua, o trabalho que estamos realizando
representa ume construcio inédita de conhecimentos que esti apenas comegandao,
Algumas de nossas intuictes ja s¢ rornaram certezas, todavia ha inameras indagactes
gue precisam ser respondidas, Afinal onde se encontram a eoria e material diditico
relativos 4o portugués como segunda lingua para surdos no Brasil?

Um grupo de profissionais do INES esii enfrentando esse desafio, tio grande pam
nds comao ¢ pant os surdos adquirirem o portugués. Por i8so aproveismos o espiaco
deste relato para convidar outros colegas a participarem da produgio desse novo
conhecimento

11~ PRESSUPOSTOS TEORICOS: BREVES DEFINICOES E ALGUMAS INQUI-
ETACOES

0 ensino do pornuguds como segunda lingua para aprendizes surdos pressupoe o
trabalho articulado de trés tipos de conhecimento que as pessoas utilizam no processo
de construgao de significados: o conhecimento de mundo, o conhecimento de orga-
nizacio textual e o conhecimento sistémico.

O conhecimento de mundo diz respeito “ao conhecimento convencional que as
pessoas tém sobre as coisits do mundo, isto &, seu pré-conhecimento do mundo. Ficam
armazenados na memoria conhecimentos sobre virias coisas e agoes, por exemplo,

"Mustreern Letros (PUC R, oo™ dle Portrggeeds i INES ¢ ordeatoders ofe portuguée consoe 2 finguae feeree e setor dle CA
it 4 sirie ol INES
“Peclpogo, prof da 3 seefe do eesino fancamenial el INES



festas de aniversirio, casamentos, oficinas de consertos de carros, postos de gasolina,
concertos musiciis eic,, conhecimentos construidos ao longo de suas experiéncias de
vida” (Parimetros Currieulares Nacionais, Lingua Estrangeira, MEC/98).

No caso dos surdos, consideri-se que a construciao desses “blocos de informagan”
se realize por meio da lingua de sinais, ja que tis conhecimentos sio adguiridos nawral-
mente pelos individuos em ineragio social. Dai a importincia crucial de trés aspectos:
aaquisicao da lingua de sinais por surdos o mais cedo possivel; o dominio de lingua de
sinais por pais ¢ professores de surdos; o estabelecimento de parcerias constantes (s¢
possivel institucionalizada) entre profissionais ouvintes e surdos,

O conhecimento da organizagao textual “engloba as rotinas interacionais que as
PESSOAs USam para organizar 4 informacio em textos orais e escritos”. (idem). Os s
tipos bdsicos de textos (narrativos, descritivos ¢ argumentativos) “sao usados na orga-
nizacio de virios outros tipos de wxtos que tém fungoes diferentes na pridca social:
textos literdrios (poema, romance, e}, textos pedagGgicos (material diditico, aula
expositiva, erc.), texios cientificos (relatdrio de pesquisa, trabalho publicado em revisea
cientilica, etc.), textos epistolares {carta pessoal, carta de negocio, etc.), textos de pro-
pagandas (antncio para vender uma TV, entrevistas, debares, erc.). Assim dependendo
do alvo a ser atingido, o autor escolherd um ou outro tipo de exio” (idem),

Agui cabe perguntar: Que tipos de organizcio textoal existem mi lingua de sinais?
CQuais suas caracreristicas? Em gue o8 surdos se baseiam para ler e escrever uma vez que
a lingua de simais nido wem representacio eserita? Como passar do espaco tridimenssional
e corporal do universo discursivo da lingua de sinais para o espaco plano ¢ verbal do
pOrtugues escrito?

Muitas outras perguntas podem s¢ somar 4 estas. A importincia dessas indagacoes
sao as reflextes que elas geram ¢ a urgéncia que aponam par pesquisa nessa drea.

(} terceiro tipo dée conhecimento mencionado, o conhecimento sistémico, refere-se
“aos varios niveis de organizacio linguistica que as pessoas t&m: os conhecimentos
Iéxico-seminticos, morfolGgicos, sintiticos e fonético-fonologicos.  Ele possibilita que
as pessoas, ao produzirem enunciados, fagam escolhas gramaricalmente adequadas ou
gue compreendam enunciados apoiando-se no nivel sistémico da lingua”. (idem)

Agui mais uma vez algumas questSes devem ser levanradas: — Quais sio as caracte-
risticas do plano sistémico da Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS)? De que mode pode-
mos instigar nossos alunos a produzirem comparactes entre as duas linguas: a LIBRAS
€0 portugués? Sabemos que ha frtissima literatura em lingua inglesa acerca da estruto-
ra pramarical de diferentes linguas de sinzis em especial da Lingua Americana de Sinais
{ASL). Infelizmente 0 mesmo ndo ocorre com i LIBRAS cuja descrigio vem se constril-
inelo por alguns poucos lingiiistas brasileiros. Entréranto, essa situacio nio deve nos
panilisar. Podemos e devemos recorrer a alunos surdos com mais Auéneia em LIBRAS
ou i surdos mais velhos de ourras tarmas da eseola ou de nossa comunidade para junto
com ¢les descobrirmos esses ¢ outros aspectos da lingua de sinais, preciosos pam
possibilitarmos com mais competéncia a aprendizagem do portugués.

Sao esses res conhecimentos que is pessoas utifizam na construcio dos sentidos
para aleancarem seus propositos comunicatives, levando em conta as expectativas de
seus interlocutores em relacio ao que esperam no discurso, O5 interlocutores, porseu
turno, “projetam esses conhecimentos na construgio do significado. O processo de
construgio do significado resulta num modo como as pessoas realizam a lingusgem no
uso ¢ ¢essencitlmente determinado pelo momento que se vive (a histdria) ¢ o espago
Cm que se At (Com textos culturais ¢ institucionais), ou seja, pelo modo como as
pessoas agem por meio do discurso no mundo social o que foi chamado de a natureza
socio-interacional da lingu agem. Assim, 0§ significados nd0o ¢5tio nos textos, sao
construidos pelos participantes do mundo social: leitores, eseritores, ouvintes e falan-

tes”. (idem)



Por fim € essencial salientar que "o entendimento de qualquer processo deaprendi-
zagem parte da constatacio de que o aluno sempre relaciona o que quer aprender com
aguilo que ji sabe. Em outras palavras, na construciio do conhecimento, o aluno projeta
os conhecimentos que j possui no conhecimento novo, num esforgo de se aproximar
do que vai aprender, No easo especifico de aprendizagem de uma segunda lingua, L2, o
aprendiz contribui de maneira decisiva para a tarefa de aprender a partir de seu conhe-
cimento sobre sua primeira lingua, L1, seu pré conhecimento do mundo ¢ dos tipos de
eX1o com 08 (uais esed amiliarizado”™ (Freire, 99)

Il -UM REGISTRO DA SALA DE AULA )
A— CONSTRUINDO AS CONDICOES DE PRODUCAO DE LEITURA

Com base nos pressupostos tedricos acima explicitados, estamos desenvolvendo
nossa pratica pedagogica no que se refere ao ensino de portugués, Agori mals Seguros
do caminho escolhido, ji € possivel socitlizr um pouco essa experiéncia

Iniciamos o ano de 2000 e, logo apos os primeiros contatos com a mrma, foi possivel
perceber a grande mobilizagio dos alunos (3* série do ensino fundamental) com a
poluicio da lngoa Rodrigo de Freitas. Em lingua de sinais conversei com os alunos a fim
de avaliar o conhecimento do grupo sobre o assunto. Foi possivel constatar que, para
eles, o termo “poluicio” estava associado, na maioria das vezes, apenas a idéia de sujeira
na lagoa. Seleclonei, entio, diversos artigos de jornais e revistas que loram “lidos” pelos
alunos com o apoio e a orientagio do monitor surdo®. Neste momento niao havia a
pretensao de gque os alunos tivessem dominio integral dos textos; o objetivo era de
fornecer conhecimento de mundo sobre o tema em foco.

Apds essas atividades de leftura de mundo, arravés da leinara dos textos, foi possivel
avaliar através de uma atividade (desenho com registro escrito sobre 4 poluicio da
lagoa) que o grau de compreensao dos alunos havia sido ampliado. A poluigio da lagoa
ji aparecia associada a2 momandade de peixes, esgoto, mal cheiro, enre eutras coisas,

A paurtic dad construimos o plancjamento de lingua portuguesa articulando contetidos de
Estudos Sociais ¢ Ciéncias, Como estratégia desencadeadora de novos desdobramentios
sobyre o tema, fizemos uma visit ao Corcovado. De 14 foi possivel observar acidentes geogri-
ficos, hairros do municipios do Rio de Janeiro ¢ a poluicio na lagoa e nas pratas.

A estratégia da visita permitiu a realizacao de duas atividades de eserita; um bilhete
produzido pelos alunos informando aos responsiveis o que iria acontecer; ¢ um regis-
tro de observagoes, previamente trabalhado, que os alunos leviram para mapear deter-
minadas informacoes* durante o passeio.

Em seguida, ja de volia a sala de aula, foi feito um levantamento acerca dos registros
individuais dos alunos . Dnividas foram esclarecidas, diferentes marcagoes foram socia-
lizadas entre os alunos; enfim foi o momento de identificar que conhecimentos os
alunos adquiriram para encaminhar um texto narmativo sobre a visita; texto que fvore-
ceria 0 conhecimento de organizagio texmial € o conhecimento sistémico do portugués,
além de permitir imimeras comparagoes entre as duas linguas (LIBRAS e Pormugués).

O texto foi construido pelas professoras de 3% série a partic de todo conhecimento
vivenciado pelos alunos. Depois, o texto fol apresentado e trabalhado com a turma,
tendo como mediador o monitor surdo. Aspectos relacionados ao género rextual (nar
rativa) foram trabalhados: seqiiéncia dos fatos, paragrafacio, dtulo, autores. O titulo foi
criado e escolhido por votagio pela turma. E, depois de os alunos demonstrarem uma
cerm “intimidade” com o exto, as davidas sobre os significados de palavras ou expres-
soes foram sendo esclarecidas através de exemplos em lingua de sinais, drmatizacoes,
desenhos, de modo a fornecer pistas que levassem os alunos a inferir os sentidos possi-

e einctenng ol asdtor o preofissional sl costiraiolo pefa eseole g ati franio aos professores e adimos,
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veis ¢ os sinais correspondentes. Em muitos casos os alunos ji conheciam os sinais; s6
faltava relaciond-los ds palavras em portugués,

As questdes morfo-sintiticas selecionadas foram teabalhadas em LIBRAS ¢ Portu-
gués através de exercicios confeccionacdos 4 partir do texto, isto €, contextualizacos.,

B-UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DE EXERCICIOS

Com o texto escrito em tolhdes de papel pardo € possivel seguir com as seguintes
sugesthes:
*  Interpretando as idéias e organizacio do texto

1) Leimra do rexto por cada aluno {em portugués)

23 Conversa informal entre professor, monitor e alunos tendo como referéncia
perguntas, ais como;
a) Esse texto fila de que?
by Como vocés sabem? Que palavras, frases, trechos mostram o que foi respondidoe?

Essa parte da interpreracio deve ser feita em LIBRAS com a ajuda do monitor, O
objetive ndo ¢ traduzir o texto ¢ sim fzer com gque os alunos contem o gque entenderam
ganhando assim confianga na sua capacidade de ler.

3y Aprofundando o conhecimento do texro:

a) Voods observamm gue o texto em uma ordem?
b) O que se [ala primeiro? Observem o primeiro afastamento da margem
(parigrafo). Yamos ler 56 esse primeiro trecho?

[ importante que o professor continue a conversa anotando em um canto do qua-

dro, resumidamente, 0 que vai sendo falado pelos os alunos.
¢} Repetir esse “caminho” em cada paragrafo do texto.
d) Por firn, dizer aos alunos que esse recurso lem o nome de “pacigrafo”, feendoa
relacio com o sinal correspondente ém LIBRAS.

4} Apds isso, ji € possivel examinar outros aspecros de cada parigrafo, ainda através

da conversa com O grupo:
i) Que palavras, expressoes vocds nio conhecemn?

Nos casos de davidas, o professor nao deve fazer o sinal de imediato, mas sim levar
o aluno a inferir os sinais.

5) Resolvidas as dividas de vocabulirio propomos que o texto seja relido pelos os

alunos. Entio perguntamos:
a) O que voces acharam entre a primeira leitura e esta?
b) Quem pode contar o wxto para a rma¥

E importante nio deixar o aluno lee “palavea por palavra”, mas sim que ele demons-
tre compreensao do sentido daquilo que esti lendo.

Apds estas atividades, em se tratando de um texto narrativo, datado e localizado, foi
possivel explorar expressoes de tempo e lugar. E preciso estarmos atentos para traba-
fhar o que € mais relevante em cada texto,

A partir daf, focalizamos a flexio de pessoa ¢ tempo, ji que esse comeddo fazia parte
da organizacao desse texto, operando com a gramitica dentro de um contexto previa-
mente vivenciado pelo aluno.

Para finalizar, gostariamos de reafirmar o nosso entusiasmo com os resultados gue
esse tnibalho tem alcangado.
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ENSINO PROFISSIONALIZANTE

PRODUTIVO
Equipe da DIFPRO’ — INES

Dunrm de sua missao institucional, o INES — Instituto Nacional de Edueacio de
Surdos, vem prestando atendimento direto a comunidade surda de wodo o Brasil, ¢
indiretamente através de Assisténcia Técnica aos estados, municipios e comunidades
em geral, com os seguintes servigos na area de Educagao Profissional:

 arendimento a pessoa surda, aluno ou ndo, inserindo-0 no mercado de trabalho
através da empregabilidade formal;

= reinamento em empresas a partir de convénios;

s cursos de Qualificacio Profissional, criando postos de rabalho nas proprias ofici-
nas profissionalizanie produtivas.

Diversas empresas, instituigoes publicas ¢ privadas, vém contribuindo com a for-
magio da pessoa surda, somando esforcos ¢ recursos, objetivando sua insérgio no
mundo do trabalho. Nosso sucesso, sem margem de davidas, deve-se a est sintonia
constante com as empresas, gue além de absorver a mao-de-obra rreinada, transfere
tecnologin para realimentar nossos cursos de QF,

NOS50s PARCEIROS
AMAL — Associacio de Moradores de Lamainjeiras - Brinks - Capacitacio Solidaria - Casa
de Sadde Laranjeiras - Celina Decoracoes - Clinica Enio Serra - DETRAN - DETRAN/
Insrtuto Félix Pacheco - DINAP (Abrdl Caltueal) - ECOS - FENAL - FENEIS - FIRNAS -
Leader Magazine - Manjar Alimentos - Miami Toalheiro - Modern Closet - Moveis Roma
Perrobris - Se essa Rua Fosse Minha - SETRAB/R] - Sindicaro da Indistria Mobiliaria do
Estado do R] - Tintas Finas - UFR] - CIBE - UVA— Universidade Veiga de Almeida - Xerox do
Brasil

Todas as empresas si0 hem vindas nesta uniio de esforgos, e gostariamos de registrar
nosso profundo agradecimento a estas empresas pela valiosa contribuicao prestada.

NOSSOS CURSOS DE QUALIFICACAD PROFISSIONAL
"ENSING PROFISSIONALIZANTE PRODUTIVO”

Nossos cursos estao estrumrados por polo, cada polo comporta virios cursos, ¢
dentro da perspectiva de Ensino Profissionalizante Produtive, uma proposta inovado-
ra, 40 mesmo wempo gque gualifica, cria posto de rabalho exercendo atividade comer-
cial, certifica seus alunos, preparando-os para atuarem no mundo do trabatho.

VYer organogrami il pigina seguinte.

EM NO5S50S CURSOS FABRICAMOS E PRESTAMOS OS SECUINTES
SERVICOS

Mesis - eadeiras - bancos - armadrios - estampas em camisas - bonés - brindes persona-
lizados « faixas « placas - galhardetes - cartazes - adesivo para geladeira e mdo que vocé
precisa para divulgacao - prepammos mao-de-obra especializada em micro informatica
- servigos de lavanderia doméstica e industrial - como formar uma cooperativa de
surdos - em fase de implantagio: atvidades artisticas, circenses, cerimica.

ATIVIDADES TRANSVERSAIS

Educacio para a satde — prevencio ao abuso de drogas - ecologia - esportes - cidada-
nia e ética,

{EPRO — Divisdo de Ehcemedndnenio Profisiomead — INES



ORGANOGRAMA DA DIEPROD

PIVISAQ DE ENCAMINHAMENTO E QUALIFICACAD
PROFISSIOMNAL RESPOMNSAVEL NO INES

PELA EDUCACAD PROFISSIONAL

Desenvalvimentio
e AplicacGode (e
Modelos

Pdlo Mobiliario

Pdlo Incubador
do Cooperativas

:
:
!

Pélo Informdtica

| Pélo Artesanal @ |
" Arthstice f Pélo de Servicos

1 ]

Se voce deseja conhecer mais profundamente nosso trabalho, ou se necessita
de suporte para implementacio de trabalhos na drea de qualificagio ou encaminha-
mento profissional, solicite nossa visita em seu municipio através do elefux (Oxx21)
285-5107, e-mail: dieprofwines org.br ou home page: hip://www.ines.org.br

Junte-se a nds. Sua opiniio ¢ muito importante para o nosso trabalho!

Sua instituicdo pode receber nossos informativos, preenche o cadastro abaixo
e nus envie pelo fax ou e-mail

Instituican:; B

Enderego:

Bairro; _ Municipio:

Estado: o CEP:

Tel: __FAX;

E-mail: ===
Contato;

Nome:

Carpo/Fungio: .
Solicite informagdes mais especificas sobre nosso rabalho, que iremos respon-
der ou se necessitarem, podemos agendar uma visita institucional.




EXPERIENCIAS DE MATEMATICA EM SALA
DE AULA COM ALUNOS SURDOS

Vera Liicia Pitta de Soiza’

O objetiva deste artigo & relatar algumas dessas experiéneias de como foram
construidos certos conceitos de geametria: pontos, retas, dngulos, solidos ¢ Aguras
planas, Em 1986, lecionava em escola do Municipio do Rio de Janeiro quando foram
oferecidos cursos no Centro de Ciéncias da Fundagio de Amparo a Pesquisa do
Estado do Rio de Janeiro para professores das redes Estadual e Municipal, O objetivo
era formar professores multiplicadores do ensino da matemitica por meio de materi-
als COnCretos,

Esse foi o ponmo de partida para uma mudanca na minha pritica de sala de aula,

Em 1989, no curso noturno do Instituto Nacional de Educacio de Surdos (INES),
percebi que alguns alunos chegavam cansados apas o trabatho, desmotivados, embo-
ra manifestassem interesse em assiseir s aulas,

Avaliando minhas aulas, conclui que havia necessidade de rornd-las mais dindmi-
cas, ¢ que a cada dia, despernassem neles curiosidade para as proximas.

MATERIAL CONCRETO NO ESTUDO DA CEOMETRIA

As atividades eram constituidas de problemas e situagoes familiares ao aluno,
sejam as ji vivenciadas pelo mesmo ou suas necessidades diarias. O marterial concreto
utilizado (confeccionado ou nio) foi: TANGRAM?, palitos de churrasco, canudinhos
de refresco, embalagens ¢ sélidos de madeira, e exploranda rambém, o ambiente
fisico da escola. Este material € apenas uma estratégia parma promover a reflexao do
aluno sobre aspectos de um determinado conceito que s¢ quer construir. Procuro
sempre respeitar o ritmo de aprendizagem dos alunos, permitindo gue abandonem
gqualquer apoio de recursos materiais, no momento em (ue S¢ sentem Segurns,

Desenvolvemos a atividade da seguinte manein;

A atividade com TANGRAM iniciou-se com o aluno construindo seu proprio jogo.
A cada dobradura do papel, exploramos vinos conceitos matemadticos, analisamaos as
figuras do quadrado, tridingulo, e paralelogramo.

pedi que fzessem um quadrado com a metade de uma folha de papel oficio;
colocamos a figura em virias posigdes no ar, porgue, algumas vezes, o aluno nio
reconhece o quadrado em determinadas posicoes,

contamos os lados, vértices ¢ ingulos;

relacionamos a figura ¢ os angulos com os objetos do ambiente da sala e da escola;
dobramos o quadrado na diagonal, observamos que o ingulo de 90 foi dividido ao
meio, Relacionamos a drea do quadrado com a do triangulo formado pela dobradura;
continuamos com as dobraduras, até construirmos o paralelogramo. Exploramos
nesta figura o mimero de lados, angulos ¢ o paralelismo dos lados.;

apos recortar as pegas, cada aluno montou o seu TANGRAM;

* construimos figuras usando as pecas do jogo;
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« rada aluno recebeu uma folha com desenhos de retingulos em virias posigocs,
para cobrir com um niimero determinado de pecas, anotado dentro de cada ligura;

* numa folha de blocio’ relacionamos o namero de lados, lados iguais, lados parale-
los, mimero de dngulos e suas medidas;

= folha com figuras planas do paralelogramo e trapézio foram entregues aos alunos,
Repetimos a mesma atividade desenvolvida com os retingulos;

* na construgio do conceito de drea estabelecemos como unidade de drea o quadra-
do e, verificamos quantas vezes ele cabia dentro de cada retingulo da folha traba-
lhada anteriormente. Seguimos com a mesma atividade para as outras figuras.

No término do rrabalho a surpresa foi gran-
s de, pois durante o desenvolvimento das
atividades o aluno mais cansado, que as vezes
ficava apitico, com baixo rendimento. venceu
todas as ctapas propostas com rapidez e, sem-
pre que terminava, circulava pela sala para aju-
dar aos colegas, declarando: “Esse trabalho ¢
interessante, ficil e muito bom™ Conclui wer sido
acertada a opgio feita.

EXPERENCIA COM ALUNOS DO CURSO DIURNO

Outra experiéneia mais recente foi a que iniciei com alunos do curso diumoe,
normalmente mais jovens. Quando um aluno me trouxe uma noticia de jornal com o
ttulo: “O jogador gue estava em melhor ingulo para fazer o gol”, resalvi iniciar o
estudo dos conceitos de geometria.

Iniciei o trabalho em sala de aula desenvolvendo conceitos gue o ouvinte estabe-
lece em sua relagio social. Pela auséncia da audiciio, o aluno deixa de adquirir concei-
tos, que naturalmente, sao adquiridos em “conversas espontineas”, por exemplo,
alguém afirma: “A loja fica numa rua paralela a essa, entre na primeira perpendicular
i esquerda...”, *o jogador que estd em melhor dngulo para fazer o gol é ...". Por esta
raziio sempre que o conteddo permite, procuro partir de um tema ji conhecido pelos
alunos, ¢ exploro ao miximo a percepgio visual do surdo — caracteristica da sua
forma de ver 0 mundo. Por essa raziao, detalhes de uma aula externa que passam para
o5 alunos ouvintes desapercebidos, sio observados pelo surdo.

Trabalhel outros conceitos fundamentais para desenvolver a questio proposta
pela noticia do jornal.

Iniciei pedindo aos alunos que trouxessem embalagens | que se juntaram a solidos
de madeira ji existéntes na sala.

As etapas do processo foram se desenvolvendo naturalmente:

= estabelecemos relagoes de semelhanca ¢ forma entre os solidos e objetos do meio
fisico:

* abrimos uma caixa e colocamos um objero dentro. Trabalhamos fronteira, interior
¢ exterior. Relacionamos com a sala, a escola, as fronteiras do Brasil e do Estado,
usando mapas;

* foi feito um plano inclinado com a mesa do professor, onde classificamos os solidos
gue rolam e os que nio rolam. No primeiro momento, usamos sd os solidos que nfiio
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rolam. Cada aluno ficou com uma caixa onde analisamos os clementos vértice, aresta
e face, Cada clemento estudado foi relacionado com os objetos da sala de aula;

s jdentificamos e totalizamos as faces, vértices e
ANCSLis;

* ahrimos as caixas ¢ planificamos;

* £m outho momenro, oferecemaos aos grupos
salidos planificados. Montaram e tomatiziram
o0s vértices, faces e arestas;

*» analisaram as diferentes formas dos poligonos -
das faces;

* ghservaram que pelas arests passa uma ret, ¢
que o cncontro das arestas determinava o vértice;

* iniciamos o estudo das nogdes de ponto e reras, usando, agora | para essas nogoes, palitos
de churrasco efou canudinhos de refresco;

* cada aluno tinha um par de palitos de churras- £
o e estavam sentados num grande cireulo. A
nocao era dada em Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), Lingua Portuguesa escrita no qua-
dro de giz e, em seguida, representada pelos
alunos com os palitos.

Ex.: Represente, usando os palites, uma situa-
o que lembre duas retas  concorrenics,

= Um aluno do grupo formulava a pergunta que,
a seguir, era respondida com a representacio de palitos por outro, realizando,
assim, a verificacao da aprendizagem ;

* continuamos com o mesmo material para trabalhar ingulos. 08 alunos faziam dngu-
lo de K em wvirias posighes, no ar, dngulos agudos ou abmusos, ingulos comple-
mentares, suplementares e replementares;

* listamos as palavras que usamos para formar camph ,;,1;»,,
os conceitos em folhas de papel, para serem e
consultadas na aula externa, juntamente com
4 utilizagao da LIBRAS,

Em todas as atividades, procuramos exem-
plos na sala de aula, fora dela ou situagoes diver-
sas onde os alunos pudessem demonstrar trans-
feréncia de aprendizagem, como por exemplo,
no campo de futehol do INES:
= nos prédios em volta do campo os alunos perceberam prismas, paralelismo entre os
andares, nos degraus da arquibancada e nas barras paralelas para ginastica;

= observaram, também, colunas verticais dos prédios e figuras planas nas janelas;

* no campao de futebol, assinalaram as linhas do campo que eram paralelas, perpendi-
culares e concorrentes. Na baliza, os ingulos de 907;

* na lateral da arquibanecada onde existiam dois ferros paralelos cortados por outro
transversal, verificaram que alguns dngulos eram iguais e outros suplementares,
= as vigas da laje de cobertura da arquibancada eram paralelas ¢ que a cobertura era

inclinada em relagao a parede,
* 0 tronco de uma drvore era inclinado em relacio ao chao.




Voltamos i noticia do jornal usando os pro-
prios alunos para representar a situagio.

* Foram colocados trés alunos em dngulos dife-
rentes, frente 4 baliza. Com um barbante amar-
rado 4 baliza, indo até o aluno e depois ao
outro extremo da baliza. Com os trés alunos
foi feito isto, como mostra a figura 1, medindo
os dngulos (como mostra a foto). Os alunos
puderam verificar quem estava em melhor in-
gulo de visio da baliza. |

* No circulo do meio de campo cobriram a cir-
cunferéncia com o compasso de jardineiro®.
Mediram o raio ¢ o didmetro,

Nas atividades externas usamos a LIBRAS N TS
como meio de comunicagio ¢ cartazes sempre R F |
que havia necessidade de escrita. i . A Tre

Ao voltarmos para a sala de aula, cada aluno | " 2
foi ao quadro, a fim de registrar o que observa- o
mas e aprendemos na aula externa.

Atualmente, estamos usando o computador
pitea construcio de dngulos, cileulos de dngu-
los internos e externos, dingulos determinados
por duas paralelas ¢ uma transversal € constru-
cio de figuras planas.

Penso ser essc um caminho interessante para
mim e os alunos, devido a propria declaragio
de uma aluna: “Essa matematica & ficil”.

E a matemitica que estd inserida na nossa
vida trazida para a sala de aula.

Concluindo, podemos dizer que o desenvolvimento desse trabalho, estd atingin-
do o0s objetivos tracados, tendo em vista o interesse demonstrado pelos alunos € o8
baons resultados obtidas.
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ENsINO DE Fisica:
UMA QUESTAO DE ENERGIA

Adriana Rochia dos Santos’

“0) ensino da Fisica tende a ser teorfco, se afastando do dia-a-dia, ou seja, é
ensinada como se nadea tivesse bd ver com a vida das pessoas, ndo ¢ estimulade
para explorar ¢ conbecer bem sua drea de atuagdo e como ¢ onde convivemos
com efa”

Nn ensino de fisica, o cilculo ¢ 0 uso de formulas tém predominado sobre os
demais aspectos ¢, quase sempre, 08 assuntos sio tratdos de maneira desagradivel
para os alunos, nio fazendo relagio da fisica com o cotidiano, prejudicando o
surgimento de auténticas vocacoes cientificas, ou o interesse pelo desenvolvimento
desta drea do conhecimento,

Com o objetivo de estimular os alunos 4 participarem ativamente dos debates,
levando-os a perceber 0 estreit relacionamento da ciéncia ¢ da recnologia com
nossas vidas e com a sociedade em geral. Em meu wrabalho de sala de aula, tenho
urilizado a relacio da fisica com o cotidiano, assim como apresento uma introducio
histdrica que mostre como aguele tema e 6s conceitos a ele pertinentes evoluiram
Esse movimento, certamente, mostrara uma face mais pratica da Fisica, provo-
cando interesse ¢ despertando 0 espirito cientista que existe em todo jovem,

APRESENTACAO PO TRABALHO

“Wussa vida estd intimamente relacionada com a energia gue os alimentos
nos fornecem, e essa energia foi ai acunlada sob a forme quimica. A bisicria
nos mostra a preocupacdeo das diversas nacoes, em vedrias épocas, coni a proi-
cao ¢ o aproveitamento da energia. Por sua vez, os economistas vém alevtando as
popidacoes de todos os paises no sentido de desenvolverent o babito de ecaononti-
zar energia, pois seu gasto excessivo por algumas comunidades conduz ao sacrifi-
cio de vutras, que ndo tém acesso a ela.”

A apresentacio da evolugio histdrica da Fisica serve nio s6 como motivaciao,
mas também permite a0 aluno perceber gque as ciéncias estio em constante evolu-
ciio ¢ que o conhecimento é construido gradarivamente.

Como professora de fisica no INES, passei a questionar como o aluno surdo
reagiria frente a conceitos tedricos com um amontoado de férmulas, caleulos mate-
miticos ou de conceitos abstratos, 0s guais reputo de dificil entendimento, tendo
em vista o nivel de compreensiio de lingua portuguesa em minhas turmas ser hetero-
geéneo, Optei por fazer um trabalho diferenciado com intuito de aumentar 2 motiva-
o, 0 posicionamento critico, o uso de uma ciéncia experimental, sem deixar de
lado o rigor necessirio is definigoes e i elaboragio de conceitos

Em meu trabalho, procurei aproveitar as experiéncias trazidas pelos alunos.
Para falar de FONTES DE ENERGIA usei uma seqiiéncia cronoldgica usando o co-
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nhecimento dos alunos sobre o video GUERRA ¢ FOGO visto juntamente com a
professora de Biologia. Pude questionar: Como era o homem no inicio do mundo?
Como comia? Como vivia? Dessa discussio, surge a primeira fonte de energia: o
fogo. Discutimos sud origem, sua importincia, pois a partir dai o homem tomava
novi postura de vida. Com objetivo de mostrar o uso do fogo na fusio do ferro e sua
utilizagao na indastria, estaremos visitando nos proximos dias 1 Companhia Siderar-
gica Nacional. Conduzi o debare até os anos em que o homem ja comegava a usar o
perrilea como fonte de energia (para iluminagio de casas, ruas, etc.), hoje nossa
vital fonte de energia. No debate enfatizamos os subprodutos e suas utilidades, dos
riscos que este oferece ao homem ¢ ao ambiente, 0 seu esgomamento no umuro.
Pude constatar i preocupacio dos alunos para tais fitos,

Quando mencionei o Gds Nataral, mostrei através de um experimento como
podemos contribuir para o processo de despoluigio ambiental ¢ a0 mesmo tempo
abter uma energia de baixo custo. Tomando uma garrafa plistica € uma lama vazia de
leite em poO conecramos uma a outra por um pedaco de mangueira | colocamos na
garrafa restos de alimentos e vedamos por aproximadamente vinte dias, da decom-
posigio da matéria orginica obtivemaos virios gases, entre eles o metano. A presen-
ca do gis pode sercomprovada, fazendo um orificio na rampa da lat e aproximan-
do dele um palito incandescente | a presenca do metano alimentou a combustio do
palito, O experimento causou grande curiosidade ¢ interesse dos alunos. Os alunos
concluiram gue seria boa a fonte alternativa, mas criaria uma grande populagio de
insetos ¢ mau cheiro, Outras fontes de energia foram trabalhadas, tais como: carvio
mineral, dlconl, edlica, radioativa, quimica ¢ solar.

Nesse trabalho, pude avaliar 2 importineia da participacao efetiva dos alunos
nos debates interdisciplinares, assim como a utilizagio de sucatas para confeccio
de material diditico de baixo cusro,
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EpucacAo PREcOCE:
UM ATENDIMENTO PEDAGOGICO

Anee Lrcier ey Nascineniia!

O ser humano diferencia-se dos outros animais por sua capacidade de criar
noves instrumentos ¢ situagbes pant seu crescimento interior ¢ o do grupo. No
entanto para gue esta potencialidade seja wotalmente utilizada € precise que haja
uma interaciao entre ele e o meio,

Seus primeiros anos de vida sio marcados poruma grande dependéncia, onde deve
haver alguém que o atenda em suas necessidades basicas, alimentando-o, mantendo-a
limpo ¢ com a iemperatura de seu corpo de acordo com a do meio em gue S¢ eneontri
Além disto, seu equilibrio psiquico vid se formundo através do carinho ¢ do sentimento
de que ¢ amado, principalmente, por sua mie ou aquela representando a figura mater-
na. Esta trocit € as indmeras experiéncias vivenciadas por ele vao permitir gque o bebé, de
inicio rio dependente, rransforme-se em um adulto audnomao.

Assim, em se rratando de uma crianga que, em seus primeiros anos de vida,
apresenta um impedimento neste processo de desenvolvimento natural, se faz ne-
cessirio haver um atendimento, o mais cedo possivel, diminuindo o5 riscos ou mes-
mo evitando gue este potencial fiqgue adormecido por falta de estimulos. Desta
forma iniciou-se 1 Educacio Precoce que € um trabalho desenvolvido com criancas
de O a3 anos de idade.

No INES a Educacio Precoce vem sendo feita desde 1975 quando @ professora
Ivere €. Vasconcellos, observou que cada vez chegavam mails criancas com pouca
idade para serem matriculadas ¢ iniciarem o processo escolar ficando em uma fila
de espent, Estas criangas perdiaam um tempo precioso deé suas vidas que eram os
primeiros anos nos guais estavam mais receptivas is novas experiéneias, conse-
gientemente, novis aquisicoes de conhecimento,

A Educacio Precoce, hoje, mantém o mesmo carirer de antes, aliando-s¢ a ou-
tras contribuigtes que surgiram ao longo desre periodo em prol de uma pritica
pedagogica mais adequada para seu aluno, O objetivo dos atendimentos € o desen-
volvimento da crianca em todos 0s aspectos, mnto cognitivo quanto social ¢ emoci-
onal ¢, ainda, as atividades de vida didria, onde ela poderd desenvolver sua indepen-
déncia em relacio a distanciar-se da mie tendo condigoes de participar de algumas
atividides que necessitem dest postura ¢, também, executar pequenas tarefas como
tirar ¢ colocar meias ¢ sapatos, assim como suas roupas, alimentar-se ¢ dirigir-se a0
banheiro, sem ajudia.

As atividades sdo claboradas sempre de forma ladica, porque & através da brin-
cadeira que a crianca aprende ¢ & nela avaliada,

Ao brincar com a boncca ou o carrinho, estard claborando questoes internas,
desde a forma em que esti percebendo o mundo até suas dificuldades em aceiri-lo.
Com isto pode ter virias reacoes, como por exemplo, bater violentamente com o
brinquedo até quebri-lo ou 20 contrdrio, trati-lo com o méximo de enidado. E tanmo
esta quanto agquela forma de brincadeira podem retratar Sua propria vida, Atraves
do desenho estas mesmas questoes, ambém podem ser vivenciadas pela crianga,
Porém o professor deve estar atenio porgue assim como i linguagem que passa pela
fuse do balbucio — oral —, da compreensio, da palavra-chave para depois aleancar as
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frases complexas, o desenho passa pela fase da rabiscagio, da célula, da figura
humana indo até as cenas completas, com todos os elementos que a compdem. E,
conhecendo estas fases o professor entendera que a crianca da Educacao Precoce
podera desenvalver-se até uma determinada fase, em fungio de sua maturidade,
fazendo assim uma avaliagio mais adequada de seu aluno.

A base weorica para este trabalho esti pautada em PIAGET, no que se refere aos
aspectos cognitivos, Seus estudos oferecem todos 08 Instrumentos, paca que o pro-
fessor acompanhe seu aluno no processo de desenvolvimento, desde as questoes
ligadas aos reflexos do bebé, até o periodo pré-operatonio, onde a crianga comega a
simbolizar fendo transferéneias ¢ passando a perceber o objeto, mesmo em sua
auséncia, A construcio de wedo um conhecimento ligado a este periodo de vida vai
dar condighes para que ela, mais adiante em seu processo escolar, trabalhe com a
logica ¢ com os simbolos, podendo dominar o codigo eserito da lingua em que &
exposta, por exemplo.

Os arendimentos na Educagio Precoce, também tém como ohjetivo o trabalho com
a familia, uma vez que € ela quem esel com i crianca a maior parte do dia e nas situacoes
mais significativas como o hor do banho, da alimentacio, do sono, podendo acompanha-
la em artividades que somente sio possiveds fora dos limites da sala de aula, Assim, a
tamilia deve estar presente durante os atendimentos ¢ receber as orientagoes necessi-
rias e & ela quem trard o retorno para o professor de como a crianga esta recebendo o
rrabalho. Muitas vezes durante a atividade a crianga mantém uma aparente dispersao,
mis em casa dast uma resposta contricia, demonstmando que compreendeu woda a
propost, repetindo-a para outras pessoas de seu convivio,

Além de sua presenga nos arendimentos, a familia, também, participa de reu-
niGes planejadas com o objetivo de abordar alguns temas de seu interesse, Liis
camo, o desenvolvimento infantil, o limite — tdo importante nas relagdes sociais ¢
para a propria aprendisgem —, aré a surdez ¢ suas conseqiéneias — que €, na maio-
ria dus vezes, 1 malor preccupagio dos pais, neste momento, principalmente.

A PRATICA PEDAGOGICA

Exemplificaremos um atendimento procurando abordar situagbes que podem
surgir na Educagio Precoce, lembrando que nesta faixa eriria o planejamento deve
ter o miximo de fexibilidade ¢ a avaliagio, € feita ao longo dos atendimentos.

Esre atendimento € individual. A crianca inicia-s¢ na Educagio Precoce. Ela nas-
ceu surda — sua mie teve rubéola durante o gravides, mas ndo sabia, confundindo-
se com umil alergia, nio procurando orientagio médica. A surdez fol detectada
tardiamente — 18 meses — porgue a crianga ndo Flava ¢ a familia percebia que ela
nao respondia quando a chamavam ¢ nem aos sons mais fortes. Até se fechar um
diagndstico de surdez e conseguir uma vaga na Educacio Precoce a crianca levou
mais alguns meses, iniciando este arendimento com 2 anos ¢ 1 més,

No primeiro dia de atendimento a professora vivencia duas situacoes: primeiro,
deveri dar alpuns esclarecimentos aos pais; segundo, o proprio atendimento ao aluno.

12: Os PAIS:

s pais nido compreendiam muito bem de que maneira teriam de agir dali em
diante com seu filho ¢ pensavam que a surdez poderia ser “tratada™ por algum
periodo, trazendo de velta para ele a capacidade de ouvir. Naquele momento 2
professora deu alguns esclarecimentos a estes pais em relagio ao que seria o traba-
lho na Educacao Precoce, deixando claro para eles que a surdez do tipo neuro-




sensorial (no caso de seu filho) ndo se “trata” ¢ os encaminhou para o servigo de
fonoaudiologia para que outras davidas fossem tiradas com estes profissionais.

AD mesmo tempo em que fizia estas observaghes apontava para eles que seu
filho possuia um grande potencial ¢ que, tanto o professor quanto a familia deveri-
am trabalhar juntos, através de atividades que envolviam a estimulagio audiriva —
aproveitando o residuo auditivo: situagoes de linguagem — possihilitando que a
criang ampliasse seu vocabulirio ¢ que este ocorreria, a principio, a nivel de com-
preensiao, em seguida, a emissio, dentro das possibilidades da erianga (na lingua de
sinais acontece 4 mesm Sitnacio, primeiro vem a compreensio), além disto a aqui-
sicio de uma lingua permite que a crianga seja inserida em um meio social, amplian-
do seu mundo através das rrocas de experiéncias, permitindo-a vivenciar, também
um mundo imagindrio, distanciando-se do obhjero.

2°: 0 ALUNO:

Por outro lado, a professora elaborou virias atividades naquele dia para a erianca:

A primeira delas foi permitir a exploracio da sala de aula, € engquanro a crianga
Fazia istor 4 professora a acompanhava observando sua relagio com os objetos,

Em seguida os dois sentaram em um canto da sala onde tem alguns instrumentos.
Nagquela atividade a professora comegou a fazer a estimulacio auditiva, olerecendo
virios sons com o objetivo de explorar o mundo sonoro e observando seu tempo de
atengio. Aguels mesma atividade € aproveitady para se trabalhar o ritmo do corpo
¢ avocalizagio — cantar cantigas de roda, batendo palmas; os pés no chio; levantan-
doas miaos ¢ balancando o corpo, ém ritmo lento ¢ mais ripido. Para sair daguela
atividade a professora brincou de “boneco de pano” onde procurou rebixar todo o
corpo, mostrindo pari a erianga gque deve fcar toda mole (s¢ tiver um boneco para
exemplificar, ¢ methor),

Logo apos pegou um liveo de histdrias, apenas com figuras ¢ dramatizou para
ficar mais compreensivo, através da linguagem oral; geswal e corporal.

Em seguida foi a vez do desenho, Naguela atividade, o marerial foi apropriado
para sua faixa ediria, utdlizando folha de papel, grande ¢ resistente, ¢ lipis cera,
grosso e de cores variadas, para que a crianga pudesse escolher. Observou-se que
de inicio a crianca apenas explorou o material, batendo com o lipis na folha, trocan-
do de cores e rabiscando os dois lados do papel.

Depais, a crianga se cansou daguela atividade e se dirigiu para o “cantinho das
bonecas” que ndo fazia parte do planejamento, mas este ¢ 0 momento em que 2
professora sabe que todo planejamento € flexivel, por isto o importanie € procurar
explorar ao maximo o interesse da crianga, levando-a a situagoes de aprendizagem
atraves do que ela escolher.

Chegou a hora de encerrar o atendimento. A crianga ndo queria ir embora,
porém ¢ importante que ela, também wenha compreensao, e dé significado as ex-
pressoes “esperi”, “acabou”, “depois”, "tchau” ¢ isto de forma lddica, porém com
firmeza, por parte do professor

Na despedida, os pas recebera m a erientacio de separar em sui rotina didria,
um tempo pirit brincir com a crianga.

O objetivo maior da Edueaciao Precoce ¢ levar a erianca a ter iniciativa e se
tornar independente dentro de seu proprio contexto. O feed-back da familia dando
conti, a0 longo do trabalho, dos progressos aleancados pela erianca no seéu interagie
social, didrio, fora do ambienie escolar, ¢ que nos leva a caminhar com mais certeza
dentro deste universo “precoce” da crinngi



O ATENDIMENTO DIFERENCIADO
COMO ALTERNATIVA PEDAGOGICA
A CRIANCAS SURDAS COM
DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

Sdnia Regina Amado' ¢ Hilda Barroso Lima®

OQUEEOAD.?

E um trabalho que vem sendo desenvolvido na Instituigio desde 1994 ¢ que
anualmente tem seus procedimentos revistos, avaliados, atualizados e modificados,
quando necessario, )

AD. significa "Atendimento Diferenciado”. E um trabalho experimental, nio se
encontra fechado em nenhuma merodologia, estando portanto propenso a mudan-
CAS € NOovas intervengoes.

QUAL ASUA CLIENTELA?

Alunos repetentes (aré a 2* série, com mais de 3 repeténcias) avaliados pela
equipe multidisciplinar ¢ pelo professor como evidenciando dificuldades de apren-
dizagem na instrucio formal e indicados através do Conselho de Classe e de Estudo
de Caso pela Equipe Multidisciplinar para o A D..

COMO COMECOU?

Havia na Instituigio um grupo de alunos, ji adelescentes, que eram repetentes
(alguns hi 4 anos na mesma série) e que se encontravam desinteressados pelo gue
lhes estava sendo apresentado. Os pais também desesperangados tinham por opgio
a retirada dos filhos do INES, pois alguns aqui estavam desde a estimulagio precoce
¢ nessa época jd contavam 16,17 anos.

O Servico de Orientagio e Apoio 4 Pritica Pedagogica resolveu mongar um triba-
lhe que pudesse, talvez, intervir de forma positivi nesta situagiio. Apds encontro
com professores, equipe multidisciplinar ¢ 0s pais, optou-s¢ por um trabalho expe-
rimental, com uma abordagem diferente da utilizada até entao,

Eles foram retirados da seriacio e grupados em namero pequeno de alunos por
rma, com atendimento individual se necessirio, com finalidade de uma "recupera-
¢iio intensiva”, O horario integral, com atividades de vida diaria ¢ acompanhamento
permanente em direas posteriormente identificadas por outros comprometimentos,

OBJETIVOS DO TRABALHO

* Reintegrar o aluno a série de origem;
* Prover o aluno, impossibilitado de reintegracio ao sistema de seriacio, de
condicoes minimas de independéncia.

ABORDAGEM PEDAGOGICA

Usa-se uma abordagem onde o aluno € sempre o foco, partindo dele ¢ de seus
interesses a condugio do contenado pelo professor.

1 Pedagogia { Pos-graduada em Pefcopedagoagi
¢ Pedagogie [ Pasgraduada em Doctncia Superior



Bastante dindmica, 4 partir de aulas externas, as atividades sio programadas
envolvendo a percepcio, desenvolvimento da linguagem, além dos contetdos nor-
malmente rrabalhados do CA até a 2% série e artesanato, para o desenvolvimento das
habilidades motoras ¢ o gosto artistico.

Depende do desempenho do aluno a fixacio, o avango ou a facilitacio dos
contendos dados.

Muiras saidas para atividades como idas a supermercados, shopping, feiras, resturan-
tes, cinema, museus, centros culturais, bancos (para aprender a depositar ¢ sacar dinbei-
ro), etc. Projecoes de videos semanats (uma semana educativa, em outr recreativo).

Todas as atividades sempre programadas, com roteiro, registro e avaliagao.

ORIENTACAO PEDAGOGICA

A orienmagio pedagogica feita uma vez por semanid, ¢ o momento de serem
colocadas as dificuldades encontradas ¢ 0 grupo pensar nas solucoes. Na semana
seguinte sio feims leimras pertinentes as dificuldades apresentadas.

AVALIACAO

Sempre continuada cumulativa, servindo de base para as adaptacoes curriculares.

Os alunos que atingem os nivels desefados de desempenho tém o programa
acrescido de informagdes a nivel académico ou pritico de acordo com as possibili-
dades. Os mais lentos tém adapiagbes facilitadoras diferentes das urilizadas e
enlocados o aspectos sociais.

TERMINALIDADE

Quando esporadas as possibilidades de aprendizagem formal, o aluno tem
investigadas as potencialidades que ele apresenta para uma profissionalizagio e
encaminhado para o mercado de trabalho.

Em 5 anos de trabalho conseguimos reintegrar 15 alunos no ensino regalar e 2
ingressaram no mercado de trabalho

E um grupo rotativo onde a cada final de ano, de acordo com o desempenho do
daluno ele é reintegrado & classes comuns ou e mantém no atendimento. Entretanto,
acabados os conselhos de classe e avalingdes, entram pard esse¢ grupamento NOvos
elementos que fario parte do trabalho no ano seguinte.

Portanto, a cada ano comecamos o atendimento com um novo grupo que walvez
necessite de abordagens diferentes das previstas aré porque, estamos lidando com
seres humanos e temos consci¢ncia que nao podemos niveli-los. Cada um ¢ cada um.

A clientela estd mais comprometida, ¢ do grupo inicial restam apenas 3. Os que
estio entrando apresentam problemas maiores, além da surdez, necessitando de
atendimento tambem clinico,

Embora nem todos tenham alcangado o objerivo da reintegracio em classes
comuns ¢ notorio o desenvolvimento conseguido, a modificacio em habitos sociais,
aintegracao com a escola, o aumento da auto-estima e o interesse para o iNEresso no
mercado de trabalho.

O nosso objetivo para esse ano jd nao € reintegri-los em classes regulares, é
prepari-los para o mercado de trabalho, atoalizi-los com o8 acontecimentos do
mundo ¢ fiaeé-los pessoas integradas na sociedade. Para outros & dar-lhes limite,
socializd-los, formi-los como pessoa e informi-los de acordo com o que possam
absorver.

A cada ano, a0 comegar o trabalho, convivemos sempre com a divida, a incerte-
Zil ¢ a expectativa. Estamos certos? Podemos melhorar? O qué e como mudar?




A FAMILIA E O PROCESSO DE
ESCOLARIZACAO DO SURDO
JOVEM E ADULTO.

Andreia Cristing Alves Peguene’

An longo de alguns anos de experiéncia profissional com a educagio de
jovens ¢ adultos surdos, podemos identificar algumas questoes crucials que care-
cem de reflexio, discussio, pesquisa ¢ encaminhamentos, de forma a construir
novas alternativas que efetivamente colaborem com o processo de educagio e par-
ticipagio social das pessoas surdas na sociedade brasileira,

Dentre estas questoes, apreciaremos agui a relagio educando jovem adulio x
Familia x profissionais da educagio.

Quando pensamos na educacio de criangas, possivelmente pode-se conside-
rar unanime a defesa da importancia da presenca da familia neste processo. No
entanto, quando se trata da educagio de joven s ¢ adultos, a participagio da familia
situa-se frente a posturas dicotomicas e conrraditorias, provenientes de todos os
sujeitns sociais que compoem o cendrio da educagio. E isto ¢ observivel no coridi-
ano, no discurso € nas acoes das pessoas.

Os alunos, quando cobrados no seu empenho escolar, reclamam da auséncia
e apoio da familia para ajuda-los a estuclar em casa, acusando-os de falta de interes-
se, colaboragio e compreensao com suis necessidades, Por outro lado, quando a
escola solicita a presenca da familia para atendimentos profissionais ou eventos
internos na escola, como fesas e debates, os alunos afirmam ser dispensavel a
presencga da mesma, pois ja respondem por si, se representam, ¢ nio guerem s
tutelados, Diversas veaes, sequer entregam os Convites ou convocagoes.

Os profissionais, frente a algumas situagbes recorrem i familia, abordando
questhes referentes ao alunado, o que caracteriza a necessidade de interagio entre
escola/familia, mas ao mesmo iempo, tende a excluir o corpo discente das reflexoes
e deliberacoes que lhe dizem respeito, reforcando a concepeiio de infanrilizagio do
educando surdo e a tutela familiar. Em outres momentos, transforma o aluno no
unico responsivel por mado, desconsiderando que o apoio familiar é fundamental
para o bom desempenho escolar e social.

A prépria familia ndo possui uma definicio no trato com o educando, ora o
abandona ¢ diz-se cansada de ranm dedicacio ¢ poucos frutos, ora o considera
ineficiente para cuidar de si assumindo comportamentos superprotetores que im-
pedem seu amadurecimento enquanto pessoa € acentua de forma negativa o aspec-
o da surdez.

Diante deste quadro complexo, ¢ considerando que a familia nio é apenas um
grupo prinuirio ou a céluli bisica da sociedade, mas uma instituigio historicamente
determinada que tem papel fundamental no processo de socializacio com vistas a
atender as necessidades da sociedade, surgin a idéia de recriar o mabatho com
familias. No entanto, nio queriamos mais um spago para tratar dos problemas dos
alunos ou para rransmitir informacoes administrativas ¢ burocriaticas — ndio que i5to
ndo seja importante — mas defendemos que a relacio familia/escola ndo pode sofrer
al redugio, precisamos enriquecé-la com questoes de outra natureza.

! Asgtxtente Soctal do INES



Entendemaos que a realidade é construida socialmente a partir das relagdes que
os homens mantém entre si, € que as agdes humanas impregnadas de contenidos
politico-ideoldgicos sio dirccionadas ao alcanece de determinados objetivos. Desta
torma, desejivamos um espaco para compartilhar e refletir sobre os medos, anseios,
expectativas, duvidas, conquistas, desilusoes, sentimentos e o saber de profissionais
e familiares, com o objetiva de colaborar com a melboria do relacionamento entre
alunos/familiares/profissionais e identificar novos elementos gue subsidiem a inter-
vencio profissional.

Noinicio de 1999, a idéia foi se concretizando em acio. Diante das caracreristi-
cas institucionais, € como nio sabiamos qual seria 4 receptividade, optamos por
atuar inicialmente apenas com as familiis do corpo discente do C.A. ate a 4" serie,
segmenio este (ue oficialmente representa o comego do processo de escolarizacio.
A parricipacio das professoras de turma, das professoras responsidvels pela orienta-
cio pedagogica e pela chefia administrativa do segmento foi fundamental para o
desenvolvimento do trabalho.

Quunio ao alunado, implementamos um trabalho de conquist, para gue aderis-
s¢ & nossi proposta; Ele era o nosso eanal inicial de contato com as familias e lhe
cabia entregar os convites ¢ sensibilizar os convidados para que comparecessem ao
primeiro encontro, que foi dagendado para 0 turno da noite, 4 fim de que nio hou-
vesse problemas quanto a seus horirios de trabalho.

Os encontros ocorreram mensalmente, sempre 4 noite, e tiveram significativa
partcipacio das familias, rendo comparecido méies, pais, avos, tos e irmaos, que
muito valorizaram a oportunidade, muitas vezes inédit, de abordar questoes refe-
rentes ao significado do convivio com uma pessoa surda e de aproximacao efetiva
com a escola,

Os temas, sugeridos pelos profissionais ¢ também pelos familiares, foram abor-
dados através de videos, textos, palestras expositivas, discussoes ¢ dinimicas, [Jen-
tre estes desticamos:

* Conhecimento da institnicio escolar;

* Escolarizacao — dificuldades e possibilidades;

* Educacio — escola especial ¢ inclusio,

* Dificuldades de comunicagao — Lingua Portuguesa ¢ Lingua de Sinais;
= Institwigoes de representagao dos surdos;

* Mercado de trabalho;

= Repercussoes da descoberta da surdez no seio da familia;

= Surdez — preconceito ¢ sociedade;

* Outros.

Avaliando a experiéncia, a consideramos bastante proveitosa, pois evidenciou
que embora se trate da educacao de jovens ¢ adultos surdos, a familia € fundamental
neste processo; nio para responder por eles, tutelando-os e impedindo seu amadu-
recimento pessoal, mas sendo sujeito que pode, ao melhor compreender as gques-
toes que envolvem a realidade de uma pessoa surda, construir com esta um relacio-
namento solido e afetivo e agir na defesa de seus interesses e necessidades, de forma
a colahorar com o processo de construcao da cidadania desta parcela da popula-
gio, que historicamente vem sendo alvo de discriminagoes e exclusoes.




BIBLIOTECA INFANTIL
E O "CacHORRO PACHECO”

Ana Maria Vargas'
Era uma Vez...

Cheguei ao INES em 1991, através de concurso, trazendo na mala muitas expec-
rativas, curiosidades, vontade e preocupacio em saber “como corresponder profis-
sionalmente is necessidades do instituro?” . Foi entio que Suely, a supervisora do
setor que arendia as classes de alfabetizagio e 1* Série, falou da necessidade de
elaboragio e execugio de um trabalho que envolvesse as criangas com experiéncias
de leituea arravés da literarurea infantil em particular, e outeas. Para mim, foi Goma a
proposta, pois tinha ¢em minha hagagem curricular o curso de formagio de profes-
sores ¢ o de Comunicacio Visual EBA/UFR] (dependendo apenas da execucio de um
projeto para concluir a graduacio). Havia escolhido este curso porque sempre
pensel em criar recursos visuais adequados e inovadores para facilitar e estimular o
processo ensino/aprendizagem. O papel do comunicador visual ¢ criar solugocs
para que as mensagens possam ser visualmente enviadas, da maneira mais simples
possivel, preservando a inegridade significativa da mensagem, para isso analisa o
receptor, o contetdo dia mensagem ¢ constroi a imagem, utilizando-se da cor, da
escala, da forma, da tipologia, dos signos | do proeesso de comunicacio, ete.

Foi uma grande opormunidade para mim, agradego ao INES por isso, poder tormar
realidade a biblioteea infantil e desenvolver um trabalho com um olhar muito especial
de prafessor comunicador visual junto a um aluno/cliente especial.

Criar uma atividade complementar aos alunos das classes de alfabertizacio ¢ 1°
Série que favorecesse as criangas vivenclarem histdrias da literatura infantil ¢ o manu-
seio dos livros, de forma a dar significado ao aprendizado da leitura e da éserien.

PRIMEIRAS NECESSIDADES

Sem modelo para formar a base inicial do trabalho, com um pequeno acervo
literirio, jd arrebanhado pelo Instituto, num espaco de 12m? | em aproximadamente
um més de estudos sobre aquisicao da aprendizagem, desenvolvimento da leitura e
da escrita, w analise das diversas merodologias apresentadas pelos professores das
turmas e tendo observado gque o perfil do aluno envolvia: defasagem auditiva ¢ na
comunicacio oral, nesta faixa etirla estavam ainda comecando a construir sua lin-
gua de sinais, diversidade nos comportamentos, nos interesses, nas competencias, a
constatacio de que as experiéncias € o acesso ao livro e i literatura em geral em seu
coridiano familiar ¢ escolar eram praticamente inexistentes, ¢ que a crianga surda
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apresenti uma compensagio neurolagica natural dos sentidos da visao e do tato.

Bem, com estas referéncias e awmvés da comunicacio visual, criei estratégias visuais
persuasivas € montei a primeira biblioteca infantil com atividades de dinamizacio de leitura,

Nio adotei nenhuma metodologia especificamente, preferi garantir um olhar
auténtico para o trabalho. Comecei os atendimentos a 19 turmas com um tempo
semanal de 50 min e a clientela variava na faixa etdiria entre 6 a 14 anos, Como
podem ver, havia uma diversidade a considerar, e a bem da verdade, resolvi que este
trabalho, deveria passar por uma fase de coleta de dados, andlise e observagio
durante as interacoes das criangas com o ambiente de leitura,

A IDENTIDADE VISUAL

Para langar a biblioteca como uma atividade dindmica e inovadora aos olhos dos
alunos, rompi as paredes com grande cendrio alusivo a criancas lendo ¢ brincando
em meio a natureza, bichinhos de estimacio, arco-iris, fada fazendo cascatas de
letrinhas... Elaborei crachas para agilizar as mediagoes e ja provocar a leitura dos
nomes dos colegas, um livro de freqiéncia tendo no alto de cada pigina uma warjz
com desenhos de um menino fzendo em lingua de sinais as indicagoes do preenchi-
mento (NOME — NUMERO — TURMA — LIVRO QUE LEU), placas distribuidas pelo
espaco, com a palavra eserita+imagem sinalizando aos alunos a diversidade de
literaruras disponivel.
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VALORIZACAO VISUAL DOS LIVROS

s livros j4 trazem uma comunicagao visual elaborada pelo ilustrador por meio
da capa e das ilustragdes, mas se colocados lado a lado na estante anula o clcite
persuasivo proprio das capas, alem de causar o constrangimento nos alunos gque
receiam retira-los do lugir e desarrumarem a sala. A solucio toi expor os liveos
como se estivessem nas vitrines de auto servigo, ou seja, os liveos foram expostos
com as capas valtadas para frente, outros com as piginags abertas exibindo suas
ilustragoes, e para sugerir a idéia de que o livro participa ativamente de nosso
cotidiano, outros foram pendurados em varais, rentes as paredes.

O ecendrio colorido integrado ao ambiente, as capas e as piginas ilustradas tor-
nando o panorama visual rico em cores e formas € 0 modo descontraido e irreverente
da disposigio, fazem com que os livros praticamente saltem para as mios dos leito-
res ¢ evitando o surgimento de paradigmas que possam dificultar a busca e ¢ interes-
se pela leitura.

AS PRIMEIRAS ATIVIDADES E O "CACHORRO PACHECO”

Com a chegada dos alunos a um espago colorido, contrastante com as outras
atividades, a exibicio dos livros ¢ a liberdade de investigacio, a proposta foi um
sucesso nitido, pelo brilho nos alhos, as expressies de alegria, de encantamento. a
ansicdade em compartilhar com o colega suas descobertas, opinides e surpresas...
Mossa!l, como fui cutucada. Durante os quatro primeiros atendimentos as atividades
toram livres. facilicadoras das relagdes do aluna com o ambiente de leitura. Mas,
percebia-se gque apesar do interesse dos alunos, as lefturas aconteciam de modo
disperso, por exemplo: de partes dos livros, Com a mesma empolgagio que abriam
os livros, na mesma hora partiam 2o encontro de outro, e também reparei que
quando o livro era velho, sem muitas cores este era imediatamente descartado,
Surgiu entio a primeira atividade de dinamizagao de leitura.

“PACHECO, O CACHORRO GIGANTE". Lembro-me muito bem, este livro estava
bem amarelado, com a capa solta ¢ as ilustragoes eram grandes, mas $6 tinham duas
cores (preto e vermelho), esta atividade foi dinamizada com todas as turmas, guardo
até hoje as obsenacoes anotadas dos resultados em cada mrma. Aconteceu assim..

“Juntel uma pitha de livros no colo, fiz a primeira rodinha com os alunos senta-
dos no chio ¢ sentada numa cadeirinha com uma lixeirinha ao lado, com um dos
livros na mao mostrei e perguntei aos alunos:

— Vocg gosta deste livro?



(Fazendo um recorte em meio @ esta narrativa, nio posso deixar de citar
um detalhe importantissimo. Na época, eu desconhecia completamente a
lingua de sinais. E agora, como se¢ faria a comunicacio diante de temas tio
diversos? Mas pensei, nio tenha medo Ana Maria, o simples manifesto para se
comunicar, ji oferece solugdes naturais para que a comunicacio acontega. E
que boa surpresa eu tive! Além das expressoes facial e corporal, mimicas,
gestos, desenhos, ete., Pude constatar que no decorrer da atvidade o pré-
prio livro com suas ilustracdes garantiu uma imagem que pode ser compar-
tilhada pelo grupo dando margem a variadas indagagoes, sem que ocorresse
a perda do enredo da historia. Em resumo, foi um verdadeiro triangulo amo-
roso que comecou nesta histGria ¢ continua até hoje, ALUNO < > LIVRO <=
PROFESSOR.)

Retomando a narrativa, se a maioria gostasse do livro, eu o colocava em desta-
que na estante, se ndo gostasse eu jogava na lixeira. B claro, que o “Cachorro Pacheco”
foi para o lixo. Mas, eu os surpreendi com uma expressio de profunda tristeza e
penar & com gestos de corinho com o livro, omei a perguntar: — Por gue guergm
jogar este livro fora? Eles me responderam com gestos € expressoes que indicavam
que o livro era feio, estava com a capa solta, ¢ sujo. Insisti, abracei o livro ¢ pedi ao
grupo para me darem a chance de mostrar o livro a eles (como os alunos, eu tam-
bém desconhecia a historia ), foi ai que para amenizar a minha dor eles consentiram
que eu contasse a histdria.

Com muito entusiasmo, explorei cada pigina daquele livro amarelado, e nos
encantamos com a grande aletividade que a menina, dona do cachorro tinha por ele
e gargalhamos muito com os inconvenientes gue ela passava para cuidar ¢ brincar
com aquele CACHORRAQ. ..

Conclusio, no decorrer da historia os alunos se desprenderam dos preconceitos
contra livro velho, sem colorido, me indicaram um vidro de cola para résgatar a
capa € retiraram os outros livros da lixeira. “Pacheco, o Cachorro Gigante”, foi o
livro com que introduzi a atividade de “contar estorias”, que despertou a afetividade
pelos liveos e principalmente dew significado a proposta da biblioteca infantil fizen-
do com que 05 alunos aumentassem seu interesse durante a exploragio da literatura
disponivel.

Esta histdria ndo acaba por aqui...




A EXISTENCIA DO RESIDUO
AUDITIVO E SUA IMPORTANCIA
NO TRABALHO COM CRIANCAS

EM ESTIMULACAO ESSENCIAL

Mdanica A, de Carvalho Campello !

Duranw treze anos desenvolvi um trabaltho utlizando 2 mosica e a danca com
alunos surdos, atraves da estimulacio sisteméitica do residuo auditivo, € com o
objetivo de facilitar a aguisicio da linguagem, na medalidade oral da lingua porru-
guesa. Essa experiéncia profissional foi deveras enriquecedora, fazendo-me repen-
sir bastante a minha postura ¢ minha pritica, frente a esse novo aprendizado gue
meus alunos surdos me possibilitaram vivenciar.

ESTIMULACAO SISTEMATICA DO RESIDUO AUDITIVO?

"Toda crianca surda (exceto rarissimas excecoes) possuoi restos auditivos,
mesmo que sejam bem peqguenos. Estes restos auditivos podem ser utilizados
para a educacao dessa crianca™ (G. Perdoncini)

Estudos mostram que a capacidade gue possuimos de dilérenciar os parimerros
bisicos do som — intensidade (forredraco), duragio (longo/breve), ¢ frequéncia
(gravesagudo) — permanecerd intacta apesar do grau da perda auditiva, ou seja, esta
ndo ¢ aferada pela surdez. Em conseqiéncia disso, o papel da educagio auditiva, no
processo clinico ¢ educacional torna-se fundamental e necessirio.

*...0 meio sonoro completa, explica, exprime o "meio™ visual. Os dois desen-
volvem-se¢ em harmonia e contribuem para o desenvolvimento da vida
psicossomatica da crianca que ouve normalmente. Ao contririo disso, a crianca
surda profunda nio adquire naturalmente o conhecimento do meio sonoro,
sendo necessario que sua existéncia The seja revelada para gque ela o conhecaca
ele possa integrar-se.

Uma anilise elementar mostra gue lhe falta o sentido auditivo ¢ a fungao
auditiva. Assim, antes de utilizar a andicio, no sentido do uso andiofonatdrio,
serd conveniente usar exercicios auditivos sempre ligados ao meio visnal. Pode-
se constatar gue uma crianca adguiriu o conhecimento do sentido auditivo no
momento que comegar a reagir a gqualguer solicitagio sonora, nio ainda de
reconhecimento, mas de existéncia dos sons” (G. Perdoncini, A. Conto-Lenzi,
Andicao é o futuro da crianca surda, 1996).

Desenvolver esse potencial residual auditive no surdo sempre foi uma questao
hisica e norteadora do  trabalho durante meus atendimenios. Se o surdo possui
essa capacidade, por que deixi-la de lado? Por que ignori-la, se ela possibilitard sua
insercio no mundo sonoro?

A crenga nessa possibilidade partiu da minha propria pritica com surdos por-
gue; inicialmente, confesso que me pareceu deveras estranho trabalhar a “audicio”
nagueles que ndo “ouvem”. Por isso me sinto 4 vontade em falar sobre isso, pois
através dessa vivéncia, a partir da minha descrenca, tive a oportunidade de ensinar,
aprender ¢ me emocionar muito com a forca desses alunos ¢ com esse potencial que
antes eu desconhecia.

! Fonmediologa, Pds-pradtida eo Atlioeominnicagao. Eghecializagdn noMdtodo Perdoncint de Bducagdo A
elfeiis. Difretora Profuictdria dieecotte 13 aouos oo COEDA— Cenitrode Davga e Bxteielo oo Deficlente andftfon, do
Riw ele Fanetvi, Aralpiente Chefe da Divtsdo de Estudos o Pesgisisas oo Departamento de desenvolvimento
Hrenieinn, Centificn ¢ Tecroldgios do INES. E el monfcaacighl com, br




Uma das experiéncias profissionais mais cnriguecedoras que tive [oi na
estimulagio precoce do INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACAO DE SURDOS, onde
atendi criancas de 02 a 04 anos ¢ seus responsavels. Sempre acreditel que os pais
dessas criancas tem que ser esclarecidos 0 mais precocemente sobre a surdez de
seus filhos. Sempre tive como conduta cologi-los, durante os atendimentos, conmigo
¢ inseri-los muitis vezes como “terapeutas”, num jogo de faz-de-conm nos atendi-
mentos fonoaudiologicos realizados.

POR QUE E55A PARTICIPACAO CONSTANTE DOs PAIS?

O responsiveis tém que conhecer todas as possibilidades que seus filhos pos-
sam ter e porque também, segundo seus proprios relitos, geram umi angustia muito
grande, os 45 minutos em que seus filhos, “sozinhos”, fcam dentro da sala do
fonpaudiologo. Um pai esclarecido e conhecedor dos resultidos aleancados por
seu fitho durante o atendimento, torna-se um grande aliado no processo educativo
& uma garantia a mais para o sucesso € o desenvolvimento do trabatho.,

Como o trabalho auditivo ¢ basico no atendimento, ele deve ser explicado ao
responsavel e deve ser inictado o mais precocemente possivel. Alguns pais, cujos
filhos tnham surdez profunda, ficaram, inicialmente, discrentes, perém basiante
LAPLTANCOS0S com 0s esclarecimentos.

Um fato gue merece destagque € que a grande maioria dos alunos na educagio
precoce ganhou aparelho de amplificacio sonora individual (AAST), num programa
da rede pablica estadual, ¢ sua adapracio foi realizada pelas profissionais da Divisiao
de audinlogia do INES. Todos se beneficiaram muito com isso, jJd que o aparelho
possibilita a amplificacio do som, permitindo  que a erianca o perceba, através do
qui reston de sua audicio. Isto possibilitard a ¢ducaciao auditiva, que, por sua vez,
ird transformar essa audicio residoal em uma audicio lancional.

Aadapracao precoce tambem vai possibilitar a methoria dos limiares auditivos,
evitando prejuizos pedapdgico ¢ intelectuals significativos,

O rrabatho de educacio audirivie requer muita dedicacio, além de tempo ¢ paci-
éncin necessarios parn o reine da audicio; ele nio € dio dificil quanto parece.
Seguindo erpas distintas, deveremos “levar o som” a0 aluno por wodos 05 meios
flando, cantando, chamando a atengio para os ruidos do ambiente que o Ceren ¢
sempre procurando mostrar 4 fonte de onde provém,

Pude observar gue o trabalho com musica desperta sensacoes ¢ facilita o desen-
volvimento do ritmo, tio necessirio para uma boa emissao ¢ inteligibilidade da fala.
Seqa principio um aluno demonstra ndo perceber o som, ndo devemos desanimar,
pois a “audigao passiva® — fase em que apresentamos o som para o aluno, sem
esperar uma resposta auditiva, so observando suas reacoes — € o inicio de todo um
trabatho de conscientzacio do sentido auditivo, base para o desenvolvimento da
fungio auditiva e, por isso, de extrema importincia no contexto desse trabalho.

Este wreinamento auditive relatado a seguir — primordial nos atendimentos da
educagio essencial — dever: ser realizado de acordo com as etapas do desenvolvimen-
tor dhit peree peiio auditiva, respeitando as condicoes de cada erianga, suas potencialicdades
¢ limitacHes, Junto 3 audicdo, deveremos utilizar timbém exercicios corporais —
psicomotores — vocalimedes espontines —sempre de acordo com a fase evolutiva do
aluno ¢ arravés de atividades Tdicas, que wrmardo mais prazeroso o arendimento, E
importante lembrar que toda acio realizada deverd sér sempre acompanhada de lingua-
gem e, pard que i criangit possa usutruir em sua tomlidade do rreinamento auditivo fe-
s¢ necessario que uttlize constantemente seu aparclho de amplificacao sonora indivi-
dual {AAST), pois sO assim, aliado a esse tmbalho sistemiitico de educacio auditiva,
conseguiremos obter satisfitoriamente os primeéiros resultados.




ETAPAS DE TRABALHO AUDITIVO:
CONSCIENTIZACAD DA EXISTENCIA DO MUNDBO SONORO (AUDRICAD PASSIVAY

Nesta fase, conforme ji foi dito anteriormente, deveremos oferecer diversos sons
an alune sem ansiarmos por uma resposta, peis ¢ comum que, de inicio, nio haja
reacdo e nem respostas claras e objetivas. Poderemos oferecer brinquedos e jogos
diversos, coloridos ¢, principalmente, sonoros para que @ crianga manuscie ¢ bringue.
Apesar de nio esperarmos respostas € instintivo, como profissionais ouvintes, nos
“assustarmos” ou demostrarmos que ouvimos, com um movimento brusco, um sim-
ples arregalar de olhos ou sorrisos, o barulho que foi produzido pela erianga, Na
pritica, observa-se que essas reagoes provocivam no aluno um ligeiro “susto” tam-
bém, o que vinha acelerar o surgimento da segunda empa do rabalho, onde o aluno
ja demonsirava perceber conscientemente a existéncia de um barulho, de um som.
Tratava-se, vamos dizer, de uma reagio em cadeia: som = reacio do fonoaudidlogo
= reacio da crianca wb risos, pois para ela fazia parte de uma gostosa brincadeira.

Exemplos de atividade:

= Falar junto ao ouvido da crianca, com voz natural, como as maes dos ouvintes fazem.

* Contar historia, conversar naturalmente.

= Cantar cancoes diversas ¢ dancar com a crianca.

= [Ttilizar instrumentos musicais diversos com freqiiéncias também diversas, mas
sempre manusear mais agueles que tenham eqgiéncias mais graves — comao tm-
hor e o atabague. pois & geralmente nessas fregiiéneias que existe o residuo.

= Oferecer misica tocada em diferentes fontes como rddio, fita, televisio, od_.

“...mais importante do que a atividade em
si mesma, & a forma como esta deve serapre-
sentada a crianca. No inicio da educacio au-
ditiva a crianca ndo deve ser solicitada a reali-
zar uma atividade, como uma tarefa a ser com-
prida. Se, para o profissional, € uma atividade
com o objetive bem definido, para a crianca
deverd ser, apenas, nma brincadeira..."(G.
Perdoncind, A. Coulo-Lenzi, Audigdo € o Fu-
ture da Crianca Surda, 1996)

A partir dessa conscientizacio da existéneia de um mundo tio rico em sons, é
que o surdo vai comecar a desenvolver sua andigio residual.

PRESENCA E AUSENCIA DO $OM:

Quando o aluno comega a demonstrar reagdes causadas pelos sons que estdo
sendo oferecidos, poderemos iniciar o trabalho voltado para a percepcao da exis-
téncia ou nio do som. Agora. de forma consciente, o aluno deverd responder aos
estimulos sonoros que lhe estao sendo oferecidos. Quando iniciamos essa etapa,
procuramos uiilizar sons que a crianga jd renha demonstrado perceber auditiva-
mente na ctapa anterior, pois sao sons que cla jd conhece auditivamente.

Exemplos de atividades:

* Realizar um movimento corporal ao ouvir um som — pular, dangar, correr e parar
quando deixd-lo de ouvir. Gostava muito de fazer circuitos (2 a 3 estigios de
atividades onde a crianca so passa para o proxime, apos ter conseguido realizar o
anterior) na sala para que a crianca se seéntisse estimulada em realizar a tarefa.

* Encaixar uma peca de um jogo a cada som percebido — neste exercicio rabalha-se



com instrumento com sons graves ¢ utiliza-se jogos de percepgdo visual como o
“caixa-encaixe"”, possibilitando uma estmulacao global do aluno (percepcio audi-
tiva, percepgio visual, coordenagio morora fina ). E importante frisar que o
nosso entusiasme , assim como do responsavel gue estard acompanhando o aten-
dimento, € um fator facilitador pir a participacio integral do aluno,

* Desenhar ou pintir, enguanto uma masica ¢ tocada e parar quando esti cessar,

Colocar ohjetos em uma sacola a cada som que ouvir, Sugiro que nesta atividade

sejam utilizados pequenos objeros que sempre deverio ser nomeados quando

manuseidos de forma natural.

Repetir sons yociis como: a , O L

Andar em diregio a fonte sonora (a1 diregio do som deve ser sempre estimulada).
A percepeio do somysiléncio ¢ uma erapa importante @ ser vencida, pari gue o

aluno consiga chegar 4 percepeio auditiva da seqiiéncia da fala, pois, quando fala-

mios, intercalamos sons e siléncios, ¢ isso € fundamental para sermos compreendidos.

®

DISCRIMINACAD DOS PARAMETROS BASICOS PO SOM: DURACAD, IN-
TENSIDARE E FREQUENCIA,

Quando a educagio auditiva acontece de forma sistematica e & bem orlentada, o
aluno apreaderd a diseriminar com facilidade a duragio, da intensidade e da fre-
quéncia, o gque apenas visualmente seria dificil de acontecer.

Um dos objetivos do rabalho de estimulagio auditva € facilitar a aquisicie da
modalidade oral da lingua. Entio, torna-se de exrema imporeincia gue os parimerros
bisicos do som sejam desenvolvidos de forma consciente e cautelosa. Sao eles que
possibilitim que o surdo consiga adguirir uma boa prondncia, uma emissao melodi-
ci com ritmo ¢ entonacdo, garantindo assim a inteligibilidade e harmonia da fala.

PURACAD (SONS LONGOS E BREVES)

Nossa lingua possui um ritmo intenso. NOS falamos alternando silabas thnicas
(longas) com dtonas (hreves), ¢ devemos levar a erianca a perceber auditivamente
isso. Estd comprovado que a inteligibilidade da fala st relacionada, principalmen-
te, com 4 corretd melodia na emissao das palaveas; muito mais, do gue com a emis-
540 teoricamente corre dos fonemas,

Inicialmente devemos associar 2 durmcio do som com movimentos COrponis,
para depois passarmos par uma representacao grifica

Exemplos de Atividades:

* Ao ouvir um som longo a crianca deverd levantar seu brago ¢squerdo e ao
perceber um som breve devera “balancar” seu dedo indicador com o brago
esquerdo flexionado (esse eodigo de bracos foi criado pelo Dr. Perdoncini, para
gque o aluno pudesse demonstrar corporalmente o gue estava sendo percebido
auditivamente).

I} importante lembrar que em todas as atividades que serio desenvolvidas com a
crianca, o profissional | e/ou responsavel que a acompanha, deveri servir de mode-
loy, para que seja compreendida pela erianga. 86 depois ¢la a realizaci, com o fonoau-
didlogo, estando, entio, pronta para realizi-la sozinha,

* Reproduzr sons longos ¢ breves com um cazoo (0 caz00 ndo ¢ um instrumento mu-
sical: ele funciona como um amplificador da voz facilitandoa percepeio da melodia).

* Jogar bolas para além de uma linha ou dentro de uma caixa, emitindo sons prolon-
gados e atiri-los proximo do aluno quando houver a emissio de um som breve.

= Passar a miao nos dedos da outra — como se fosse um carinho (¢ POF (ue nand)
enquanto vociliza um som longo: a ro ;¢ bater na
ponta do dedo quando pronunciar um breve,




0 objetivo final dessa etapa € chegar 4 voz, e mesmo uma crianga com Surdez
profunda consegue aprender, e, assim discriminar palavras ¢ frases, a partir da
duracio. Quando ¢la comega a perceber auditivamente a voz do outro, deveri ser
estimulada a perceber a sua propria voz, o que contribui pari que adguira uma
melhor qualidade vocal.

INTENSIDADE (SONS FORTES E FRACDOS)

05 sons oferecidos deverio ser bem distintos para que assim o aluno possa
percebé-los, Nessa fixa etdaria, torno a lembrar, que tudo deve constituir uma gran-
cle brincadeira aos olhos da crianca.

Exemplos de Atividades:

= Ao ouvir um som forte (B andar barendo pesadamente os pés e ao ouvir o som
fraco (D andar suavemente.
Costumo associar neste exercicio figuras de animais, por exemplo:

F elefante F | [f
f formiga !! h
= Sentados no chio, iremos levanar i proporcio que o som for ficando mais forte
¢ novamente sentar quando for ficando fraco.

Em rodas as arividades descritas, ¢ em todas as etapas, o responsivel acompa-
nhante participa arivamente.

* Executar movimentos especificos quando ouvir sons () e (£ -

Ex. : @ = barer palmas fortemente
([} = bater palmas levemente
(I = rocar um instrumento produzindo um som forte { ambor, atabaque, piano)
T = rocar 0 mesmo instrumento produzindo um som fraco

= Descobrir entre 2 sons qual ¢ o mais forte e levantar o cartiio correspondente ao

som ouvida:
[¥] [f]

Devemos estir atentos guando formos utilizar o som fraco, pois ¢ste, para criin-
cas com perda profunda, deve ser utilizado através de uma “batida” suficientemente
[orte para que a crianca a perceba. Se nio for dessa forma, a crianca poderd identi-
ficar o som fraco como sendo auséncia de som e entio ndo estaremos desenvolven-
do o parimetro da intensidade.

Fregiiéncia (sons graves e agudos)

E muito importante termos o conhecimento prévio da audiometria do aluno,
pois s0 assim poderemos sabér em gue freqliéncias existem residuos ¢ que sons,
inicialmente, poderemos trabalhar. O3 sons devem ser oferecidos segundo as possi-
hilidades da erianca, para que, assim, ndo gere um sentimento de frustragio, caso
cla ndo consiga percebé-los. Os sons trabalhados devem wer freqiéncias bem distin-
s para que assim possam ser melhor percebidos e rer o cuidado de gque sejam
oferecidos em intensidades que possam ser percebidas pela crianga (de acordo com
seu griu de perda).

Exemplos de atividades:
* Estender o brago esquerdo ao ouvir um som grave (tambor) e o direito quando
ouvir um agudo (triangulo).




* Representar sons graves com material conereto na cor vermelha ¢ agudosna cor
verde (essas cores sao simples convengoes utilizados pelo Mérodo Perdoncini).

Pude ohservar que, com criancas da estimulagio essencial, a forma de desenvol-
ver o parimetro freqiéncia variava conforme a matiridade do aluno trabalhado, Os
resulrados, as vezes, eram mais lentos, principalmente naqueles que possuiam perda
profunda, sende, também, devido ao fato de a crianca ainda ndo estar madura o
suficiente para perceber ¢ discriminar com precisio, Isto € um fato observado, mas
que, em moemento algum, fez com que me desanimasse ou desacredimsse da capacida-
de da crianga. Pude constatar, ambeém, que tudo vra uma guestio de wempo, e gue o
tempo é nosso grande aliado quando nos propomos a trabalhar com surdos.

Toda essa experiéncta aqui relatada, de forma resumida, me possibilitou a lem-
branca de uma emocio que rive quando (B.) de 03 anos, surdez profunda, repetiu
melodicamente o que lhe foi dito sem o apoio da pista visual ¢ bem perto de scu
ouvido. A emogio de uma mae ao ver seu fitho (L,); ambém 03 anos, suposta perda
severa pos meningite, que apos trabatho intenso de edueacio auditva, conseguiu
cantar melodicamente uma masica infantil que aprendeu na escola em que foi integra-
do; oua agitacio de (Y)), (4 anos, filho adotivo que a partir do carinho e dedicacao de
sua mie —apesar do conheciménto posterior de ser ele surdo, nio desistiu de acredi-
tar no potencial de sen filho, agora “calmo” e com um nivel de compreensio surpreen-
dente; ou até mesmo 4 incapacidade de uma mie ao tentar discriminar as diferengas
trabalhadas numa mosica, que seu fitho (1.) demonstrava perceber com exatidao.

Costumo dizer, em aulas, cursos e palestms que muito aprendi e continuo a aprender
©OMm esses meus " pegquenos professores™ e seus responsiveis "maravilhosos”, que procu-
ram tirar forca, garra, de onde julgamos nem mais existic. Deparar-se com a "noticia”, as
vezes dada de maneim fria, de que seu filho é surdo e que jamais ird falar () com certeza
abala qualquer pessoa. E, apesar desse veredicto, eles resolvem enfrentir ¢ lutar.

Acho que nos profissionais envolvidos no processo, que nos propusemos a trabalhar
e acreditr nesse potencial, 6 temos que agradecer a oportunicdide do grande aprendizado
que nos ¢ transmiticlo ¢ vivenciado durnte o rabalho com a erianca surchi.

Concluindo, ¢studos”® recentes demonstram gue surdos severos ¢ profundos tém
umut audiciio residual aproveiivel, e que muitos desses surdos avalindos apresenti-
ram restos de audicio nus fregiiéncias até 2.000h2 ou 4.000hz, ou sefq, atingindo a
drea da palavea falada, Se existe entdo o resto auditivo nesta Boixa de freqiéncia ¢ se ji
fol comprovado que a capacidade de percepcio auditiva dos parimetros basicos do
sOm penmanece intacta, apesar do individuo ter perda profunda , isso e significara
possibilidade que o surdo rem de atingir os sons da Fala, desde que seja feitm a corren
adaptacio e uilizacio do AASL e gue seja submetido a um trabalho intenso e sistemi-
tico de educacio auditiva. Devemos nos conscientizar da existéncia ¢ da importincia
do residuo auditivo para 0 processo de educacio. Quanto mais cedo iniciar esse
trabalho, como na estimulacao essencial, melhores serdo os resultados ¢ mais facil-
mente conseguiremos minimizar a geande exclusio social imposta ds pessoas surdas,
contribuindo, com esse aspecto de sua educacao, para sua inclusio social.
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RELATO DA PRATICA PEDAGOGICA
REALIZADA NOS LABORATORIOS DE
INFORMATICA EDUCATIVA PO INsTITUTO
NacionaL pE EpucacAo DE SURDOS

Hilda Barroso Lima', Sonia Regina Amelo,
Anag Maria Baldi Siano’, Sandra AMonso de Oftveira Pinio!

Nu INES, o rrabalho que é realizado na Informartica Educariva atendendo alu-
nos do CA a0 3" ano do Ensino Médio, segue a linha socio-interacionist, onde
procuramos desenvolver projetos que renham por objerivo o favorecimento do
desenvolvimenio soclo-cognitivo, visando atender as necessidades primordiais com
relacio & comunicacio

Os trabathos desenvolvidos nos Laboratarios de Informitica Educariva visam,
também, a interdisciplinaridade dando continuidade a pritica pedagogica vivenciada
em sala de aula

Atendemos tambem, murmas de Atendimento Diferenciado — AD, que consistem
em turmas compostas por alunos com escolaridade referente is primeiras séries do
ensino fundamental e que além da surdez possuem outras necessidades especiais

No caso das turmas de AD, os atendimentos nos Laboratorios de Informitica sao
sempre refacionados com as arividades de vida didria ¢ profissionalizante, onde os
alunos revertem seu trabalho em luero.

O trabalho abaixo descrito realizado pela primeira vez em 1998, foi desenvolvi-
do com 3 (trés) urmas de Atendimento Diferenciado — AD, constituidas de 14
(quatorze) alunos no wol, com a faixa etida entre 14 e 28 anos, portadores de
surdez severa e profunda ¢ com dificuldades de aprendizagem.

A comunicagio foi feira através da Lingua Portuguesa {oril e escrita) e da Lingua
Brasileira de Sinais.

Os professores envolvidos foram: 3 (irés) professoras regentes ¢ 1 (uma) pro-
fessora de informitica educariva.

Foram realizadas 3 (trés) aulas semanais de 1 hora ¢ 30 minutos cadi, nos
Laboratorios A ¢ B de informitica educativa, pelo periodo de 2 (dois) meses (no-
vembro/dezembro)

O material diditco-pedagogico utilizado para a realizacio desse trabalho foi
lipis, papel de wvirias cores, cola, tesoura, 18 computadores Pentium, 2 impressoras
HP 890, 2 canhoes ¢ o soffware “A casa de Franklin®, da revista CD Expert Kids.

ETAPAS DO DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO:

* FFoi proposta a urma a elaboracio de cartdes natalinos

« s professores das turmas trabalharam os conceitos do tema proposto, 4 lingua-
gem gue foi urilizada, a importineia ¢ o objetivo da realizacio do trabalho.

* Nos Labortorios de Informatica os conceitos foram reforcados, os alunos apren-
deram a manusear o programa, onde criaram cartdes pertinentes ao assunto,
salvando-os e imprimindo-os.

Progfessoras parifcipantes T AD 1, “Turatda AD 2, "Tursma AD 3 ¢ Professona de informatica Edwcativa



* D¢ volta 4 sala de aula, os alinos dobraram seus cartdes ¢ lizeram os envelopes.
+ Apds 05 cartbes prontos, os alunos colocaram no bazar para serem vendidos.

REFLEXAO

Antes de iniciar qualquer trabalho € importante que o aluno enha um empo
para gue primeiro explore o soffware que seci utilizado, e gque o professor conheca
e domine o software gue ird utilizar, podendo assim problematizar os contetidos

escolares.

Elaboragao de Cartoes de Natal pelas turmas de
Atendimento Diferenciado
Programa utilizado para a elaboragio dos cartdes: “A Casa de Franklin®

A Casa de
Franklhin




Na Sala de Aula: a montagem dos cartdes com trabalho cooperativo.
Resultado Final: Compensador ¢ Gratificante

P / ______:ﬁ:
}“‘1—-:’#-._/ =z

Observamos nos alunos maior desempenho nas dreas:
* Arencio

* Percepcio

* Concentracio/Memorizacio

* Organizagio

* Coordenacio viso-motora

= Orientacio espago-temporal



Nosso Grande Investimento:

AUTO ESTIMA . CRIATIVIDADE

CAPACIDADE SATISFACAO
DE DECISAO PESSOAL
PARTICIPACAO/ INTERESSE
COLABORACAO MOTIVACAO

CONCLUSAO

Notamos gue diante do ambiente de aprendizagem informatizado, o aluno por-
tador de necessidades especiais, manifesta seus sentimentos de maneira construri-
va, interagindo com este ambiente, com os amigos de turma ¢ com os professores,
conseguindo minimizar, ¢ muitas vezes superar, algumas de suas dificuldades.

O computador surge como um instrumento facilitador da aprendizagem, onde €
o mediador entre o aluno, o conhecimento ¢ o professor.



BEE] /\rqueiro tem como objetivo a divulgacio de rrabalhos que relatem a experi-
encid pratica desenvolvida no dia-a-dia por profissionais ligados a drea da educagao
de surdos e/ou afins, visando o intercambio de acoes e ampliando conhecimentos.

A Comissao de Publicagio, deste periodico, aguarda colaboragio dos profissio-
nais que wenham interesse de ter seus mabalhos divulgados, mantendo a tonica da
publicacio.

Sua distribuicio € gratuita ¢ nosso endereco para correspondéncia é:

COMISSAO DE PUBLICACAD

Rua das Laranjeiras, n™ 232/3" Andar
Rio de Janciro R} Brasil CEP: 22240-001
Fax n™ ((xx21) 2857284

E-mail: ddhetl@ines org.br
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