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EDITORIAL

Prezad @s leitor@s

Nesta edicdo, a revista Arqueiro n° 43
nos presenteia com artigos produzidos por
profissionais da area de educacdo que atuam
nos CAS - Centro de Atendimento ao Surdo - de
todo o territério nacional, contendo contetdos
com reflexdes sobre a atuacdo no espacgo escolar
inclusivo com criangcas e adolescentes surdos
com multiplos comprometimentos. Estes textos
sdo o trabalho de conclusdo desses profissionais,
no curso de aperfeicoamento intitulado
“Abordagem Integral da Pessoa Surda com
Multiplos Comprometimentos”, organizado pelo
Departamento de Desenvolvimento Humano
Cientifico e Tecnolégico do INES e integrante
do Programa Nacional de Educacdo Bilingue de
Surdos - PRONAEBS.

O primeiro artigo apresenta a experiéncia de
duas professoras no ensino da Lingua Portuguesa
e do Braille com um aluno portador de Sindrome
de Usher. Além dos aspectos pedagogicos,
essas professoras de Santa Catarina discutem
a importancia do processo de constru¢do da
identidade das pessoas surdocegas, assim
como da aceitagdo e apreensdo do conceito de
surdocegueira pelas familias.

No segundo artigo, apresenta-se a
discussdo a partir de uma revisao bibliografica
sobre o ensino da Lingua de Sinais para pessoas
com diagnéstico de Transtorno do Espectro
Autista (TEA) ndo verbais. Esta populagdo
representa um desafio para as familias e para
a escola. Os autores apresentam a Libras
como uma alternativa para a comunicagao,
independente se essas pessoas sao surdas ou
ouvintes.

O terceiro artigo trata-se de um relato
de experiéncia com um aluno surdo com
paralisia cerebral em Aracaju (Alagoas), na
Sala de Recursos Multifuncionais. A autora
apresenta estratégias pedagdgicas e recursos
instrucionais, desenvolvidos a partir de um
plano de ensino especifico para este aluno.

O quarto artigo nos convida a reflexao
sobre o ensino de Libras e a disciplina de
Geografia no ensino médio. A autora analisa
como a ndo apreensado de lingua estruturada
afeta a construcdo do conhecimento,
neste caso da disciplina de Geografia, e os
desdobramentos no cotidiano dos sujeitos.

O quinto artigo se refere a uma revisao
de bibliografia sobre os desafios de sujeitos
surdocegos em todos os ambientes, incluindo
o escolar. A partir dessas referéncias, a autora
apresenta um relato de experiéncia com
um aluno surdocego matriculado no sétimo
ano do ensino fundamental, descreve as
estratégias pedagdgicas e como elas devem
ser centradas no educando.

Desejamos a tod@s uma excelente leitura!!

As editoras!
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ENTREVISTA:
Professor Yuri Moraes

Concedida as editoras da Revista Arqueiro
MARIA ANGELICA VARELA, MARIA INES BATISTA
E ISABELLE FLOR
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Nesta edicao da Revista Arqueiro, nosso
entrevistado é o professor e mestrando
Yuri Moraes. Yuri é o primeiro surdocego
formado em Letras-Libras pela Universi-
dade Federal de Brasilia UnB e primeiro a
ingressar no Programa de Mestrado em
Educacao pela mesma universidade

Esta entrevista foi realizada em Libras
tatil e todas as respostas dadas por Yuri
também podem ser conferidas por meio
dos QR codes localizados ao final de cada
pergunta.

R. ARQUEIRO: E uma honra poder te
entrevistar. Primeiro, gostariamos que
nos falasse um pouco de vocé...

YURI MORAES: Ol4, boa noite! Boa noite
a todos. Meu nome € Yuri Moraes. Meu
sinal € o “i" no olho direito. Eu sou surdo-
cego.

Eu j& me formei em Libras, Portugués como
L2... Comecei o Portugués Brasileiro como
segunda lingua, mas eu tranquei, porque
passei no mestrado. E, ja estou no mestra-
do, quero ser professor no futuro e ensinar
para varios grupos de surdocegos, de sur-
dos, de ouvintes que saibam Libras e de
pessoas com deficiéncia.

E eu quero estar ensinando e desenvolven-

do sempre. Estar em nivel igual.

[m] .24 [s]

Resposta
em Libras

R. ARQUEIRO: Qual o principal desafio
para o surdocego?

Entdo, o principal desafio, qual seria? E a
gente estar sempre lutando mesmo; lutan-
do sempre, para a gente ter o controle das
situacoes de estudo, de vida, organizar os
projetos cientificos e estar lutando sempre...
buscando caminhos. Por isso, a acessibili-
dade precisa ter aqui, no Brasil. Precisamos
lutar com justica, fazer provocagdes, estar
sempre ali buscando respostas.

Resposta
em Libras

R. ARQUEIRO: Qual a importancia da
familia no seu processo de desenvolvi-
mento? Qual a importancia da familia
no processo?

Entdo, eu vou explicar... O que que eu quero
explicar? E importante a familia estar na vida
sempre nesse processo para motivar e fazer
os filhos, o pai, a made e todas as pessoas
daquela familia terem ideias e participarem
da vida desse ser humano.

Nos temos o mesmo DNA e nds podemos
ensinar e aprender. Mas nos temos que co-
megar em casa, nesse espago. Depois na es-
cola, procurar outros lugares, outras institui-
cOes governamentais, outros espacos.

ENTREVISTADO: YURI MORAES

Professor. Graduado em Letras-Libras, pela UNB.
Mestrando pela UNB.
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Mas esse apoio, principalmente, parte desse
ensino da escola, junto, e também desses
debates que precisam ser adequados, para
que o pai e a mae, o filho e o surdocego
possam nao ter problema, nao ter proble-
ma de vida com ética. Sempre, sempre es-
tar junto, provocando. E n6s temos que ir
adiante, combinados na vida.

[m] 555 [m]

Resposta
em Libras

R. ARQUEIRO: Quais estratégias vocé
entende que seriam fundamentais para
a inclusao da pessoa surdocega na so-
ciedade? Quais estratégias vocé acha
importantes para a inclusao da pessoa
surdocega na sociedade?

Entdo... quais as estratégias de inclusao para
a pessoa surdocega na sociedade?
Participar, fazer, ter um ponto base e dar
acessibilidade. Tem que ter propostas or-
ganizadas na comunidade e também o
proprio surdocego entender: isso € uma
guestdo neural. E também fazer o qué? Es-
tar favoravel.

Ele fez a datilologia da palavra favoravel. Fa-
zer a aquisicao com cuidado, pensar sobre...
porque é importante que se facam momen-
tos de interagao e o que esse direito €.
Hoje, por exemplo, nds temos 27 de junho,
€ o Dia Internacional da pessoa surdocega,
para lembrar uma pessoa muito importante
em nivel mundial, cuja vida foi importante:

REVISTA ARQUEIRO

Helen Keller. Fez a datilologia e o sinal de
Helen Keller (HK).

Porque ela emociona, ela mostra que a
acessibilidade é importante em nivel ins-
titucional, nas escolas, nas universidades,
nas institui¢des, nesse processo de ensino e
construcao do saber, no ensino fundamen-
tal, no ensino médio, em varios locais aqui
no Brasil.

Yuri Moraes
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) A SURDOCEGUEIRA:
ESTUDO DE CASO NO
] ENSINO FUNDAMENTAL II

DEAF-BLINDNESS: A MIDDLE
SCHOOL CASE STUDY

KETLIN LISIANE DA SILVEIRA TESCHE DE OLIVEIRA \



RESUMO

A educagdo de alunos surdocegos é uma
area que requer atencdo especial, pois a
surdocegueira é uma condicdo Unica e ndo
pode ser desmembrada por apenas surdo
ou apenas cego. O presente trabalho tem
como objetivo definir as caracteristicas de
um aluno surdocego e o estudo de caso
de um aluno com essa condi¢cdo, matri-
culado no sétimo ano do fundamental, o
qual passa por uma série de testagens para
encontrar a melhor maneira de adaptar
materiais para uso durante a sua aprendi-
zagem. O método utilizado foram as ana-
lises das obras de autores que estudaram
sobre a surdocegueira e o estudo de caso,
relatando a experiéncia observada. Verifi-
camos que, para o caso do aluno em ques-
tdo, os materiais a que ele mais se adaptou
foram com o uso do plano inclinado e a
ampliacdo do material com espacamento,
assim como também percebemos que ape-
sar desse aluno ter se identificado nestas
condigdes, outros alunos ndo serdo iguais,
devendo fazer novas adaptacdes. Conse-
guentemente, a partir das testagens efetu-
adas, podemos definir metodologias mais
acessiveis para esse aluno a fim de que ele
consiga fazer sua aprendizagem de forma
satisfatoria.

Palavras-chaves: Surdocegueira. Estudo de
caso. Testagem pedagdgica.

ABSTRACT

The education of deaf-blind students is an
area that requires special attention, sin-
ce deaf-blindness is one singular charac-
teristic that cannot be broken down into
just deafness or just blindness. This article
aims at defining the characteristics of a de-
af-blind student and the case study of a
seventh-grade student with this condition,
who undergoes a series of tests to find out
the best way to adapt materials to use in
his learning process. The method used was
the analysis of works by authors who stu-
died deaf-blindness and the case study it-
self, reporting the observed experience. We
verified that, in the case of this particular
student, the materials to which he most ea-
sily adapted were the ones with the use of
the inclined plane and the expansion of the
material with spacing. We also noticed that,
despite this student having better adapted
himself to these conditions, other students
will not behave the same way, and new
adaptations must be made. Consequently,
from the tests carried out, we can define
methodologies that are more accessible for
this student so that he can go through his
learning process satisfactorily.

Keywords: Deaf-blindness; Case study; Pe-
dagogical testing.

KETLIN LISIANE DA SILVEIRA TESCHE DE OLIVEIRA

Professora, Licenciada em matematica, docente em escola publica

especial para surdos.
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1. INTRODUGAO

O ambiente escolar sempre é cheio
de desafios para o professor. A cada ano
letivo, novos alunos ingressam na rede
publica e com eles novas investiga¢des
de como o docente pode melhorar o seu
modo de transmitir o conhecimento. Po-
rém, quando estes se deparam com ne-
cessidades especificas nos alunos, acon-
tece uma reacao adversa de medo e
inseguranca. Se, no ensino de alunos sur-
dos, os desafios ja sdo grandes, maiores
ainda sdo os desafios de ensinar alunos
surdocegos.

Assim, primeiro devemos entender
como classificar e especificar estes alunos,
para depois pensar quais caminhos deve-
mos tomar e quais praticas pedagdgicas
podemos encontrar e utilizar. O tema
escolhido para o presente trabalho teve
como estimulo o desafio de ensinar um
aluno surdocego, matriculado em uma
escola publica especial para alunos sur-
dos. O grande obstaculo era como seguir
com o ensino desse aluno, que ja tem a
Libras adquirida, mas contém dificulda-
des na sua adaptacao em sala de aula e
a seus materiais. Deste modo, iniciei uma
série de pesquisas em prol de amparar as
caréncias deste educando e, em seguida,
testes pedagogicos foram realizados para
dar suporte as atividades a serem desen-
volvidas.

Inicialmente, na fundamentacdo ted-
rica se abordara a classificacdo do que é
um aluno surdocego e quais as atencdes

REVISTA ARQUEIRO

especiais que devem existir ao se depa-
rar com um aluno com essa necessidade
adicional. Apds isso, sera apresentado o
relato de um estudo de caso realizado,
com um aluno da rede publica, durante o
periodo de quatro meses, em que foram
desenvolvidas testagens dentro e fora da
sala de aula. Na sequéncia, os resultados
e discussdes trardo uma breve contextu-
alizacdo do que se alcancou durante o
estudo de caso. E, por fim, a conclusao
com destaque em que cada aluno é um
ser unico e deve ser estudado com indi-
vidualidade.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

O ensino na educacao especial enfren-
ta uma grande diversidade de necessida-
des que os alunos desta educacdo pos-
suem. As buscas de formacdes para cada
necessidade sdo incessantes. Assim, nesse
contexto, dentro de uma escola especial
para surdos, encontra-se um aluno com
uma particularidade chamada surdoce-
gueira. Essa necessidade nao se enquadra
na mesma classificacdo e nem nos mes-
mos métodos como se é trabalhado com
os demais alunos desta escola. Entdo a
equipe de docentes parte em buscas des-
ses novos desafios. A primeira questao é
entender o que é a surdocegueira.

Assim:

As pessoas surdocegas sdo individuos com perdas
percentuais da visdo e da audicdo. Essas perdas

podem estar associadas, e o grau de prejuizo a



cada um dos sentidos pode ter variacdes e gra-
duacdes, ou, ainda, pode ser total. A pessoa que
sofre a perda percentual da audi¢do pode com-
pensar essa perda por intermédio do sentido visual
e vice-versa. Contudo, em casos que ocorrem a
perda de dois sentidos, a vida diaria fica muito
mais dificil e requer adaptacdes mais rigorosas.

(CARRIER; MOREIRA, 2017, p.230)

Nessa perspectiva, as pessoas conside-
radas surdocegas sao aquelas que apre-
sentam perda da audi¢do e da visao ao
mesmo tempo. Nao necessariamente €
de forma total ou severa, mas quando ha
algum grau de perda nos dois sentidos
juntos. Carrier e Moreira (2017) também
ressaltam que a surdocegueira, dentro de
seus variados tipos de aquisicao - sendo
adquiridos ou desenvolvidos por doen-
cas, traumas, lesdes, de forma congénita
e/ou por questdes pré-natais -, esta in-
serida na classificacdo de deficiéncia mul-
tipla, isso implica que, além da visdo e da
audicao, o individuo também tem afeta-
das algumas fungdes do seu organismo,
comprometendo o desenvolvimento mo-
tor, neuroldgico, emocional, linguistico,
assim como sua autonomia. Esses com-
prometimentos sensoriais do individuo
surdocego irdo se destacar na sua vida
escolar, pois la ele mais precisara de sua
autonomia para desenvolver as atividades
necessarias durante as aulas, como tam-
bém suas habilidades motoras, intelectu-
ais e sensoriais serao testadas.

Portanto, nota-se que as caracteristicas de intera-

¢bes de uma pessoa com surdocegueira em seu
ambiente sdo marcadas pelas caréncias de estimu-
los, 0 que pode desencadear um desenvolvimento
atipico, compativel com os limites impostos pela
combinacdo das deficiéncias visuais e auditivas.
Contudo, o trabalho com alunos surdocegos ba-
seia-se no principio de estimular a utilizacdo plena
de seu potencial e dos sentidos remanescentes.

(COSTA et al., 2019, p.5).

3. MATERIAIS E METODOS

O objetivo do presente trabalho foi um
estudo de caso de um aluno surdocego
matriculado na rede estadual de ensino
em uma escola especial para surdos. Pri-
meiro buscou-se base tedrica sobre a sur-
docegueira e suas especificidades, para
entdo chegar ao estudo de caso e realizar
as testagens do aluno. Esta pesquisa teve
carater exploratério em que “a pesquisa
exploratéria permite um conhecimen-
to mais completo e mais adequado da
realidade. Assim, o alvo é atingido mais
eficientemente, com mais consciéncia.”
(PIOVESAN; TEMPORINI, 1995, p. 324).
Descritiva:

Exposicdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou de determinado fenémeno. Pode
ampliar-se para o estabelecimento de correlagdes
entre fatores ou variaveis ou, ainda, para definicdo
da natureza de tais correlagdes. Ndo tem, contudo,
o compromisso de explicar os fendmenos que
descreve, embora possa servir de base para tal
explicacdo. Pesquisa de opinido insere-se nesta

classificacdo. (VERGARA, 1990. P.5)
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Como também ocorreu um estudo de
caso: cujo objeto pode ser qualquer fato/
fendmeno individual, ou um de seus as-
pectos. Exige do pesquisador grande
equilibrio intelectual e capacidade de ob-
servacao (“olho clinico”), além de parci-
monia quanto a generalizagdo dos resul-
tados (SANTOS, 1999, p.29). Assim, com
o estudo de caso, buscou-se observar o
aluno e realizar as testagens de materiais
pedagdgicos a que ele se adaptasse me-
lhor. Dentro da pesquisa de estudo de
caso, houve muitos debates e foram as-
sistidas algumas palestras no assunto de
surdocegueira para formacao do autor
deste trabalho.

4. ESTUDO DE CASO

Este estudo de caso iniciou com o re-
cebimento de um aluno surdocego em
classe de sétimo ano do ensino funda-
mental. O aluno anteriormente ja estuda-
va na mesma escola especial para alunos
surdos; porém, até entdo, ele era consi-
derado apenas um aluno surdo e as me-
todologias utilizadas para o ensino deste
educando era o ensino tipico como para
todos os alunos de sua classe. Entédo no
ano de 2020, durante a pandemia do CO-
VID-19, ele ingressa no sexto ano do en-
sino fundamental e as dificuldades com
as tecnologias comecam a aumentar, pois
ele fazia uso de um celular para assistir
suas aulas. A tela do celular nao favorecia
sua aprendizagem, devido a ser muito pe-
quena, nao atendendo a sua necessidade.

REVISTA ARQUEIRO

Nesse mesmo ano, a aprovacao dele foi
automatica, conforme ordens da secreta-
ria de educacdo do estado, entao ele vem
a ingressar no sétimo ano do ensino fun-
damental.

O inicio do ano de 2021 ocorreu como
no ano de 2020, ainda enfrentando a pan-
demia do COVID-19 até metade do se-
gundo semestre do ano, em que as aulas
semipresenciais retornam, de modo que
os alunos tém a possibilidade de ir uma
vez na semana na escola para tirar davi-
das. Aqui comeca o trabalho deste estudo
de caso. Neste momento percebem-se
as dificuldades que este aluno tem com
sua visao: ele € um aluno surdo em grau
severo, mas faz uso da Lingua de Sinais
(Libras) fluentemente - sua familia tem
papel importante nessa aquisicao e in-
centivo da LS; porém, em relagdo a visao,
ele tem muita dificuldade em se adaptar
na sala de aula.

Com as devidas adequacdes, é possivel incluir o
aluno com deficiéncia nas situacdes de apren-
dizagem que os demais estdo vivendo. Atender
as diferencas individuais que o estudante pos-
sa apresentar viabiliza a igualdade ao acesso e
permanéncia na escola a que todos tém direito.

(BIGATE; LIMA, 2019, p.1).

"Reconhecendo a singularidade da sur-
docegueira e a0 mesmo tempo a hetero-
geneidade desses sujeitos que sdo impre-
visiveis, diversos, diferentes como todo e
qualquer ser humano” (FARIAS, 2015, p.



21). Lembrando da esséncia fundamental
do ensino de surdocegos “ que é compre-
ender cada aluno surdocego como uma
pessoa completa” (GALVAO; MIRANDA,
2013, p.57).

A partir do pensamento focado no alu-
no e este sendo surdocego e ndo apenas
surdo, iniciamos o trabalho de adaptacao
para a melhor aprendizagem deste, como
também a busca de formacao e subsidios
que pudessem auxiliar no objetivo. A pri-
meira etapa da adaptacao foi a testagem
com a ampliagdo do material. Todo ma-
terial utilizado na aula era ampliado para
o aluno e entregue para ele usar, porém
apenas a ampliagdo do material ndo es-
tava sendo adequada a capacidade que
o aluno possuia. Passamos a utilizar um
tiposcopio (confeccionado pelas profes-
soras. Material adaptado dentro da esco-
la) e verificar a adaptacéo do aluno com
0 material; porém, ele conseguia usar em
algumas disciplinas e em outras ele ficava
com dificuldade pelas diferencas de ativi-
dades. Esse tiposcopio era usado junto ao
material ampliado. Foi entdo descartado
0 uso desse instrumento, pois neste caso
o aluno ndo se adaptou a nenhum forma-
to utilizado.

Em uma das buscas por alternativas
em pesquisas e formacao foi encontrado
o uso de plano inclinado. Realmente, o
aluno, devido a sua altura, reclamava de
dores no pescoco em determinados mo-
mentos. Entdo os professores confeccio-
naram um plano inclinado para este alu-

no, a fim de testar sua aplicacdao. O aluno
participou de toda a fase de construgao e
pdde opinar em como ele achava que fi-
caria melhor para sua utilizagdo. Este ma-
terial foi um sucesso. O aluno ficou mui-
to feliz e conseguiu fazer suas atividades
com mais facilidade. Claro que a amplia-
cdo das atividades ainda é utilizada, mas,
com o auxilio do plano inclinado, o edu-
cando conseguiu usa-las mais facilmente.

Ainda assim, ndo havia padrdo nas am-
pliacdes das atividades e também falta-
vam muitas informacdes sobre as neces-
sidades desse aluno; informagdes que ele
mesmo Nao conseguia expressar para os
professores. Diante deste contexto, um
dos professores da area conseguiu uma
consulta para uma testagem pedagogi-
ca na ADEVIC (Associacao dos Deficien-
tes Visuais de Canoas). Essa testagem foi
voltada para a maior prioridade naquele
momento: recursos pedagodgicos para o
aluno com foco na visdo. Durante a con-
sulta foi verificado se o aluno percebia as
diferencas nas cores e em suas nuances,
se ele conseguia fazer uma pintura dentro
da linha, qual a distancia que o aluno per-
cebia os objetos, a percepcao de reflexos
ao jogar um objeto de surpresa nele, se
ele conseguia chutar a bola em diversas
dire¢oes, o campo visual dele e a movi-
mentacado no espago. Também foram tes-
tadas junto ao aluno, a fonte de letra, ta-
manho, lupas e espessuras de letras.

A escola em que o aluno esta matri-
culado ao mesmo tempo foi em busca
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de materiais tecnoldgicos os quais estdo
sendo testados com o mesmo. Os mate-
riais sdo lupas eletrénicas que facilitam a
aprendizagem em sala de aula, para que
ele consiga fazer leituras de textos e de
suas atividades.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando as afirmacgodes de Carrier
e Moreira (2017) levamos em conta quem
€ o individuo surdocego, que é aquele
que possui perda sensorial nos dois sen-
tidos (visao e audicao) ao mesmo tempo,
ou seja, este individuo pode sofrer perda
profunda em um dos dois sentidos sen-
soriais e no outro pode ser leve; pode ser
profunda, como também pode ser uma
perda leve nos dois sentidos sensoriais.
Fazendo a conexdo com o estudo de
caso e as proposicdes de Carrier e Morei-
ra (2017), nosso aluno em questao sofre
uma perda profunda de audicdo e uma
perda severa na visdo, 0 que se encaixa
na classificacao de surdocego.

Carrier e Moreira (2017) ainda afirmam
que, por consequéncia da surdocegueira,
o individuo pode ter afetado alguns dos
outros sentidos sensoriais, comprome-
tendo o desenvolvimento motor, neuro-
l6gico, emocional, linguistico, assim como
sua autonomia. O que foi percebido com
o aluno, pois este era muito dependente
de seus professores, e um dos primeiros
pontos a serem trabalhados foi a auto-
nomia do mesmo. Para que, além de ele
se sentir igual a seus pares (colegas), ele
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também perceba as suas proprias capaci-
dades, o que é complementado por Costa
(2019), quando diz que a falta de estimu-
los sensoriais prejudica o educando em
suas atividades, reforcando que o pro-
fessor deve propor atividades especificas
para este aluno que favorecam as suas
habilidades e capacidades.

No estudo de caso nota-se que o alu-
no possuia um déficit de estimulos por
falta de informacdes daqueles que o edu-
cavam (pais, professores etc.). Mesmo
que os pais, muito esforcados, tentassem
influenciar o aluno a adquirir conheci-
mento, ndo obtinham total sucesso, pois
ainda faltavam ferramentas para auxiliar
este aluno. Com a equipe de professores
nao foi diferente; porém, no retorno pre-
sencial, foi possivel acompanhar mais de
perto as necessidades do aluno e com as
testagens pedagodgicas o proprio aluno
conseguiu expor suas dificuldades e an-
gustias no ensino. Como resultado dos
testes, notou-se até entdo que o aluno
consegue fazer suas atividades desde que
elas sejam ampliadas para fonte Arial ou
Tahoma, caixa alta, tamanho 24, com es-
pagcamento 1,5 nas entrelinhas. Ele conse-
gue distinguir as nuances de cores perfei-
tamente, mas o desenho precisa de linhas
bem marcadas para que ele consiga pin-
tar. Ele demonstrou bom deslocamento
no espaco com obstaculos e percebeu
objetos do tamanho de uma palma de
mao a uma distancia de 1,5m. Conseguiu

também mostrar que tem um campo am-



plo de visdo para perceber movimentos,
mas na leitura ele aproxima bem o rosto
do papel. O plano inclinado foi de grande
importancia para a realizacao de suas ati-
vidades, pois deu maior conforto visual e
ergondmico para o aluno.

Dentro de todas as testagens realiza-
das ainda ha muito a ser feito. O tempo
de aplicagdo e observagdo foi pouco sa-
tisfatorio, devido ao pouco tempo de re-
torno das aulas presenciais.

6. CONCLUSAO

A partir do exposto acima percebe-
mos que, quando falamos sobre alunos
surdocegos, ndo podemos tratar suas ne-
cessidades em cima apenas da surdez ou
apenas de cegueira, temos que pensar no
conjunto de necessidades que esta situa-
¢do nos traz e trabalhar com metodolo-
gias que envolvam a evolucao das habili-
dades do educando.

Diante das testagens apresentadas te-
mos uma dire¢do de qual caminho pode-
mos seguir com as praticas pedagdgicas
que melhor se adequaram ao aluno, as-
sim como as metodologias que podere-
mos utilizar e as que ndo farao sentido na
aprendizagem deste aluno. A observagao
e a avaliagdo constante sdo muito impor-
tantes, pois as necessidades podem mu-
dar com o passar do tempo. E outro pon-
to muito importante é que cada aluno é
unico; entdo, para novos alunos teremos
novos desafios a serem enfrentados.
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RESUMO

O presente artigo visa relatar a experiéncia
da professora especialista Talita Cavalcanti
Pergentino dos Anjos, na escola de Educa-
¢do Estadual 11 de Agosto, localizada no
Municipio de Aracaju, no segundo semes-
tre de 2017, com o objetivo de contribuir
com a construgao de conhecimento nesta
area de atuacgdo. Por ser uma unidade de
ensino com matricula acima da média de
alunos surdos, surgiu a necessidade da im-
plantacdao do Laboratdrio de Linguas para
a Sala de Recursos Multifuncionais. A ex-
periéncia aqui relatada refere-se ao desen-
volvimento do Plano de Atendimento In-
dividualizado — PAI, para um jovem surdo,
com paralisia cerebral que nao possui mo-
bilidade e autonomia comunicativa com as
maos e desta forma comunica-se por meio
da Libras com o pé. Nesta proposta, além
da aquisicdo de vocabulario em Libras bus-
cou-se também o aprendizado da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita. Foi
possivel observar os avancos na producao
escrita do aluno, bem como a ampliacao
do seu vocabulario em Libras. Tais avangos
sdo percebidos ao longo dos encontros re-
alizados no Laboratdrio de Linguas e ficam
evidentes quando ao fim do semestre os
alunos conseguem apresentar em Libras
os conhecimentos adquiridos, fazendo uso
de novos sinais, bem como em suas pro-
ducgbes textuais, nas quais ja faz uso de
componentes gramaticais trabalhados nas
aulas.

ABSTRACT

This article aims at reporting the experien-
ce of the specialist teacher Talita Cavalcan-
ti Pergentino dos Anjos in the state-funded
public school 11 de Agosto, located in the
city of Aracaju (Sergipe, Brazil), in the se-
cond half of 2017, with the intention of
contributing to the construction of a body
of knowledge in this area. As that is an
educational unit with above-average en-
rollment of deaf students, the need arose
to implement a Laboratory of Languages
for the Multifunctional Resource Room.
The experience reported here refers to the
development of the Individualized Care
Plan (IAP in Portuguese) for a deaf youngs-
ter with cerebral palsy who does not have
mobility or communicative autonomy with
his hands and, thus, communicates throu-
gh Libras (Brazilian Sign Language) with
his feet. In this proposal, besides the ac-
quisition of vocabulary in Libras, the lear-
ning of the Portuguese language in written
form was also sought. It was possible to
observe advances in the student’s written
production, as well as the expansion of his
vocabulary in Libras. Such advances are
perceived throughout the meetings held
in the Laboratory of Languages and beco-
me more evident when, at the end of the
semester, students are able to present the
knowledge acquired in Libras by making
use of new signs, as well as in their textual
productions, in which they already make
use of grammatical components worked in
class.

Il H
TALITA CAVALCANTI PERGENTINO DOS ANJOS

Possui graduagdo em Licenciatura em Artes Visuais pela
Universidade Federal de Sergipe (2002) e Especializagdo

em Psicopedagogia Institucional pela FANESE (2005) e em
Arteterapia pela Faculdade Anhanguera (2007). Atualmente
é professora - Secretaria de Estado da Educacgdo (SE), onde
exerce a fun¢do de Coordenadora do CAS - Centro de
Capacitacdo de Profissionais da Educagao e de Apoio as
Pessoas com Surdez (desde 2008). Tem experiéncia na area
de Educagdo, com énfase em Educacgdo Especial/Inclusiva de
pessoas com deficiéncia auditiva e surdez
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T A utilizagdo do
termo Surdo “com
S mailsculo” sera
utilizado ao longo
deste relato de
experiéncia, sempre
que fizer referéncia
a pessoa Surda, por
entendé-lo como
pessoa cultural e
politica. “O termo
com letra mindscula
refere-se ao simples
fato da deficiéncia
audiovisual e é
diferente do processo

de auto-identidade[sic].

Esta distingdo "s/S"

foi feita pela primeira
vez em 1972, pelo
sociolinguiista [sic]
James Woodward, mas
agora é amplamente
compreendida e usada
pela maioria dos
escritores no campo”.
(WRIGLEY, 1996, p. 13)

RELATO DE EXPERIENCIA

1. TEMA

Sala de Recursos Multifuncionais — La-
boratério de Linguas: uma experiéncia
com aluno Surdo’ com Paralisia Cerebral.

2. INTRODUGCAO

O presente artigo visa relatar a expe-
riéncia da professora especialista Talita
Cavalcanti Pergentino dos Anjos, na es-
cola de Educacao Estadual 11 de Agosto,
localizada no Municipio de Aracaju, no
segundo semestre de 2017. Por ser uma
unidade de ensino com matricula acima
da média de alunos surdos, surgiu a ne-
cessidade da implantagdo do Laboratorio
de Linguas para a Sala de Recursos Mul-
tifuncionais.

Com a criacao deste espago, os alunos
surdos oriundos da propria escola e de
outras unidades de ensino, podem desen-
volver o segundo e o terceiro momento
didatico-pedagdgico, frequentando tam-
bém o espaco da Sala de Recursos, onde
recebe o primeiro momento deste atendi-
mento educacional especializado.

A experiéncia aqui relatada refere-se
ao desenvolvimento do Plano de Aten-
dimento Individualizado — PAI, para um
jovem surdo, com paralisia cerebral que
nao possui mobilidade e autonomia co-
municativa com as maos e, desta forma,
comunica-se por meio da Libras com o
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pé. Nesta proposta, além da aquisigdo de
vocabulario em Libras, buscou-se tam-
bém o aprendizado da Lingua Portuguesa
na modalidade escrita.

3. OBJETIVO

Descrever a experiéncia de trabalho
na Sala de Recursos Multifuncionais — La-
boratério de Linguas, da Escola Estadual
11 de Agosto, unidade de ensino da rede
publica estadual de Sergipe, localizada no
municipio de Aracaju, desenvolvida pela
professora especialista Talita Cavalcanti
Pergentino dos Anjos, no ano letivo de
2017, com um aluno Surdo com Paralisia
Cerebral, a fim de contribuir com a cons-
trucdo de conhecimento nesta area de
atuacao.

4. REFERENCIAL TEORICO

De acordo com a Lei 13.146, de 2015,
que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, em seu artigo 2°,

“considera-se pessoa com deficiéncia aquela que
tem impedimento de longo prazo de natureza fisi-
ca, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em in-
teracdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em

igualdade de condi¢des com as demais pessoas”.

Conforme dados do IBGE - Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — ,no



Censo Demografico de 2010, a populagado
brasileira era de 236.297.072 habitantes;
no que diz respeito as pessoas com de-
ficiéncia, tinhamos 45.606.048 pessoas
com pelo menos uma das deficiéncias in-
vestigadas pelo Instituto, independente
do grau de dificuldade.

Deste total o equivalente a 83% da
populacao brasileira apresentava pelo
menos um tipo de deficiéncia severa, sen-
do: 3,46% com deficiéncia visual severa,
1,12% com deficiéncia auditiva severa,
2,33% com deficiéncia motora severa,
1,37% com deficiéncia mental/intelectual.

No tocante a deficiéncia fisica, de acor-
do com Schirmer (2007), no documento
do Ministério da educacao que trata do
Atendimento Educacional Especializado, a
deficiéncia fisica

“é entendida como uma manifestacdo corporal
ou como a perda de uma estrutura ou funcdo do
corpo; a incapacidade refere-se ao plano funcional,
desempenho do individuo e a desvantagem diz
respeito a condicdo social de prejuizo, resultante
da deficiéncia e/ou incapacidade.” (SCHIRMER,
2007, p.20).

No que se refere a deficiéncia motora,
de acordo com os dados do IBGE, temos
734.451 ndo conseguem de modo algum,
3.698.929 possuem grande dificuldade e
8.832.249 possuem alguma dificuldade.

Deficiéncia motora

Foi pesquisado se a pessoa tinha dificuldade per-

manente de caminhar ou subir escadas (avaliada
com o uso de prétese, bengala ou aparelho auxi-
liar, no caso da pessoa utiliza-lo), de acordo com
a seguinte classificacdo:

» Ndo consegue de modo algum - para a pessoa
que declarou ser permanentemente incapaz, por
deficiéncia motora, de caminhar e/ou subir escadas
sem a ajuda de outra pessoa;

« Grande dificuldade - para a pessoa que declarou
ter grande dificuldade permanente de caminhar
e/ou subir escadas sem a ajuda de outra pessoa,
ainda que usando protese, bengala ou aparelho
auxiliar;

» Alguma dificuldade - para a pessoa que de-
clarou ter alguma dificuldade permanente de ca-
minhar e/ou subir escadas sem a ajuda de outra
pessoa, ainda que usando protese, bengala ou
aparelho auxiliar; ou

» Nenhuma dificuldade - para a pessoa que de-
clarou néo ter qualquer dificuldade permanente
de caminhar e/ou subir escadas sem a ajuda de
outra pessoa, ainda que precisando usar protese,

bengala ou aparelho auxiliar. (IBGE, 2010, p. 28)

Dentre as diversas categorias da defici-
éncia motora/fisica enquadra-se a parali-
sia cerebral. Monteiro (2011) nos apresen-
ta a seguinte defini¢do, conforme estudos
de Rosenbaum et al. (2007):

“Paralisia Cerebral é um grupo de desordem per-
manente do desenvolvimento da postura e mo-
vimento, causando limitacdo em atividades, que
sdo atribuidas a um distdrbio ndo progressivo que
ocorre no desenvolvimento encefélico fetal ou na

infancia. A desordem motora na Paralisia Cerebral
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é frequentemente acompanhada por disturbios
de sensacado, percep¢do, cogni¢do, comunicacdo
e comportamental, por epilepsia e por problemas
musculoesqueléticos secundarios” (MONTEIRO

apud. ROSENBAUM et al, 2011, p.28)

Conforme dados do IBGE de 2010, no
Brasil tinhamos 9 milhdes de brasileiros
que declararam ter alguma perda auditiva
sendo 2,1 milhdes (21%) os que afirma-
ram ter deficiéncia auditiva severa; sendo
344.206 surdos (ndo conseguem ouvir de
modo algum) e 1.798.967 com grande di-
ficuldade em ouvir.

Deficiéncia auditiva

Foi pesquisado se a pessoa tinha dificuldade per-
manente de ouvir (avaliada com o uso de aparelho
auditivo, no caso da pessoa utiliza-lo), de acordo
com a seguinte classificacdo:

» Ndo consegue de modo algum - para a pes-
soa que declarou ser permanentemente incapaz
de ouvir;

« Grande dificuldade - para a pessoa que declarou
ter grande dificuldade permanente de ouvir, ainda
que usando aparelho auditivo;

« Alguma dificuldade - para a pessoa que decla-
rou ter alguma dificuldade permanente de ouvir,
ainda que usando aparelho auditivo; ou

« Nenhuma dificuldade - para a pessoa que de-
clarou ndo ter qualquer dificuldade permanente de
ouvir, ainda que precisando usar aparelho auditivo.

(IBGE, 2010, p. 27-28).

Para entendermos um pouco mais so-
bre a diferenca entre a deficiéncia auditi-
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va e a surdez iremos trazer um recorte do
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005, que nos apresenta:

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se
pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio
de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras.

Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva
a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e
um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma
nas frequéncias [sic] de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz
e 3.000Hz. (BRASIL, 2005, p.1)

Desta forma podemos concluir que a
pessoa surda possui uma perda auditiva;
entretanto, ela faz uso da Lingua Brasileira
de Sinais — Libras — como meio de comu-
nicagao, o que marca o diferencial cultural
e de identidade entre a pessoa com defi-
ciéncia auditiva e a pessoa surda.

Regulamentada em 24 de abril de
2002, pela Lei n® 10.436, a Lingua Brasi-
leira de Sinais — Libras — é reconhecida e
esta descrita em seu Art. 1°, como sendo
o meio legal de comunicacao e expressao.
Ainda no seu paragrafo Unico da referida
lei, diz que:

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasi-
leira de Sinais - Libras, a forma de comunicacédo e
expressao em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria,

constituem um sistema linguistico de transmissdo



de ideias e fatos, oriundos de comunidades de

pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2010, p.1)

Lamentavelmente ainda ouvimos as
expressdes "surdo-mudo” e "mudinho”,
para designar a pessoa surda. Esse ndo
€ um termo correto, entretanto, muitas
pessoas ainda pensam que todo surdo €
mudo. O que ocorre na verdade € que a
maioria dos surdos tem as cordas vocais
em perfeito funcionamento, portanto,
o aparelho fonador deles funciona; en-
tretanto, muitos ndo falam porque nao
aprenderam a falar. Alguns surdos con-
seguem desenvolver a fala através da te-
rapia fonoaudioldgica, que é um trabalho
desenvolvido pelo profissional da fono-
audiologia, e por isso sao reconhecidos
como surdos oralizados. Dessa forma, o
dito “"surdo-mudo” tem sido encarado
pela Cultura Surda como um erro social,
pelo desconhecimento da Cultura e da
Identidade Surda.

Ao tratarmos do processo educacional,
temos a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagao Nacional, que regulamenta o nosso
sistema educacional, seja ele publico ou
privado. Esta Lei reserva o Capitulo V para
tratar da educagdo especial, em que nos
apresenta:

Art. 58. Entende-se por educacgdo especial, para
os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo
escolar oferecida preferencialmente na rede re-
gular de ensino, para educandos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotacéo.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educagéo especial.
§ 2° O atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servigos especializados, sempre
que, em funcao das condicdes especificas dos alu-
nos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes

comuns de ensino regular. (BRASIL, 2017, p.39-40)

O Ministério da Educacao lancou em
2007 as diretrizes e acbes que reorgani-
zam os servicos de Atendimento Educa-
cional Especializado, nas salas de recursos
multifuncionais, com uma colecéo de li-
vros que orientam o atendimento publico
aos alunos da educacao especial.

Sobre o Atendimento Educacional Es-
pecializado para alunos surdos, ofertado
nas salas de recursos, sabemos que:

Nele destacam-se trés momentos didatico-pe-
dagogicos:

« Momento do Atendimento Educacional Especia-
lizado em Libras na escola comum, em que to-
dos os conhecimentos dos diferentes contetidos
curriculares, sdo explicados nessa lingua por um
professor, sendo o mesmo preferencialmente
surdo. Esse trabalho é realizado todos os dias, e
destina-se aos alunos com surdez.

« Momento do Atendimento Educacional Especia-
lizado para o ensino de Libras na escola comum,
no qual os alunos com surdez terdo aulas de Li-
bras, favorecendo o conhecimento e a aquisicao,
principalmente de termos cientificos. Este traba-

Iho é realizado pelo professor e/ ou instrutor de
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Libras (preferencialmente surdo), de acordo com
o estagio de desenvolvimento da Lingua de Si-
nais em que o aluno se encontra. O atendimento
deve ser planejado a partir do diagnéstico do
conhecimento que o aluno tem a respeito da
Lingua de Sinais.

* Momento do Atendimento Educacional Espe-
cializado para o ensino da Lingua Portuguesa,
no qual sdo trabalhadas as especificidades dessa
lingua para pessoas com surdez. Este trabalho é
realizado todos os dias para os alunos com sur-
dez, a parte das aulas da turma comum, por uma
professora de Lingua Portuguesa, graduada nes-
ta area, preferencialmente. O atendimento deve
ser planejado a partir do diagndstico do conhe-
cimento que o aluno tem a respeito da Lingua
Portuguesa. (DAMAZIO, 2007, pag. 25)

Figura 1 — Momentos didatico-pedagdgicos do

Atendimento Educacional Especializado para alunos com
Surdez

AEE em Libras

AEE para o

- AEE parao
ensino da i
5 ensino de
Lingua 2
Libras
Portuguesa

Sabemos que ao buscar inserir as crian-
cas surdas no percurso educativo, os pais
e/ou responsaveis pelos alunos surdos
muitas vezes deparam-se com a falta de
profissionais bilingues, sejam eles peda-
gogos bilingues ou tradutores e intérpre-
tes de Libras/Lingua Portuguesa, o que se
torna uma barreira no processo educacio-
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nal das criancas surdas, ja que a presenca
desses profissionais € de suma importan-
cia para uma aprendizagem eficaz.

Tais barreiras nao sdao observadas na
Escola Estadual 11 de Agosto, objeto des-
te relato de experiéncia, visto que nesta
unidade de ensino da rede publica es-
tadual, situada no municipio de Aracaju,
os alunos surdos matriculados nos anos
iniciais do ensino fundamental sdo assisti-
dos por pedagogos bilingues, atualmen-
te em salas de inclusdo. Entretanto, em
anos anteriores com a maior matricula de
alunos surdos a escola dispunha de salas
bilingues. A referida unidade de ensino
oferta apenas o ensino fundamental e nas
turmas do 6° ao 9° ano. Com a matricula
de alunos surdos, a escola dispde de tra-
dutores e intérpretes de Libras, além de
dispor também do Atendimento Educa-
cional Especializado nas salas de recursos
multifuncionais, com professores fluentes
em Libras.

5. DESCRICAO DA
METODOLOGIA DA
EXPERIENCIA

A Escola Estadual 11 de Agosto é uma
unidade de ensino, situada em Araca-
ju, capital sergipana, com uma matricula
acima da média estadual de alunos com
deficiéncia, e que, por este motivo, foi
contemplada duas vezes pelo Ministério
da Educagdo com o programa da Sala de
Recursos Multifuncionais. Dentre os alu-



nos atendidos destacava-se o grande nu-
mero de alunos surdos, por isso surgiu a
necessidade da criacao do Laboratorio de
Linguas para a Sala de Recursos Multifun-
cionais no ano de 2014.

Desta forma, a equipe diretiva da es-
cola juntamente com seus professores
bilingues idealizaram um espaco onde os
alunos pudessem desenvolver-se ainda
mais na aquisicado da Libras, bem como
no aprendizado da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita. Assim, uma das salas
de recursos foi transformada no Labora-
torio de Linguas, com funcionamento nos
dois turnos (manha e tarde) de ensino.

Com a implantagdo do Laboratério de
Linguas, os alunos surdos oriundos da
propria escola e de outras unidades de
ensino puderam desenvolver, neste espa-
¢o, o momento didatico-pedagdgico do
Atendimento Educacional Especializado:
para o ensino de Libras e para o ensino
da Lingua Portuguesa, além de frequen-
tarem também o espaco da Sala de Re-
cursos Multifuncionais, onde recebem o
Momento do Atendimento Educacional
Especializado em Libras.

Outro diferencial da Escola Estadual 11
de Agosto é que ela conta com a presen-
¢a de um Instrutor de Libras Surdo que
atua junto a professora do Laboratério de
Linguas, com a fun¢do de ensinar Libras
como primeira lingua para os alunos sur-
dos.

A experiéncia aqui relatada refere-se
ao desenvolvimento do Plano de Aten-

dimento Individualizado — PAI, para um
jovem surdo, com paralisia cerebral que
nao possui mobilidade e autonomia co-
municativa com as maos e, desta forma,
comunica-se por meio da Libras com os
pés. Nesta proposta, além da aquisicdo
de vocabulario em Libras, buscou-se tam-
bém o aprendizado da Lingua Portuguesa
na modalidade escrita.

No inicio do segundo semestre, do ano
letivo de 2017, foi realizado no Laborato-
rio de Linguas da Sala de Recursos Mul-
tifuncionais o projeto sobre a “Recicla-
gem”, que levou a turma a discutir sobre
o0s "3 Rs — Reduzir, Reutilizar e Reciclar”.
Dentre os materiais utilizados neste PA],
usamos o livro ilustrado em Libras e Brail-
le para colorir, uma elaboracao do grupo
Supereficiente.

Figura 2 — Reciclavel em Libras e em Braille

RECICLAVEL: £ 0 processo de transformagao de um material, cuja primeira utis-
dade terminou, @ serd transformado em uma matécia-prima ou oultro produto similar

ol néo.

Fonte: Livro ilustrado em Libras e Braille para colorir: coleta
seletiva, 2015, p. 11.

Esta mesma tematica foi desenvolvi-
da com todos os alunos matriculados no
Laboratério de Linguas e, ao longo deste
periodo, todos os alunos tinham atendi-
mentos coletivos e individualizados tam-
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bém. Cada aluno tinha em seu Plano de
Atendimento Individualizado uma pro-
posta de atuacao adequada a sua neces-
sidade.

Nos encontros coletivos, além da com-
preensao do conceito de reciclagem, rea-
lizamos também: construcao de cartazes,
agoes de intervengdo na escola para reci-
clagem do lixo, visita a Cooperativa dos
Agentes Autonomos de Reciclagem de
Aracaju — CARE, ampliacao do vocabulario
em Libras, entre outras acdes.

Figura 3 — Momento de construcdo coletiva

Fonte: Registro particular

Figura 4 — Confeccdo de cartaz

Fonte: Registro particular
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Utilizando este tema como ponto de
partida, surgiu a proposta do aluno, ob-
jeto deste relato, de construir uma ma-
quete do Laboratério de Linguas da sala
de recursos utilizando, entre outros ma-
teriais, caixas de papeldo e de suco que
chegavam a escola com a merenda esco-
lar, como uma forma de reciclar este ma-
terial. E importante ressaltar que a ideia
da construcdao da maquete foi proposta
pelo préprio aluno, quando se discutiam
as possibilidades de reduzir, reutilizar e
reciclar materiais.

Este aluno ja frequentava o laboraté-
rio de linguas desde o ano letivo de 2016
e, apesar de a professora ja conhecer o
aluno e as estratégias de adaptacao que
ele utilizava na execucdo das atividades
propostas pelo Laboratério de Linguas,
o inicio da execu¢do do plano de aten-
dimento individualizado causou inquieta-
¢ao que tomou conta do coragdo da pro-
fessora: “como ele vai manusear o estilete
para cortar o papeldo?”. Apesar de a irma
do aluno informar que ele possuia auto-
nomia para tal e que fazia uso do instru-
mento em casa, a professora optou por
ela mesma fazer o uso do estilete, seguin-
do as orientagdes e marcagdes no pape-
ldo feitas pelo aluno.

Como ja foi dito anteriormente, a
proposta do Laboratério de Linguas é a
aquisicao de vocabulario em Libras e o
aprendizado da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita. Desta forma, com a
proposta da confeccdo da maquete, vinha



também a proposta da producao escrita.
Sendo assim, um encontro por semana
era destinado a esta proposta e, ao fim
do encontro, o aluno teria que produzir
uma ou mais frases relatando como e o
que ele havia construido.

Figura 5 — Aluno realizando produgdo escrita com o pé

Fonte: Registro particular

O primeiro passo era conseguir 0 ma-
terial. Desta forma, o aluno dirigia-se a
cozinha da escola, acompanhado pela
professora, e solicitava a merendeira
as caixas de que ele necessitava para a
construcdo de sua maquete. A profes-
sora, neste momento, atuava como in-
térprete do aluno, uma vez que, como é
de se esperar, a sinalizagdo feita com os
pés nao é tao clara quanto a que é feita
com as maos, visto que sao anatomias
diferentes e a mobilidade das maos e o
comprimento dos seus dedos deixam os
sinais claros. Ja com os sinais feitos com
0s pés é preciso maior atencao e conta-

to com o aluno para conseguir compre-
ender a sua real intencdo comunicativa.
Por esta razdo, apesar de a merendeira
saber Libras, era necessaria a atuacao
da professora na interpretacao da co-
municacao do aluno com a merendeira
e vice-versa.

De volta a sala, o aluno inicia o pro-
cesso de construcdo de sua maque-
te que, como de costume, é realizada
sobre um banco baixo que ele utiliza
como mesa. Em poucos momentos é
solicitado o apoio da professora, como
para cortar o papeldo. As demais ativi-
dades, como cortar papel, enrolar e co-
lar, o aluno possui autonomia para rea-
lizar sozinho.

Figura 6 — Confec¢do do pé da mesa

Fonte: Registro particular

Figura 7 — Confecgdo da mesa

o

Fonte: Registro particular
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Figura 8 — Montagem dos pés da mesa usar, na producgao textual, a concordancia

Fonte: Registro particular .
entre substantivo ou pronome pessoal e

verbo (concordancia verbal), por meio de
atividades que eram desenvolvidas nos
outros dois dias, em atendimentos coleti-
VOs, ou seja, em encontros onde tinhamos
a presenca de outros alunos Surdos.

Este € um processo lento para os alu-

Figura 9 — Mesa finalizada ,
Fonte: Registro particular nos Surdos, uma vez que a Llngua Por-

tuguesa deve ser trabalhada como uma
segunda lingua, visto que a Libras é a pri-

-~ . meira lingua; além das diferencas grama-
"@ ticais entre as duas linguas, que possuem
regras distintas. A auséncia de diversos
elementos gramaticais na Libras que es-

tdo presentes na Lingua Portuguesa torna

Figura 10 - Base da maquete o processo de aprendizagem mais lento.
Fonte: Registro particular

Figura 12 — Escrita autbnoma de frases
Fonte: Registro particular

Figura 11 - Confecgdo do armario

Fonte: Registro at'lcular

Figura 13 — Reescrita de frases
Fonte: Registro particular

Paralelo a construgdo da maquete,
também foi desenvolvida junto ao aluno a

habilidade de compreender, identificar e
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O Plano de Atendimento Individualiza-
do tem duragdo de um més, tempo que
durou o projeto "Reciclagem: 3 Rs — Re-
duzir, Reutilizar e Reciclar”. Ao fim do més
de trabalho, o aluno concluiu a maquete
do Laboratdrio de Linguas e tinha o regis-
tro de cada agdo desenvolvida por ele ao
longo dos nossos encontros.

Ao fim de cada més, todas as produ-
¢Oes escritas do aluno eram retomadas
com o objetivo de reler e revisar o texto
produzido com a ajuda do professor e a
colaboragdo dos colegas, para corrigi-lo e
aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos,
reformulacdes, corre¢des de ortografia e
pontuacao. Nesta acao buscamos desen-
volver um objetivo por vez, ou seja, fazer
a reescrita da frase observando a utiliza-
¢ao correta do artigo ou do substantivo
ou do tempo verbal ou ainda do prono-
me utilizado.

Ao longo do processo, varios novos si-
nais da Libras foram aprendidos pelos alu-
nos, tais como: reduzir, reutilizar, reciclar,
vidro, metal, organico, plastico, além de
diversos verbos, pronomes, entre outros.

Mesmo com a finalizacdo do projeto e
com a elaboracao de um novo PAI para o
aluno, a professora continuou utilizando
0s registros escritos por ele para a apren-
dizagem da Lingua Portuguesa na moda-
lidade escrita até o final do ano letivo de
2017, sempre voltando aos registros do
aluno e reescrevendo, observando as re-
gras da gramatica portuguesa. Ao fim do
semestre é possivel observar a evolugado
na escrita do aluno.

6. RESULTADOS

Como a produgdo da maquete foi uma
proposta que partiu do proprio aluno, ele
se manteve envolvido durante todo o pe-
riodo. Ao fim do ano letivo, foi possivel
ter um manual, passo a passo da cons-
trucdo da maquete, construido e escrito
pelo aluno.

Nesta como nas demais atividades foi
possivel observar os avancos na produgao
escrita do aluno, bem como a ampliagdo
do seu vocabulario em Libras. Tais avan-
cos sdo percebidos ao longo dos encon-
tros realizados no Laboratorio de Linguas
e ficam evidentes quando, ao fim do se-
mestre, os alunos conseguem apresentar
em Libras os conhecimentos adquiridos,
fazendo uso de novos sinais, bem como
em suas producdes textuais, nas quais ja
fazem uso de componentes gramaticais
trabalhados nas aulas.

O presente trabalho procurou de-
monstrar os desafios encontrados no dia
a dia dos professores que atuam nas sa-
las de recursos, fazendo um pequeno re-
corte para o atendimento a alunos com
multiplas deficiéncias, como é o caso do
aluno aqui apresentado que possui, além
da surdez, a paralisia cerebral, que com-
promete seus movimentos dos membros
superiores, fazendo com que ele buscas-
se uma nova forma de comunicacao, ao
utilizar para isto seus membros inferiores,
com 0s quais realiza praticamente tudo,
uma vez que tem autonomia para alimen-

tar-se, locomover-se em espaco plano,
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escrever, cortar, colar e comunicar-se.

Atualmente no Brasil, muito pouco es-
tudo foi realizado sobre esta forma de co-
municacao, entretanto este limitador ndo
foi empecilho para que o aluno conse-
guisse ter uma interacao social. Quando
nao era possivel que a professora conse-
guisse entender o que aluno estava sina-
lizando, ele fazia uso de desenhos para
tornar mais clara a sua comunicacao. A
escola contava ainda com uma tradutora
e intérprete de Libras que consegue man-
ter uma boa comunicacdo com o aluno e
que, por algumas vezes, auxiliou a pro-
fessora nos momentos iniciais de conta-
to com ele, bem como a irma do aluno
que também foi de grande importancia
no processo inicial de estabelecimento da
comunicacao entre a professora e o estu-
dante.

O instrutor de Libras, por sua vez, des-
de o primeiro contato com o aluno con-
seguiu manter uma comunicacao fluida.
Como a professora atuava em conjunto
com este instrutor, ele também, por ve-
zes, atuou como intérprete para deixar
mais clara a intencdo comunicativa do
aluno com a professora.

Ao desenvolver os momentos didati-
co-pedagdgicos em sala de recursos com
o aluno, é possivel observar aimportancia
da comunicagdo com este, a importancia
de buscar aprender a Libras para se co-
municar com alunos surdos, neste caso,
em especial, de buscar estar sempre aten-
ta aos movimentos feitos pelo aluno e es-
tar em constante aprendizado, pois em
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cada aula, além de ensinar, se aprende
muito com ele. A aprendizagem da Libras
foi um caminho percorrido pelos dois,
aluno e professora.

Afinal, é para isso que estamos na Sala
de Recursos, para partilhar informacdes,
ensinar e aprender com eles a cada dia,
numa troca continua de conhecimentos.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional
Comum Curricular: Educacdo é a Base. Brasilia:
MEC — Ministério da Educagao, 2019. 595p.

BRASIL. Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de
2005. Regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril
de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n°® 10.098, de 19
de dezembro de 2000. 19 dez. 2000.

BRASIL. Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva. MEC — Mi-
nistério da Educacdo / SEESP — Secretaria de Edu-
cagao Especial, 2008. 19p.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Brasilia: Senado Federal, Coordenacéo
de Edicoes Técnicas, 2017. 58p.

BRASIL. Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002.
Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras
e da outras providéncias. 24 abr. 2002.

BRASILEIRO, Isménia de Carvalho et al. Atividades
e participacao de criancas com Paralisia Cerebral
conforme a Classificacdo Internacional de Funcio-
nalidade, Incapacidade e Saude. Revista Brasilei-
ra de Enfermagem - REBEn,, Brasilia, v.62, n.4, p.
503-11. jul-ago. 2009.

DAMAZIO, M. F. M. Atendimento Educacional
Especializado: A Pessoa com Surdez. Brasilia: SE-
ESP — Secretaria de Educacao Especial / SEED — Se-
cretaria de Educacdo a Distancia / MEC — Ministé-
rio da Educacdo, 2007. 52p.

FARIAS, Norma; BUCHALLA, Céassia Maria. A Classi-
ficacdo Internacional de Funcionalidade, Incapaci-
dade e Saude da Organizacdo Mundial da Saude:
Conceitos, Usos e Perspectivas. Revista Brasileira
de Epidemiologia, v. 8, n. 2, jun. 2005. https://doi.
org/10.1590/S1415-790X2005000200011 .

FERNANDES, André Fillipe de Freitas. A inclusao



de surdos em museus de ciéncia: um estudo no
Museu do Amanha e no Museu da Vida. 1996.
149f. Dissertacdo (Mestrado em Divulgacdo da
Ciéncia, Tecnologia e Saude) - Fundagdo Oswaldo
Cruz, Casa de Oswaldo Cruz, Rio de Janeiro. 149p.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATIS-
TICA (IBGE). Censo demografico 2010 — Caracte-
risticas gerais da populagdo, religido e pessoas
com deficiéncia. Rio de Janeiro: IBGE, 2010. 215p.

MONTEIRO, Carlos Bandeira de Mello. Realidade
virtual na paralisia cerebral. Sdo Paulo: Pléiade,
2011. 220 p.

QUADROS, Ronice; PERLIN, Gladis. Estudos sur-
dos II. Rio de Janeiro: Arara Azul, 2007. 267p.

SALLES, H. et al. Ensino de lingua portuguesa
para surdos: caminhos para a préatica pedagogica.
Secretaria de Educacdo Especial, MEC — Ministério
da Educacdo / SEESP — Secretaria de Educacgdo Es-
pecial, Brasilia, 2002. Vol. I. 139p.

SALLES, H. et al. Ensino de lingua portuguesa
para surdos: caminhos para a préatica pedagogica.
Secretaria de Educacdo Especial, MEC — Ministério
da Educacdo / SEESP — Secretaria de Educacgdo Es-
pecial, Brasilia, 2002. Vol. II. 207p.

SCHIRMER, Carolina R. et al. Atendimento Educa-
cional Especializado - Deficiéncia Fisica. Brasilia:
SEESP — Secretaria de Educacdo Especial / SEED —
Secretaria de Educagéo a Distancia / MEC — Minis-
tério da Educacéo, 2007. 129p.

SERGIPE. Curriculo de Sergipe Integrar e Cons-
truir - Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.
Secretaria de Estado da Educacdo, Aracaju, 2018.
666p.

SUPEREFICIENTE. Livro ilustrado em Libras e
Braille para colorir: coleta seletiva. 2015. 20f.

WITKOSKI, Silvia Andreis. Surdez e preconceito: a
norma da fala e o mito da leitura da palavra falada.
2011. 255 f. Dissertacdo (Doutorado em Educacao)
- Universidade Federal do Parana, Curitiba.2011.

WRIGLEY, Oliver. Politica da surdez. Washington:
Gallaudet University Press, 1996.

INES | 2022 « EDICAO #43

33




| 0s DESAFIOS DE UM ALUNO
SURDO COM SINDROME DE
USHER NO ATENDIMENTO
] DO CAS/FCEE: A VISAO DA
PROFESSORA DE BRAILLE
) E DA PROFESSORA DE
PORTUGUES

THE CHALLENGES OF A DEARSTUDENT WITH
USHER SYNDROME IN THE CAS’GEEE SERVICE:
THE VIEW OF THE BRAILLE TEAC AND THE

PORTUGUESE TEACHER

SUZI DE COUGO SOUTO \

VANESSA PAULA RIZZOTTO



RESUMO Of=x{0)

Este trabalho é um estudo de caso que re- 3 1
lata a experiéncia de duas professoras do
AEE, no ensino de Lingua Portuguesa e do E .

Braille, realizado no CAS, Centro de Capa-
citacdo de Profissionais de Educagdo e de
Atendimento as Pessoas com Surdez da
FCEE — Fundacdo Catarinense de Educacdo
Especial no Estado de SC, relativo ao ano
de 2021. O objetivo principal deste texto é
relatar um pouco da trajetéria de vida de
um educando, as dificuldades enfrentadas
pela sua familia em receber um diagnésti-
co preciso, bem como entender e aceitar o
laudo. Muitos anos se passaram e somente
este ano, com o diagndstico se mostrando
presente no dia a dia do educando, sua fa-
milia compreendeu a importancia do ensi-
no-aprendizado direcionado para este su-
jeito como sendo surdocego. Dessa forma,
para a producdo de nosso texto, iniciamos

Resumo em Libras

buscando referenciais que nos explicassem
o que é a Sindrome de Usher para melhor
entendermos sobre o tema. Apds, apre-
sentamos um compilado de informacdes
retiradas do prontuario do aluno, matricu-
lado e frequentando o AEE Surdocegueira
do CAS/FCEE. Os préximos momentos séo
os relatos de vivéncias, experiéncias e per-
cepgoes das professoras e, finalmente, che-
gamos as consideragdes finais. Tudo isso,
baseadas em autores citados ao longo des-
te artigo, pois foram buscadas referéncias

de um bom trabalho com o educando como
para embasarmos o nosso relato. Para en-
cerrar nossa escrita, refletimos sobre o fato
de sabermos que ndo conseguimos alcancar
o que foi perdido, porém estamos reescre-
vendo a histéria educacional inclusiva deste
sujeito, dentro do AEE — CAS/FCEE e reforga-
mos a importancia de atendimentos especi-
ficos para educandos com tal deficiéncia.

Palavras-chave: Surdocegueira. Sindrome de
Usher. Ensino/Aprendizagem.

renomadas tanto para o desenvolvimento
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RESUMO EM LIBRAS

ABSTRACT

This paper is a case study that reports the
experience of two teachers of the AEE, te-
aching Portuguese Language and Braille,
held in CAS, Centro de Capacita¢do de Pro-
fissionais de Educacdo e de Atendimento
as Pessoas com Surdez (Center for Training
of Professionals in Education and Care for
Deaf People) of FCEE — Fundacdo Catari-
nense de Educacdo Especial (Catarinense
Foundation for Special Education) in the
state of Santa Catarina, Brazil, in the year
2021. The main purpose of this article is
to tell a little of the life story of a student
and the difficulties faced by his family in
receiving an accurate diagnosis, as well as
understanding and accepting the final re-
port. After many years, only this year, with
the diagnosis being present in the daily life
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of the student, his family understood the
importance of a directed teaching-learning
approach in the case of this deaf-blind in-
dividual. Thus, for the production of this
article, we started looking for references
that explained what Usher Syndrome is,
in order to better understand the subject.
After that, we present a compilation of in-
formation taken from the student’'s medi-
cal record, who is enrolled and attending
the CAS/FCEE's Deaf-blindness AEE. The
step that follows is the reports of coexis-
tence, experiences and perceptions of the
teachers; and, in the end, we come to our
final considerations. All of this is based on
authors cited throughout this article, as we
sought renowned references both for the
development of a good service to the stu-
dent and as a basis for our report. To con-
clude our paper, we reflect upon the fact
that we know we cannot reach what has
already been lost, but we are rewriting the
inclusive educational history of this indivi-
dual, within the AEE — CAS/FCEE, and rein-
force the importance of specific services for
students with such disabilities.

Keywords: Deaf-blindness. Usher Syndro-
me. Teaching-learning.
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INTRODUCAO

O presente trabalho se constitui em
descrever, na visdao de duas professoras,
os desafios de um aluno surdo com Sin-
drome de Usher no atendimento CAS/
FCEE: em Lingua Portuguesa e em Braille.
Vale iniciar mencionando o fato de que a
surdez e a Sindrome de Usher associadas
caracterizam um sujeito que se encaixa
no diagndstico de surdocegueira.

Este estudo de caso se dara de forma
investigativa, direcionada para a forma
como este aluno, doravante chamado de
J.E., se comunica e registra esta comuni-
cagao no portugués e no Braille, além de
descrever a etapa de compreensdao em
que se encontra para os dois sistemas de
registro formal da sua segunda lingua, a
Lingua Portuguesa. Tudo isso com foco
na sua habilidade atual, com seus vinte e
um anos de idade.

A finalidade desta pesquisa é inves-
tigar sobre a comunicacao e a escrita
de J.E, no contexto institucional e so-
cial, entendendo um pouco da trajetoria
diagnostica desse estudante, aceitagao
e compreensao por parte de sua familia
até chegar em 2017, momento em que
recebeu efetivamente o diagnostico de
Retinose Pigmentar e de Sindrome de
Usher.

Diante de todo o exposto, consegui-
mos ter uma leitura das dificuldades
apresentadas atualmente por J.E., como
a de entender seu processo de desen-
volvimento em Lingua Portuguesa e em
Braille, sendo que tais situagdes também

fazem uma suposicao do caminho a ser
percorrido.

Nosso trabalho nao tem a intencdo de
encontrar erros e errados, mas de pensar
o quanto ainda existe a necessidade da
existéncia de centros de atendimentos
voltados as familias de educandos surdos
e surdocegos, a fim de esclarecer possi-
bilidades e caminhos a serem seguidos.
Tais centros deveriam, por nossa suges-
tdo, manter este atendimento por tempo
indeterminado e independente de insti-
tuicdes educacionais, mas interligados a
clinicas especializadas, para serem feitos
exames adequados na identificacdo do
diagnéstico. Tudo isso em tempo habil
para que se possa estimular essa “crianga”
nas etapas de sua vida e, com isto, redu-
zir o atraso do desenvolvimento, que no
caso analisado e aqui relatado é percep-
tivel.

Enquanto professoras do AEE Portu-
gués e do AEE Surdocegueira, no ensino
do Braille (pois este servico compreende
ainda outros atendimentos), menciona-
mos que nosso trabalho de atuacao esta
ocorrendo apenas neste ano (2021) com
J.E. Logo, aqui na Instituicao de Ensino Es-
pecializado - FCEE (Fundacao Catarinense
de Educacdo Especial) que ele frequen-
ta, toda a comunicacao e trocas se dao
por meio da Libras (em campo reduzi-
do), bem como em seu ambiente escolar,
sendo que 0 mesmo cursa o 4° ano do
Ensino Médio Técnico no IFSC - Bilingue,
Campus Palhoga- SC. Porém sabemos
que sua familia ndo conhece a Lingua de
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Sinais e, portanto, esta comunicagao tor-
na-se comprometida e, podemos dizer
que, muitas vezes falha.

Cabe ressaltar que é fundamental para
o aluno surdocego, como para qualquer
sujeito em processo de aprendizagem, a
confianca e o seu bem-estar para que o
processo se desenvolva de forma a gerar
aprendizagem. Contudo, visto que poucos
sao os momentos em que este educando
tem a oportunidade de se fazer entender
claramente, além de se colocar diante de
outras pessoas, expressando seu pensa-
mento, vontades e ideias no seu contexto
cotidiano, diga- se, no ambiente familiar
e de convivio social, dessa forma ele de-
monstra muito apreco pela frequéncia as
duas Instituicbes de Ensino que frequen-
ta: esta em que atuamos, a FCEE, e o IFSC.
Logo, toda a limitacdo de comunicacao
e escrita encontrada por J.E. é nossa re-
flexdo neste trabalho, também vivida por
muitos outros surdos e surdocegos.

DESENVOLVIMENTO:
CARACTERIZANDO A
SINDROME DE USHER
Inicialmente, vamos comecar enten-
dendo o que sao sindromes, e entdo
partiremos para a compreensdo do que
é a sindrome a que nos referimos neste
texto, a Sindrome de Usher. Do grego
“syndromé”, cujo significado é “reuniao”,
€ um vocabulo muito utilizado para ca-
racterizar o conjunto de sinais e sintomas
que definem uma determinada condigao.
Condigdo esta que ndo necessariamente
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€ exclusiva de uma doenca, desta forma
ela ndo é considerada doenca no contex-
to médico, contudo tais sinais ou sinto-
mas podem provocar limitagdes especifi-
cas a serem trabalhadas e estimuladas em
cada sujeito (DALVI, 2021). Partindo desta
visdo geral, podemos entdo entender um
pouco sobre a Sindrome de Usher e sua
classificagdo, visto que, como vocé lera
no decorrer do texto, o educando sobre o
qual estamos realizando o estudo de caso
foi classificado com o Tipo IV. De acordo
com Cambruzzi e Costa, os tipos especi-
ficos séo:

A Sindrome de Usher tipo I se caracteriza pela
surdez profunda desde o nascimento da crianca.
A cegueira noturna se manifesta na infancia, com
o sintoma de retinose pigmentar, que ocorre antes
dos 10 anos. A crianca apresenta equilibrio pre-
cario e dificuldades na aquisicdo da marcha. Em
relacdo a comunicacao, faz uso da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras).

Por sua vez, na Sindrome de Usher II, a pessoa ndo
apresenta problema de equilibrio, a perda auditiva
é estavel (hipoacusticos/moderada), usa aparelho
de amplificagdo sonora individual (AASI) e a fala
para se comunicar. Apresenta problemas de visdo
noturna na infancia, devido a retinose pigmentar.
A Sindrome de Usher tipo IIl se caracteriza por uma
boa audi¢do no nascimento e, posteriormente,
uma ligeira perda auditiva, requerendo o uso de
AASI. O portador desta demonstra algumas vezes
problemas de equilibrio, de visdo noturna, que se
manifesta na adolescéncia, por volta dos 20 anos,
guando normalmente é diagnosticada a retinose

pigmentar. Além dos trés tipos citados, ha a Sin-



drome de Usher tipo IV, que é um tipo mais raro,
afetando apenas 1% da populacdo. (CAMBRUZZ;
COSTA; 2016, p. 20-21)

Ou seja, Cambruzzi e Costa explicam
os tipos de Sindrome de Usher do tipo I
ao tipo III, sendo que estes sdo classifica-
dos conforme a perda da audicao e da vi-
sao concomitante, e em que fase da vida
elas ocorrem. Porém, as autoras nao des-
crevem claramente o tipo IV, que € exata-
mente o tipo do educando J.E.

Porém, segundo Liarth et al. (2002, p.
458) nos esclarecem, o Tipo IV é carac-
terizado de "RP, surdez congénita total e
retardo mental”, sendo a sigla RP corres-
pondente ao termo Retinose Pigmentar. E
os autores ainda acrescentam que:

A sindrome de Usher é a mais comum, constituindo
entre 6 e 10% dos pacientes com RP. A incidéncia da
sindrome é estimada por alguns autores em 3(1,4),
e por outros autores, em 4,4(3), para cada 100.000
pessoas da populacdo geral. Na populagdo de sur-
dos, a prevaléncia da sindrome de Usher é de 3 a
6%. E a causa mais frequente de surdez-cegueira em

adultos. (LIARTH et al. 2002, p. 458)

Ou seja, em nossas leituras para en-
tender ainda melhor a Sindrome de Usher
tipo IV, sindrome com a qual foi diagnos-
ticado o educando deste estudo, perce-
bemos o quao raro ela &, sendo que 1%
apenas da populacao entre 6% e 10% dos
surdos que tém RP, sdo diagnosticados
com o tipo IV, sendo que em nenhum es-
tudo por nés encontrado é citado o quan-

to este tipo limita ou afeta o individuo.

Em relacdo ao diagndstico, ele é feito
avaliando o conjunto: equilibrio, visdo e
audicao. Dessa forma, a avaliacao oftal-
mica pode englobar: a) teste de campo
visdo para mensurar a visao periférica; b)
eletrorretinograma para medir a respos-
ta elétrica das células do olho sensiveis a
luz; e c) exame de retina para avaliar essa
regiao do olho; e, claro, ainda a perda
auditiva presente é bilateral e resulta de
uma alteracao nos receptores das células
ciliadas encontradas na coclea. Tudo isso
somado ao teste psicoldgico que diag-
nostica o retardo mental.

Com a Sindrome ja caracterizada, vale-
-nos o entendimento que Pinheiro, Wie-
land e Prochnow nos expdem:

O diagnostico precoce da doenga tem uma impor-
tancia fundamental, principalmente para a familia
dos pacientes, pois podem receber aconselha-
mento genético, evitando que outros membros da
familia nascam com a sindrome, além de preparar
0s pacientes para uma vida social e econdmica

compativel com a sua capacidade [...]. (2021, p. 05)

E entdo, neste estudo mais atual, temos
uma visdo social da Sindrome de Usher,
gue se preocupa com O sujeito e suas
funcionalidades. Uma fala que compreen-
de que o diagnéstico, quanto mais cedo
chegar para este sujeito e sua familia,
mais facilitard todo o desenvolvimento e
aprendizagem do individuo, possibilitan-
do uma vida plena de escolhas, direitos e
deveres.
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IDENTIFICACAO DO
EDUCANDO: ENTENDENDO AS
SUAS PARTICULARIDADES

Comecamos falando um pouco quem
é este aluno surdocego que sera o foco
principal deste trabalho.

J.E. vem de uma familia de mais dois
irmaos e uma irmd, todos mais velhos,
sendo que um deles tem o diagnéstico de
Autismo. Sua mae descobriu que estava
gravida de J.E. com trés meses de gesta-
¢ao e, quando soube, relatou aceitar sem
dificuldades, tendo entdo acompanha-
mento médico no servigo publico durante
0s meses restantes. A familia foi informa-
da de sua surdez por volta de um ano de
idade; porém, até seus quatro anos ainda
nao havia certeza do grau da perda au-
ditiva.

Em busca por atendimento especiali-
zado, J.E. passou por locais como UNIVALI
(Universidade do Vale do Itajai - Unidade
de Biguacu), CDO (Centro de Diagnosti-
co Otorrinolaringologico Florianopolis) e
CEADS (Servico de Audio Comunicacdo
-FCEE), todos centros especializados e
com atendimento especifico na area da
surdez. No entanto, os exames realiza-
dos e analisados pelos referidos centros
nao conseguiram concluir com exatidao
sua perda. Somente em 2005 é que ele
recebeu o diagnostico de perda auditiva
neurossensorial bilateral (grau a esclare-
cer) com atraso no desenvolvimento da
linguagem oral e defasagens na area mo-
tora (equilibrio e motricidade fina).

Em 2017, recebeu o CID 10 — H35.3
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(degeneracao da macula e do polo pos-
terior): Retinose Pigmentar; acuidade vi-
sual 20/40 com fatores associados como:
Sindrome de Usher (surdez mais Retinose
Pigmentar). Considerando que a patolo-
gia apresentada tem carater irreversivel e
progressivo, foi recomendado que man-
tivesse acompanhamento oftalmologico.
Nos arquivos do CAS - Centro de Capa-
citacdo de Profissionais de Educacao e
de Atendimento as Pessoas com Surdez
-, alocado na FCEE, ndo encontramos no
prontuario de J.E. a especificacdo de ou-
tros membros da familia com o diagnos-
tico de Sindrome de Usher, sendo entdo o
primeiro diagndstico da familia.

Como ja mencionado, este educando
frequenta nossa Instituicdo desde 2004,
antes no centro que era nomeado como
CEADS, um segmento que utilizava o ser-
vico de Audio Comunicacdo e atendia
educandos matriculados na rede regular
de ensino do Estado com surdez/DA e/ou
cegueira/baixa visao.

Ap6s um periodo de estruturacao dos
centros de atendimento da FCEE, o CEADS
tornou-se o que hoje é nomeado como
CAS, passando a atender somente a area
da surdez, com um setor, |4 dentro, que
foi criado especificamente para a area da
surdocegueira.

Dessa forma, ele comecou a frequentar
o CAS em 2006, no atendimento audio-
l6gico, em uma breve passagem. Poste-
riormente, apds 9 anos, ele voltou para o
Centro de Atendimento - CAS, mas des-
ta vez para o AEE Libras, nos anos entre



2015 até o momento atual. Aqui ele fre-
quenta atendimentos que se voltam para
o aprendizado da Libras para sua comu-
nicagdo e da Lingua Portuguesa para a
escrita. Entre os anos que nao constam
nos registros dos nossos atendimentos
na FCEE, a familia relata no prontuario de
retorno que o levaram para o IATEL (Ins-
tituto de Audicao, Terapias Integrativas e
da Linguagem) nos periodos de 2006 até
2007, e margo de 2013 até o ano de 2015,
também para contato e aprendizagem da
Libras, bem como sessé@o de fonoterapia.

Em seu prontuério, encontramos o se-
guinte registro em outubro de 2019: "Ob-
servacdes - Paciente com CID-10: H35.5,
G40.0, H90. Paciente com diagnéstico
prévio provavel de Sindrome de Usher
pela Geneticista (classificada como tipo
IV, onde existe a associacao frequente en-
tre: Retinose pigmentar, surdez congénita
total, vertigem e retardo mental leve”.

Apesar de todos os registros de aten-
dimento e das passagens por diversos
centros especializados, somente em 2021,
com sua dificuldade visual se fazendo
ainda mais presente, comecou a frequen-
tar, além do AEE Libras e do AEE Portu-
gués, também o AEE Surdocegueira para
o aprendizado do Braille.

Vale lembrar que o AEE Surdocegueira
do CAS/FCEE oferece a seus educandos
3 (trés) tipos de atendimentos distintos,
voltados ao aprendizado, independéncia
e autonomia dos sujeitos, sendo eles: Li-
bras (respeitando a necessidade de cada
aluno, podendo ser a Libras Tatil, Libras

em Campo Reduzido ou ainda a comu-
nicagdo haptica); Braille e Orientagdo e
Mobilidade.

Resumidamente, voltando a mencio-
nar o caso, o que nos ficou entendido pe-
los registros da Anamnese é que a familia
de J.E. recebeu um diagnostico de surdez
quando ele tinha um ano de idade, sendo
gue até os quatro anos nao estava defini-
do o grau da perda. Ainda em relatos da
familia no prontuario do CAS/FCEE, este
sO teve acesso efetivo a Lingua de Sinais
quando estava frequentando a 6@ série do
ensino fundamental, ja com 14 anos de
idade cronoldgica, porém pouquissimo
acesso a uma lingua ou qualquer sistema
de comunicacao. Neste seu primeiro con-
tato efetivo e formal com a Libras, no re-
latorio pedagogico da escola consta que
ele teve direito a um profissional intér-
prete de Libras que assumiu a funcao de
professor bilingue, ensinando a ele desde
o basico da comunicacao até o inicio dos
aprendizados académicos. Tudo isso com
a melhoria na aquisicao linguistica e com-
preensao do aluno; os conhecimentos fo-
ram sendo ampliados aos poucos.

Por conhecer o caso de perto, devido
ao trabalho continuo no centro de aten-
dimento e constante contato com a fami-
lia, podemos ainda relatar que, somente
em 2020, os familiares e o préprio edu-
cando iniciaram o processo de aceitacao
da surdocegueira, ap6s relatos da propria
méae de que o aluno estava se batendo
nos moveis da casa e tropecando inUme-

ras vezes enquanto caminhava. E, neste
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mesmo ano entdo, o educando passou a
frequentar o AEE Surdocegueira, atendi-
mento para o qual ele é elegivel. E vali-
do mencionar ainda, que J.E. ainda possui
um bom residuo visual para se comunicar
através da Libras em campo reduzido e
também para fazer a leitura de materiais
impressos em letras maiores e com con-
traste. O mesmo também consegue facil-
mente fazer cédpias do quadro, quando
ele for branco com a escrita com pincel/
caneta marcadores na cor preto ou azul,
mas mesmo assim é necessario que ele se
sente nas primeiras carteiras.

Diante de tudo isso, uma pergunta fei-
ta frequentemente a familia é quanto a
forma de comunicagdo que tem com seu
filho. E a resposta sempre é: “pela orali-
dade, falando”. Conseguimos assim en-
tender que, para J.E., como para muitos
outros surdos, suas familias dificilmente
aprendem a Libras, nos deixando refle-
xivas quanto as muitas privagdes oca-
sionadas pela falta ao acesso linguisti-
co, podendo gerar um sofrimento muito
grande, uma ignorancia relativa aos co-
nhecimentos de mundo ou até, de forma
mais grave, uma revolta.

Dessa forma passamos entdo a com-
preensao da visdao das professoras que
hoje fazem atendimentos a J.E.: sua pro-
fessora de Braille e sua professora de Lin-
gua Portuguesa como L2, lembrando que
os relatos sdo de experiéncias vivenciadas
durante os atendimentos que ocorrem
duas vezes na semana, em contraturno
do seu periodo escolar. O atendimen-
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to de Lingua Portuguesa, que ocorre em
grupo, soma uma carga horaria de 3 ho-
ras semanais e o atendimento de Braille,
que ocorre individualmente, soma 1 hora,
acontecendo logo apds o atendimento
de portugués e fica dividido entre dois
atendimentos de 30 minutos. Essa flexi-
bilizagdo no atendimento da-se pelo fato
de conseguir ofertar tudo o que ele tem
direito num mesmo periodo de frequén-
cia na instituicao.

RELATO DA PROFESSORA DE
BRAILLE

Nosso processo de ensino do Braille se
deu a partir desse corrente ano. Entao ini-
ciamos com a cria¢ao do vinculo, em que
conheci um pouco de nosso educando
e de sua familia, ainda durante o perio-
do de pandemia, mas logo que possivel,
quando este passou a frequentar o CAS,
comegamos a ter contato presencial. To-
dos aceitaram minha participagdo como
mais uma professora e com a nova pro-
posta do ensino do Braille, enquanto J. E.
frequenta o CAS.

E importante registrar que em nosso
atendimento ele esta sempre sorridente,
aceita as propostas facilmente e aprende
os codigos com certa facilidade.

Como esclarecimento, o sistema Brail-
le, segundo o Instituto Benjamin Constant
(2008):

[..] € um sistema de escrita e leitura tatil para as
pessoas cegas, inventado pelo francés Louis Braille

[..]. O sistema consta do arranjo de seis pontos em



relevo, dispostos na vertical em duas colunas de
trés pontos cada, no que se convencionou chamar
de “cela Braille”. A diferente disposicdo desses seis
pontos permite a formacdo de 63 combinag¢des ou
simbolos para escrever textos em geral, anotacoes
cientificas, partituras musicais, além de escrita es-

tenografica (BRASIL, 2018).

Iniciamos a proposta de trabalho apre-
sentando uma cela Braille em material de
EVA, em tamanho de aproximadamen-
te de 16x11cm, para um manuseio facil,
com contraste de cores facilitando o uso
do residuo visual existente. Com o pas-
sar dos atendimentos, aos poucos, fomos
reduzindo o tamanho das celas Braille de
manuseio do educando, sempre em ma-
terial com contraste. Atualmente o edu-
cando tateia uma cela de 4x 2,5cm.

Esse periodo de trabalhar com diver-
sos tamanhos de cela, iniciando do maior
para o menor, foi pensado para criar inti-
midade do educando com o cédigo, pois
iniciar direto na maquina Braille ou com a
reglete, com papel branco, poderia criar
um obstaculo maior na aceitacdo dele,
visto que ainda existe residuo visual.

A leitura do sistema Braille costuma ser
feita pela polpa dos dedos indicador e mé-
dio; logo, se faz necessario despertar a sen-
sibilidade do leitor. Sobre este periodo de
preparacao, consta nas Diretrizes do AEE
Surdocegueira da FCEE/SC (2021, p. 131):

Faz-se necessaria a compreensdo de que para
iniciar o ensino dessa leitura e escrita, é preciso um

periodo de preparagdo com o estudante surdoce-

go, para que haja a aprimoracdo das habilidades
tateis, que facilitardo a percepcdo dos detalhes da
simbologia existente nesse sistema. Este momento
antecede o uso de materiais concretos especificos
a introducao do Braille.

Nesse periodo utilizam-se jogos com texturas di-
versas, brinquedos, figuras geométricas com tama-

nhos, formas, medidas e dimensdes diferenciadas.

Atualmente, apesar do educando ja do-
minar o codigo em formato ampliado com
o seu residuo visual, também estamos nes-
sa fase, da introducao a sensibilizagao tatil.
Na introdugao ao Braille, como ja mencio-
namos, utilizamos jogos de texturas.

Nosso recurso para que J.E. ndo utilize
seu residuo visual é aproveitarmos que
existe um vao na mesa em que trabalha-
mos, assim coloco minhas maos por bai-
xo da mesa e entrego em sua mao que
esta estendida esperando que eu coloque
o material para tateio. Em seguida ele ira
apontar para o material equivalente que
esta em cima da mesa com outros de
textura semelhante. A fim de sempre se
aproximar do aluno, visto que o mesmo
é muito competitivo, costumo entrar na
brincadeira e ficamos observando qual de
nds dois acerta mais. Acabamos sempre
empatando e dando boas risadas quan-
do erramos. Aproveitamos a parceria da
professora de Lingua Portuguesa e utili-
zamos 0s textos construidos para fazer
registros no quadro Braille (material con-
feccionado por mim apds inspiracao de
outro quadro Braille visto no CAP/FCEE
- Centro de Apoio Pedagdgico e Atendi-
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mento as Pessoas com Deficiéncia Visual
Adilson Ventura - e no caderno Braille),
pensado e elaborado por mim, usando
de exemplo o caderno de linhas amplia-
das; fiz celas Braille em EVA de espessura
mediana, com os seis pontos feitos com
o perfurador de papel e, assim, 0 mesmo
vai preenchendo os pontos com massinha
de modelar. Este material pode ser levado
para casa e € nele que faco a escrita em
tinta para a familia participar do processo.

Minha intencao é tornar o ensino do
Braille o mais prazeroso; que ele ndo seja
um momento de pensar sua real finalida-
de e significado.

Desta forma, nosso educando iniciou a
frequéncia no atendimento do AEE Braille
demonstrando certo conhecimento so-
bre o registro através do relevo. Porém
nao tinha intimidade com o assunto, nem
mesmo distinguia os pontos referen-
tes ao alfabeto, numeros ou simbologia.
Apos aproximadamente cinco meses de
atendimento presencial, notou-se grande
interesse por parte do aluno, bem como
uma evolucao significativa, visto que, se-
guindo os planejamentos, muito em bre-
ve 0 mesmo ja podera passar a leitura e
a escrita propriamente do Braille em seu
tamanho real.

RELATO DA PROFESSORA DE
PORTUGUES

Inicio meu relato mencionando fatos
que ainda nao foram descritos no item
de identificacdo do educando. Destes fa-
tos, posso discorrer que o meu trabalho
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do ensino da Lingua Portuguesa como L2
para J.E. iniciou em junho deste corrente
ano.

O educando ja chegou para meus
atendimentos com bom conhecimento
do portugués escrito, inclusive com al-
guns conhecimentos gramaticais. Todos
estes aspectos trabalhados anteriormente
pela professora de Lingua Portuguesa no
curso de Ensino Médio e Técnico do IFSC
Bilingue, em que hoje frequenta o 4° ano,
de um total de quatro anos.

Dessa forma, ja desde o inicio do aten-
dimento ele se encontrava entre os niveis
alfabéticos e ortograficos de aquisi¢do da
lingua escrita, que é quando o educando
ja domina a relacao existente entre letra-
-silaba-som (NOGUEIRA; SILVA, 2014, p.
04-05), que no caso da Lingua de Sinais
pode ser relacionado com imagem-sinal-
-escrita, e as regularidades da lingua. Faz
relacao de sinal-palavras para aquelas de
seu uso mais frequente e escreve do jeito
que fala, ou seja, a sua escrita é baseada
na estrutura gramatical da Lingua de Si-
nais. Em relacao ao nivel ortografico, esse
€ um nivel em que permanecemos em
continua construcdo, em que vamos ad-
quirindo e dominando as irregularidades
da lingua no decorrer da vida.

Porém é valido relembrar que, como ja
mencionamos, o educando J.E. teve con-
tato com a sua lingua materna muito tar-
diamente, por volta dos seus 13 anos, ou
seja, 0 seu atraso na aquisi¢cao da sua lin-
gua de comunicagao, expressao e apren-
dizagem também influenciam a apren-



dizagem da Lingua Portuguesa como
L2(ndo subentenda “comprometem”).

Ele também ja esta em processo de
assimilagdo das regras de pontuagdo do
portugués escrito e conhece todos os ti-
pos de frase: exclamativa, interrogativa,
negativa e afirmativa, fazendo relacao
com os tipos de frase da Lingua de Sinais.

Hoje, no més de outubro de 2021, re-
lato que estamos trabalhando o nivel de
compreensdao das sentengas, aprofun-
dando um pouco no campo semantico e
entrando para a interpretagdo das frases.
Uma das formas de realizar este trabalho
€ com o uso de textos e posteriormente
um breve questionario, em que o aluno
tem autonomia para responder na for-
ma de registro de Lingua Portuguesa tais
questdes. Tudo isso de acordo com Nas-
cimento (2006, p. 17), quando apresenta
que "a abordagem funcional salienta a
necessidade de dotar a crianca surdocega
com aprendizagens significativas para a
sua vida futura, salientando a necessidade
de aprendizagens centradas em experién-
cias reais do dia a dia". E assim fizemos
em nossas praticas pedagdgicas.

Por vezes J.E. compreende a pergun-
ta e sabe a resposta, mas ndo sabe como
registrar a sua sinalizagao, solicitando aju-
da para o registro escrito. Contudo, isso
demonstra que seu processo de compre-
ensao da lingua portuguesa escrita (a lei-
tura) esta em um processo muito bom, se
comparada a sua deficiéncia somada ao
atraso da aquisigao linguistica.

Acredito que seja de grande valia res-

saltar a importancia da tecnologia no
processo de aprendizagem do registro da
Lingua Portuguesa escrita, pois o uso de
aplicativos e redes sociais que necessitam
do registro escrito promovem o interesse
pela area.

Como afirma  Cader-Nascimento,
quando se refere ao aprendizado do sig-
no linguistico caracterizado pelo registro

escrito:

[.] Todo esse processo é dinamico e ocorre na-
turalmente com criancas ouvintes e videntes que
sdo expostas a lingua materna, natural. No caso
do surdocego, o processo precisa ser incentivado,
orientado para que perceba a dindmica dos signos
linguisticos no uso diario do portugués escrito. Por
isso faz-se necessario que o surdocego possua
ensino direcionado para a assimilacdo da lingua de
sinais [...] e, principalmente, do portugués escrito.

[.] (2021, p. 93)

Finalmente penso que seja relevante
citar que J.E. € um estudante muito inte-
ressado e sedento pelo aprendizado, néo
negando a lingua escrita, como comu-
mente muitos surdos fazem. E visivel que
ele memoriza a grafia das palavras pela
ordem das letras, associando ao sinal da
Libras, e entdo depois fazendo relagéo
conceitual.

CONSIDERACOES FINAIS
Quando falamos em deficiéncia,
quem sabe podemos ja relacionar a
ela o sinbnimo de "desafio”. Dessa for-
ma, sdo muitos os desafios de todas as
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pessoas que possuem uma deficiéncia.
Entretanto, quando esta vem associada
a limitacdo de dois ou mais sentidos,
teoricamente, os desafios sdo ainda
maiores; porém, vale lembrar que desa-
fio ndo € incapacidade e principalmen-
te em sujeitos ativos e sedentos pelo
aprendizado.

Assim é o caso do nosso educando J.E.
que, apesar da sua privagdo, nos mostrou
que apods ter o contato com a Lingua de
Sinais, passou entdo a compreender o
mundo a sua volta e a interagir com ele
com total intimidade.

De acordo com o exposto por Cader-
-Nascimento (2021, p. 97), € primordial
que

[..] estudantes identificados com surdocegueira
devem ser inicialmente atendidos em progra-
mas especificos da area por um professor com
competéncia na area da surdez (lingua de sinais,
portugués como segunda lingua), visual (Braille,
soroba, orientacdo e mobilidade, atividades de
vida autdbnoma e social) e surdocegueira (resso-
nancia, momento coativo, sistemas

alfabéticos de comunicagéo, sistemas alternativos
de comunicacdo), processos que podem variar de

estudante para estudante. [...]

E logo complementamos toda a expo-
sicdo acima com a certeza de que a cons-
trucdo do conhecimento da leitura e da
escrita tem uma logica individual, embora
necessaria a interacao social, na escola ou
fora dela e o contato permanente com o
registro escrito. No processo, facilitado
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pela tecnologia e pelo interesse do mun-
do virtual de hoje em dia, os estudantes
passam por etapas, com avancos e recu-
os, até se apossarem do codigo linguisti-
co e domina-lo.

E certo que o tempo necessario para
cada aluno transpor cada uma das etapas
do aprendizado do registro da escrita de
uma segunda lingua é muito variavel, seja
a Lingua Portuguesa ou o Braille. Porém,
dos desafios claros que se apresentam,
temos: o acesso a lingua materna deste
estudante o mais cedo possivel, preferen-
cialmente logo apds o seu diagndstico; o
respeito das pessoas que convivem com
ele ao usarem a Lingua de Sinais como
meio de comunicacdo em todos os am-
bientes (sociais, familiares e escolares) e
ainda o acesso a servicos educacionais
especializados, que promovem cada vez
mais a compreensao deste estudante de
questdes académicas e sociais, partindo
de profissionais que tém a habilidade, o
conhecimento e o planejamento da cons-
trucdo de um processo de ensino e apren-
dizagem contextualizado e crescente.

Apesar da morosidade de todo o pro-
cesso de receber o diagndstico, acarre-
tando na perda de oportunidades e pos-
sibilidades do educando nos seus anos
iniciais, acreditamos que nds, enquanto
profissionais atuantes na mediacao des-
te aprendizado, contribuimos muito para
esse processo de retomada, com estraté-
gias pedagdgicas que facilitassem o edu-
cando a compreender questdes académi-
cas que o mesmo teve privagdes antes.



Buscando conhecimento sobre a sur-
docegueira, consta nas Diretrizes do AEE
Surdocegueira da FCEE/SC (2022, p. 123):

Em se tratando de trabalho e/ou encaminha-
mentos relativos ao sujeito surdocego e tudo o
que envolve seu processo de aprendizagem, os
profissionais envolvidos precisam, imprescin-
divelmente, conhecer a surdocegueira e suas
implicacdes; além de terem clareza acerca da
importancia das a¢gdes a serem desenvolvidas no
espaco do AEE, as quais refletirdo, diretamente,

na vida desse sujeito.

Para finalizar nosso trabalho, vamos
citar Cader-Nascimento que, em sua es-
crita, fala dos professores e vai além, con-
textualizando sobre as necessidades das
pessoas com surdocegueira:

Consequentemente, altera também os processos
de aprendizagem, fato que requer um olhar mais
atento das politicas publicas no ensino educacional
na surdocegueira, que garanta o mesmo tempo
de aula, de dias, com uma estrutura de ensino
pautada em um professor proativo que assuma a
funcdo de guia-intérprete; e que possibilite a con-
vivéncia na escola com membros da Comunidade
de Surdocegos e com a familia, no sentido de via-
bilizar contextos e parceiros de comunica¢do com
falantes que dominam o mesmo signo linguistico
€, com isso, nutrir a nogdo de pertencimento a um

grupo. (2021, p. 25)

Como ja foi escrito neste trabalho, o
acesso a informacao precisa do diagnos-
tico foi um agravante para a dificuldade

da oferta de estimulos necessarios e ade-
quados para um desenvolvimento escolar
mais igualitario.

Salientam-se ainda alguns pontos que
podem ser considerados desafiadores no
processo de ensino e aprendizagem do
educando em questao:

- A Libras do educando muitas vezes
nao consegue acompanhar o raciocinio
de falantes da lingua sinalizada, pois a
sua sede de conhecimento e necessidade
extrema de se expressar faz com que ele
acelere a sua sinalizacdo e, assim, nossos
olhos necessitam de certo esforco para
acompanhar seus movimentos;

- Relativo a sua locomocgado, diante da
sua necessidade visual, seu andar de-
monstra certa inseguranga, com passos
curtos e incertos de onde estao pisando;
porém, o educando nédo pede auxilio para
se locomover;

- Como ja mencionamos, o aprendiza-
do na fase adequada da sua lingua natu-
ral e materna é de extrema importancia
para o seu desenvolvimento pleno, aces-
so aos conhecimentos, independéncia e
autonomia;

- Sem questionar o diagnostico, relem-
bramos que muitos avaliadores psicolégi-
cos ndo tém dominio da Lingua de Sinais;
portanto, nos momentos de avaliagdo ou
aplicacao das ferramentas, a resposta de
educandos surdos pode ser comprometi-
da. Ou seja, quando o avaliador ndo com-
preende a resposta do avaliado, a defici-
éncia intelectual (retardo mental — como
aparece no diagnostico) pode nao ser
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totalmente verdadeira, o que, neste caso,
pode caracterizar que o aluno ndo tenha
a Sindrome de Usher Tipo 1V, e sim o Tipo
1L

Por fim, encerramos com a citacao de
Aranha (2003, p. 21), quando este nos
apresenta que: "A educacao tem se des-
tacado como um meio privilegiado de
favorecer o processo de inclusao social
dos cidadaos, tendo como mediadora
uma escola realmente para todos, como
instancia sociocultural.” Contudo, como
isso ainda ndo ocorre como esperado,
centros de atendimento especializado
sao de fundamental importancia e assim,
como nossa funcao exercida no AEE Por-
tugués e AEE Surdocegueira é promover
a sua autonomia e independéncia, ndo
apenas académica, mas também social,
nosso desejo € que J.E. seja atendido
adequadamente e encontre seus pares,
para assim desenvolver fluéncia em sua
lingua, comunicagao, escrita, orientacao
e mobilidade, vivendo em sociedade de
forma igualitaria aos demais cidadaos do
nosso pais. Ou seja, tudo corrobora com
a fala de Santos e Casali (2009, p. 228),
quando relatam que nds, como educado-
res, temos a funcdo de usar o curriculo e
o planejamento nos atendimentos com o
escopo de “transmissao de conhecimen-
tos, comportamentos éticos, praticas so-
ciais e habilidades que propiciem o con-
trole social.”
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RESUMO

A diversidade da surdez, sob a visdo an-
tropoldgica, € um mote para pensar dife-
rentes formas de incluir esses sujeitos na
sociedade, pois ela nos permite langar um
olhar sobre esses individuos como sujei-
tos, considerando as suas caracteristicas
e diversidade. Pensar nos aspectos cultu-
rais dessa comunidade envolve um aceite
da lingua de sinais como natural e que ela
pode ser aprendida pelas criangas desde
sob a dtica da comunicagdo e ndo da reabi-
litagdo. Este trabalho surge das discussdes
realizadas durante o curso de Aperfeigoa-
mento promovido pelo Instituto Nacional
de Educagdo de Surdos- INES, cujo tema é
atendimento aos surdos com outras defici-
éncias e vem se debrucar sobre alguns as-
pectos do uso da lingua de sinais por crian-
¢as autistas. A fim de atender a proposta
do curso, este trabalho foi construido
como uma pesquisa tedrico-pratica. Trata-
-se de uma pesquisa qualitativa, cujo obje-
tivo é compreender quais aspectos devem
ser considerados para que a comunicagao
em Lingua de sinais seja incluida no de-
senvolvimento da crianga autista. Para o
andamento da pesquisa, foi utilizada uma
revisao bibliografica sobre o uso da Libras
por criangas autistas e depoimento de
professores que atuaram no atendimento
de criangas autistas. Através de algumas
reflexdes sobre o que vem sendo propos-
to como ensino de lingua de sinais como
meio alternativo de comunicagao para es-
sas criangas, foi possivel compreender que
a forma de abordagem apresentada e os
mecanismos de ensino e proposta nao se
enquadram numa perspectiva de ensino-
-aprendizagem de lingua. Porém estdo as-

sociados a uma proposta de ensino de ele-
mentos manuais e visuais de comunicagdo
alternativa. Foi possivel identificar tam-
bém a importancia das relagdes afetivas na
escolha das melhores maneiras de realizar
uma interven¢do em cada caso, ndo sen-
do ignorada a utilizagdo de sinais e gestos
caseiros nessa construgao de relagdo. As-
sim, propomos que sejam pensadas outras
estratégias de intervencgao utilizando esses
sinais, adotando o que podemos associar
aos sinais metddicos, mas que tivessem
como recurso, sinais iconicos de diferentes
linguas de sinais, gestos caseiros comuns,
gue poderiam ser experimentados nas in-
teragdes entre educadores-aluno e fami-
liar-estudante.
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ABSTRACT

The diversity of deafness, from an an-
thropological point of view, is a motto for
thinking about different ways of including
these individuals in society, as it allows us
tolook at these individuals as subjects, con-
sidering their characteristics and diversity.
Thinking about the cultural aspects of this
community involves accepting sign langua-
ge as natural and that it can be learned by
children from the perspective of commu-
nication and not rehabilitation. This paper
arises from discussions carried out during
the improvement course promoted by the
Instituto Nacional de Educagao de Surdos
- INES (National Institute of Education for
the Deaf), whose theme is the care of the
deaf with other disabilities and focuses on
some aspects of the use of sign language
by autistic children. To meet the proposal
of the course, this work was built as theo-
retical-practical research. This is a qualita-
tive research, whose goal is to understand
which aspects must be considered so that
communication in Sign Language is inclu-
ded in the development of autistic chil-
dren. To carry out the research, a literature
review on the use of Libras (Brazilian Sign
Language) by autistic children and the tes-
timonials from teachers who worked in the
care of autistic children were used. Throu-
gh some reflections on what has been
proposed as teaching sign language as an
alternative means of communication for
these children, it was possible to unders-
tand that the approach presented and the
teaching mechanisms and proposal do not
fit into a language teaching-learning pers-
pective. However, they are associated with
a proposal of teaching manual and visual
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elements of alternative communication. It
was also possible to identify the importan-
ce of affective relationships in the choice
of the best ways to perform an interven-
tion in each case, not ignoring the use of
homemade signs and gestures in this re-
lationship building. Thus, we propose that
other intervention strategies be thought
out using these signs, adopting what we
can associate with methodical signs, but
that had, as a resource, iconic signs from
different sign languages, common home-
made gestures that could be experienced
in interactions between teachers-student
and family-student.



INTRODUCAO

A diversidade da surdez, sob a visao
antropoldgica, € um mote para pensar di-
ferentes formas de incluir esses sujeitos na
sociedade, pois ela nos permite langar um
olhar sobre esses individuos como sujei-
tos, considerando as suas caracteristicas e
diversidade. Pensar nos aspectos culturais
dessa comunidade envolve um aceite da
Lingua de Sinais como natural e que ela
pode ser aprendida pelas criangas sob a
otica da comunicagdo e nao da reabilita-
¢ao. Este trabalho surge das discussdes
realizadas durante o curso de Aperfeicoa-
mento promovido pelo Instituto Nacional
de Educagdo de Surdos - INES, cujo tema
€ atendimento aos surdos com outras de-
ficiéncias e vem se debrucar sobre alguns
aspectos do uso da Lingua de Sinais por
criangas autistas.

Neste curso, muitas foram as apresen-
tacOes e leituras que apontaram para a
diversidade da surdez e também sobre
alguns aspectos da Lingua de Sinais em
criangas surdas com outros comprometi-
mentos. A partir das aulas sobre surdez e
autismo e algumas investigacdes, foi pos-
sivel observar a caréncia de materiais que
abordavam o uso da Lingua de Sinais por
criancas autistas, tornando este tema de
especial interesse para uma pesquisa.

A partir dai, iniciamos uma investiga-
¢ao buscando entender como essa lingua
¢ utilizada por essas criangas. Em virtude
da escassez de material disponivel para
investigacao, alguns recortes s6 puderam
ser realizados apods a leitura e o dialogo

com professores experientes, que atuam
no atendimento de criancas autistas. As-
sim, propomos um trabalho investigativo
que busca apresentar alguns aspectos so-
bre o uso da Lingua de Sinais com criancas
no transtorno do espectro autista (TEA).

Pensar na diferenca entre a crianga sur-
da e a crianca ouvinte nesta condicao de
TEA foi um dos desafios deste trabalho,
pois isso envolve compreender a Lingua
de Sinais ndo apenas como ferramenta
de acessibilidade, mas como mediadora
entre o sujeito e o mundo que o cerca.
Assim, buscamos destacar nestas obser-
vacoes alguns aspectos e condi¢gao comu-
nicativa dessas criancas, entendermos um
pouco mais sobre a Otica da Lingua de
Sinais nessas vivéncias e apontar alguns
elementos para que seja possivel desen-
volver essa experiéncia.

A fim de atender a proposta do cur-
so, este trabalho foi construido como
uma pesquisa tedrico-pratica. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, cujo objetivo é
compreender quais aspectos devem ser
considerados para que a comunicagao
em Lingua de Sinais seja incluida no de-
senvolvimento da crianga autista. Para o
andamento da pesquisa, foi utilizada uma
revisao bibliogréafica sobre o uso da Libras
por criancas autistas e depoimento de
professores que atuaram no atendimento
de criangas nesse espectro.

Assim, o trabalho espera contribuir
com as leituras acerca do tema do uso da
Lingua de Sinais por criancas com TEA e
propor algumas reflexdes sobre a dimen-

INES | 2022 « EDICAO #43

53




54

sao linguistica e comunicativa na inter-
vencado educacional dessas criancas.

METODOLOGIA

Este trabalho é uma pesquisa biblio-
grafica que busca compreender como a
relacdo do ensino de Libras para criancas
autistas vem acontecendo. A ideia de in-
vestigacdo bibliografica surge primeira-
mente pela compreensao trazida por Ruiz:

Qualquer espécie de pesquisa, em qualquer area,
supde e exige pesquisa bibliogréafica prévia, quer
a maneira de atividade exploratéria, quer para o
estabelecimento de status quaestionis, quer para
justificar os objetivos e contribui¢des da propria

pesquisa (2009, p. 57).

A escolha dessa forma de investigagdo
deu-se pela compreensao de que ela pode-
ria ja compor uma série de conhecimentos
ainda nao reunidos e, portanto, com infor-
magoes ja essenciais a0 campo e a area de
investigacao. Assim como defende Severi-
no, "os textos tornam-se fontes dos temas
a serem pesquisados. O pesquisador tra-
balha a partir de contribui¢bes dos autores
dos estudos analiticos constantes dos tex-
tos” (2007, p.122) e neles somos capazes de
reunir informacdes essenciais ao trabalho
do investigador e criar um panorama sobre
o tema abordado.

Trata-se de investigacdo sobre os re-
gistros disponiveis, decorrente de pesqui-
sas anteriores, em documentos impressos,
como livros, artigos, teses etc. Para este
trabalho, foi essencial esse levantamento,
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entre fontes primarias, secundarias e terci-
arias, tendo em vista um quantitativo ainda
bem reduzido de pesquisas e documentos
relacionados a insercao da Lingua de Sinais
como meio alternativo de comunicacao.

Este trabalho busca investigar um fe-
némeno e como ele ocorre a partir de
estudos realizados e de experiéncias nar-
radas documentalmente, visando a uma
compreensdo do problema e a apresen-
tacdo de algumas defini¢des ja postas e
incluir novas a partir das inferéncias de
leitura e de investigacao do material acer-
ca do tema.

A fim de compreendermos um pouco
mais foram realizados levantamentos so-
bre a definicdo de autismo, suas implica-
¢Oes para a vida das pessoas que vivem
com este espectro, sobretudo nos casos
severos, quando ndao ha manifestacao lin-
guistica verbal.

Objetivando perceber se a oferta reali-
zada e proposta realmente estavam inter-
ligadas com a proposta de ensino de lin-
gua, foi necessario avaliar as conclusdes
realizadas por pesquisas que propdem
essa intervencdo, além de investigar si-
tes nacionais e internacionais que tratam
dessa tematica.

A revisao bibliografica foi realizada em
bancos de teses e dissertacdes, sites e re-
vistas especializadas no tema do Espec-
tro autista. A fim de compreender melhor
como a proposta de ensino de lingua se
configura, buscamos investigar também
literatura educacional e desenvolvimento
de criangas com TEA.



OLHANDO O ESPECTRO
AUTISTA

Anualmente milhdes de criancas, e re-
centemente adultos, vém sendo diagnos-
ticados com algum transtorno que afeta a
sua comunicagdo e consequentemente a
sua socializagdo. Um dos transtornos que
vem chamando a atencdo de cientistas
e pesquisadores é o do espectro autista
(TEA). Essa condicao vem afetando a vida
de muitas pessoas e pode ser diagnosti-
cada, segundo o DSM-V - Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders -
(Manual de Diagnostico e Estatistica de
Transtornos Mentais), em grau leve, mo-
derado ou severo (2014).

A propria Organizagdo das Nagoes Uni-
das (ONU) afirma que ha cerca de setenta
milhdes de pessoas com esse transtorno
no mundo ( SILVA et al., 2012). Dados le-
vantados pela organizacao apontam que
esse numero pode refletir cerca de 1%
da populagdo mundial. Em seu portal, a
Organizacao Pan-americana de Saude
(OPAS) aponta que estimativas indicam
que em todo o mundo, uma em cada 160
criangas tem transtorno do espectro au-
tista. Destaca-se ainda a informacdo de
que algumas pesquisas bem controladas
tém relatado nimeros que sao significati-
vamente mais elevados. Esta organizacao
também destaca, com base em estudos
epidemioldgicos realizados nos ultimos
50 anos, que a prevaléncia de TEA parece
estar aumentando globalmente.

No Brasil, embora os dados estejam
bem limitados e inconsistentes, sobretu-

do pela auséncia do CENSO demografico
2020, a revista Autismo (2019), apontou
estudo pioneiro realizado na cidade de
Atibaia, no interior de Sao Paulo, que, em
um recorte de bairros com até 20 mil ha-
bitantes, os dados indicam uma crianca
com TEA para cada 367 individuos. Esses
dados diferem-se dos apresentados pela
Organizacao mundial de Saude e podem
indicar uma diferenca em termos de po-
pulagdo relativa no pais ou apenas neste
universo investigado. Para Riesgo (2013),
cercade 1% (um por cento) dos brasileiros
tém autismo, o que equivale a meio milhdo
de pessoas. Esses dados, porém, podem
ser revistos, quando confrontados com
dados do CDC (Center of Diseases Con-
trol and Prevention), 6rgao ligado ao go-
verno dos Estados Unidos, e publicados
pela revista Espago Aberto (2016), da Uni-
versidade de Sao Paulo (USP), que aponta
a existéncia, hoje no Brasil, de um caso de
autismo a cada 110 pessoas. Dessa forma,
estima-se que no pais, com seus 200 mi-
Ihdes de habitantes, haja cerca de 2 mi-
Ihdes de autistas.

Com a problematica de identificacdo,
ainda ndo é possivel afirmar um quanti-
tativo definido; porém, para além desses
ndmeros, ao pensarmos nos sujeitos en-
volvidos, refletimos sobre a possibilidade
de encontrarem atendimento adequa-
do. Um apontamento realizado por Oli-
veira (2016) em relacao a dificuldade de
informacdes, que ainda sado vagas e im-
precisas. Assim, desde o quantitativo de
pessoas, diagndstico e até tratamentos
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adequados, essas pessoas e suas fami-
lias demoram para receber as orientagdes
mais condizentes com o grau de espectro
das pessoas.

Este transtorno foi identificado em
1943, por Leo Kanner em suas observa-
¢des sobre um grupo de criangas que
apresentavam dificuldades de interagao,
isolamento social, alteracbes da fala e
necessidade de extrema manutencao da
rotina (GIKOVATE; MOUSINHO, 2009), ca-
racterizando-se como uma condicdao de
saude marcada por um déficit na interlo-
cucao social, que se reflete tanto na co-
municagao como na interacao com outras
pessoas, podendo ter reflexos e prejuizos
na producao da comunicacao verbal e
nao verbal. Outro aspecto € um compor-
tamento atipico, que envolve interesse
restrito e focado em determinado objeto
ou campo de visao, conhecido como hi-
perfoco, e em alguns casos esses indivi-
duos apresentam “flaping”, que sdo movi-
mentos repetitivos, estereotipias motoras
gue aparecem no comportamento de for-
ma aleatdria e podem ajudar na regula-
¢ao sensorial, isto é, ajudar as pessoas a
lidar com tensdes causadas pelo excesso
de estimulos.

Para a Organizacao Panamericana de
Saude (OPAS), este transtorno é capaz
de reduzir a participacao social desses
individuos, pois impacta diretamente no
desenvolvimento das habilidades ne-
cessarias para a realizagdo de atividades
corriqueiras do dia a dia. Consequente-
mente, caso ndo sejam tomadas medidas
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de intervencao, essas pessoas podem ter
a sua vida prejudicada e a participacao
efetiva na sociedade comprometida. Ao
abordar as dificuldades impostas por este
transtorno, a OPAS aponta que

o transtorno do espectro autista pode limitar
significativamente a capacidade de um individuo
para realizar atividades diarias e participar da so-
ciedade. Muitas vezes influencia negativamente as
conquistas educacionais e sociais da pessoa, bem

como oportunidades de emprego. (OPAS, 2021)

ESPECTRO AUTISTA,
COMUNICACAO E LINGUA

Uma das marcas de diagnostico do es-
pectro autista esta no tripé apresentado
por Wing (1979) que consiste em “falha
na interacdo social reciproca; comprome-
timento da imaginacdo, comportamento e
interesse repetitivo; a dificuldade na comu-
nicacao verbal e nado verbal” (apud LAMO-
GLIA, 2009, p.133 ). Se considerarmos cada
um desses elementos que compdem o tri-
pé, € possivel identificar graus variaveis de
acometimento. Em casos mais leves é pos-
sivel diagnosticar sujeitos com fala, voca-
bulario e gramatica intactos, com alguma
dificuldade na prosédia e na manutengao
de dialogos e uso de linguagem figurada,
porém capazes de realizar essa interacao.

Contudo, ao nos depararmos com ca-
sos severos, podemos encontrar pessoas
sem linguagem funcional (verbal e nao
verbal), isto é, ndo desenvolvem o uso da
lingua de acordo com as necessidades
comunicativas. Essas pessoas nao mani-



festam comunicacdo linguistica mesmo
sob as pressdes oriundas das diferentes
situacdes comunicativas e, dessa forma, é
improvavel que eles consigam adequar ou
ajustar a sua estrutura gramatical ou pro-
ducdo prosddica a intencdo comunicativa,
como um falante de determinada lingua.
Ou seja, sao impossibilitados, pelo trans-
torno, de apresentar comunicagao verbal
ou nao verbal em atos comunicativos de
interacao social. Passemos, entdo, a com-
preender um pouco mais sobre a comuni-
cagao humana, sua relagdo com o espec-
tro autista e a possibilidade de inclusao
da lingua de sinais nesses processos de
interacao.

A origem da palavra comunicagdo esta
no latim, communis, e nos remete a ideia
de compartilhamento de uma informagao,
transmissdo de um saber. Esse processo
possibilita a coparticipagdo nos valores e
costumes, aspectos imprescindiveis a for-
macao da personalidade do sujeito. Esse
processo complexo é possibilitado pelo
uso de ferramentas e técnicas, verbais e
nao verbais e depende também dos lacos
afetivos entre os sujeitos.

No caso das pessoas com TEA em
diagndstico severo, historicamente, fo-
ram pensadas estratégias de efetivacao
ou a ampliacdo da comunicacao, visando
a integracdao ao meio social. A partir dessa
necessidade, algumas formas de comuni-
cagao foram adaptadas e/ou criadas, ob-
jetivando atender as especificidades desse
grupo. Assim, surge a Comunicagao Suple-
mentar Alternativa (CSA)

A nogao de CSA apenas se consolidou
a partir dos anos de 1950 internacional-
mente e somente em 1970 no Brasil. Tra-
ta-se de area interdisciplinar de investiga-
¢do, abarcando, principalmente, as areas
da saude e da educacao, com a finalidade
de investigar e pensar na producao de
bens para atender ao publico com algum
comprometimento de linguagem. Ela se
volta para a compreensao de como os
elementos simbolicos podem contribuir
para a realizagdo das interagdes huma-
nas, em situacdes onde a lingua falada
encontra algum impeditivo de realizacéo.
Inicialmente, estrutura-se nos sistemas de
linguagem signicas manuais, de repre-
sentagdo simbdlica, que tém a sua génese
na comunicagao gestual realizada pelos
surdos, por serem elementos gestuais/
manuais que poderiam ser utilizados nos
casos em que a producao linguistica oral
apresentasse algum impeditivo.

Trata-se, portanto, de uma area ampla,
em que sdo incorporadas diferentes es-
tratégias de comunicacdo e instrumentos,
inclusive aqueles apresentados como par-
te da Tecnologia Assistiva (TA) e Comuni-
cacao Alternativa (CA). Assim, trazemos
uma breve definicdo apontada por Krug
et al. (2017) do que seria a Comunicacao
Suplementar Alternativa (CSA), sempre
tendo em mente que a questao termino-
l6gica € bastante complexa, tanto pelas
questdes de ordenamento sintatico dos
idiomas, como pela construcao de signi-
ficados que sdo produzidos em cada pais,

em relagdao aos termos que compdem a
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nomenclatura, o que pode acarretar sen-
tidos diferentes para um mesmo termo
em paises de linguas distintas; porém,
neste estudo, compreendemos CSA con-
forme a defini¢do de Krug et al.:

Trata-se de uma atividade semidtica composta por
signos verbais e ndo-verbais [sic] que mediam as
intera¢des dialdgicas, favorecendo a apropriacdo
da linguagem e do conhecimento e, portanto, na
constituicdo do sujeito com significativas limita-
¢Oes de fala. Composta por sistemas de signos
verbais e (vocalizagdes e escrita ortografica) e
ndo-verbais [sic] (expressdes faciais, gestos, mo-
vimentos corporais, portugués sinalizado, lingua
de sinais, fotos, desenhos, sistemas de simbolos
pictograficos e ideogréaficos), a CSA possibilita que
tais manifestacdes, quando postas em movimento
na linguagem e tomadas como atividade/trabalho
semiotico, produzam significados e possam, entéo,
ser interpretadas, ganhando sentido. Dessa forma,
contribui para que sujeitos com comprometimen-
tos graves de oralizacdo assumam a autoria de

seus discursos (2017, p. 266, grifo nosso).

A compreensdo da dimensdo que a
CSA assume € essencial para entender-
mos a importancia da ampliacdo das
estratégias de comunicacao a serem im-
plementadas no atendimento as pessoas
autistas em grau severo. Porém, cabem
algumas reflexdes acerca da utilizacdo da
ideia de ensino de Lingua de Sinais nesses
casos especificos.

Conforme ja abordado, nos casos de
criangas com autismo leve ou moderado,
cuja estrutura gramatical e fala estdo pre-
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servadas, a oportunidade de uma educacao
bilingue utilizando a Lingua de Sinais ou
outra lingua independente da modalidade,
pode ser uma possibilidade de enriqueci-
mento educacional e de formagéo pessoal.
Contudo, neste momento, buscamos refle-
tir sobre a ideia de ensino de Lingua de Si-
nais para criangas autistas como forma de
manifestacdo linguistica mais adequada,
em virtude de seu comprometimento de
fala verbal, apresentado como consequén-
cia do espectro autista.

Weaver (1980) destaca alguns meios
que o homem utiliza para transmitir
ideias: a palavra falada, diretamente ou
por telefone ou radio; a palavra escrita
ou impressa, emitida pela mao ou equi-
pamento; acenos de cabeca, de mao; pis-
cadelas; gestos; trecho musical que nos
lembra um fato; movimentos e posi¢oes
corporais. Filho, Bez et al. (2010) e Verzo-
ni (1999) esclarecem que os sistemas nao
verbais de comunicacao utilizam simbo-
los distintos da fala funcional de quem
se comunica. Ainda dentro dos sistemas
nao verbais de comunicacao, temos dois
grupos: os sistemas de comunicagao nao
verbal com ajuda, aqueles que precisam
de um vasto repertério de elementos de
representacao, e o sistema de comunica-
¢do nao verbal sem ajuda, aqueles que
nao necessitam de nenhum auxilio ou ins-
trumento. Nesse grupo inclui-se a Lingua
de Sinais.

Individuos que fazem parte do espec-
tro autista possuem diferentes niveis de
comprometimento ou atrasos em domi-



nios especificos. Embora seja universal,
em graus variados, essa diferenca acon-
tece na interacao social. Para suprir e
auxiliar nas areas de maior comprometi-
mento, utilizamos os recursos de Comu-
nicagdo Alternativa, que nada mais sao
que um conjunto de estratégias e técnicas
para ampliar as possibilidades linguisticas
dos sujeitos com déficit de comunicacao
(SOUZA; PASSERINO, 2013).

E importante destacar que, da mesma
maneira como nado existe homogeneida-
de na caracterizacao desses sujeitos com
Espectro Autista, 0 mesmo se aplica ao
uso dos recursos de Comunicacao Alter-
nativa - CA - a serem adotados. Cada indi-
viduo possui uma necessidade especifica
que ira demandar um recurso particular
na construcao de um atendimento ou
proposta de intervencao. O sujeito pode
manifestar quais elementos sdo mais ade-
quados e produzem mais respostas; logo,
podera escolher a melhor estratégia co-
municacional que atende a sua necessi-
dade comunicativa individual.

Antes de discutirmos a inclusdo da
Libras como ferramenta educacional no
desenvolvimento das criancas autistas, é
necessario entendermos essa modalida-
de linguistica como tal, desfazendo dois
“mitos” apresentados por Gesser (2010).
“A Lingua de Sinais ndo é artificial, isto &,
nao teve a sua inicializagdo programada
e estabelecida por um grupo de indivi-
duos com um proposito especifico e cujo
objetivo maior seria estabelecer uma co-
municacdo” (p.13). Ainda, outro mito é

que a Lingua de Sinais seja uma versao
sinalizada da lingua oral, assim seria pos-
sivel substituir a palavra oral por um sinal
equivalente. Gesser defende que "Nao”".

As linguas de sinais tém estrutura propria e é au-
tdbnoma, ou seja, independente de qualquer lingua
oral em sua concepcdo linguistica. Educacional-
mente, o uso do portugués sinalizado tem sido
alvo de muitas criticas, porque se insere na filosofia
do bimodalismo. Dentro dessa visdo, encara-se a
Lingua de Sinais como um meio para se atingir um
fim, ou seja, um recurso para ensinar a falar uma
lingua oral (...) funcionando como uma améalgama

dos sinais e de fala. (p.33)

A Lingua Brasileira de Sinais, Libras, é
uma lingua de modalidade visual gestual,
reconhecida como meio legal de comuni-
cagao e expressao da Comunidade Surda,
desde 24 de abril de 2002, por meio da
Lei n® 10.436.

As Linguas de Sinais ndo sdo universais. Cada uma
possui sua prépria estrutura gramatical. A Lingua
de Sinais, assim como a lingua oral, é a represen-
tacdo da cultura de um povo. Paises com a mesma
lingua oral possuem Linguas de Sinais diferentes.
Um exemplo, é o caso de Brasil e Portugal. Por
mais que esses paises possuam a mesma lingua
oral, possuem Lingua de Sinais diferentes. (RUBIO

etal., 2014, p.3).

Conforme defende Uzan (2008),

“a Libras, assim como diversas linguas existen-

tes, € composta por niveis linguisticos: fonologia,
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morfologia, sintaxe e semantica. Assim, constitui
um sistema linguistico de transmissdo de ideias
e fatos na qual ha uma forma de comunicacdo e
expressao, de natureza visual-motora, com estru-

tura gramatical propria” (p.2).

Abre-se, entdo, espago para repensar-
mos o que vem sendo denominado em al-
guns trabalhos e experiéncia sobre o ensino
de Linguas de Sinais, na substituicdo da fala
oral para criangas com espectro autista se-
vero, sem producao verbal. “A lingua é um
fato/fenébmeno de natureza sociocognitiva”
(BAGNO, 2014, p.22). Segundo este autor,
podemos dizer que a lingua esta no cére-
bro de cada individuo, mas também de-
pende da interacdo social para ser ativada e
assim permitir a integracao desse individuo
em sua comunidade, por meio de proces-
sos interativos de fala.

A fim de aprofundarmos as implica-
¢Oes acerca da nocao do ensino e uso de
uma lingua na educagdo dessas criangas
e refletirmos sobre a identificacdo do fe-
noémeno implicito no ensino utilizando
sinais, abordamos agora a definicdo de
Bagno (2014) para lingua.

Alingua é um conjunto de representac¢des simbo-
licas do mundo fisico e mental que: (1) é compar-
tilhado pelos membros de uma dada comunidade
humana como recurso comunicativo; (2) serve
para a interacdo e integracdo sociocultural dos
membros dessa comunidade; (3) se organiza fo-
nomorfossintaticamente (sons+palavras+frases)
segundo convencdes firmadas ao longo da historia

dessa comunidade; (4) coevolui com os desen-
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volvimentos cognitivos e os desenvolvimentos
culturais dessa comunidade, sendo entdo sempre
variavel e mutante, um processo nunca acabado;(5)
se manifesta concretamente por meio de um re-
pertorio limitado de sons emitidos pelo aparelho

fonador de cada individuo (p.22, grifos do autor).

Essas caracteristicas, defendidas para
uma lingua, podem ser pensadas e aplica-
das também para uma lingua sinalizada,
resguardando o seu carater visual, Onde
lemos sons, é necessario pensar em uni-
dades minimas visuais, ou seja, os fone-
mas das Linguas de Sinais.

Outro aspecto a se considerar é que a
lingua acontece na interagdo, no contato
social, na conversacao, ou seja, € um fe-
ndmeno sociocognitivo e que, para a sua
realizacdao, ndo se pode pensa-la como
uma lista de palavras que se prendem por
meio de uma ordem fixa e imutavel. Jus-
tamente por seu carater social e de evo-
lugdo, o que se produz na/pela fala € uma
representacao simbdlica em constante
modificacdo, pois, na conversacao, trocas
linguisticas sé@o realizadas e nela realiza-
mos o exercicio da linguagem.

Entendendo que essa realizacdo nao
acontece quando as criangas autistas em
grau severo sao expostas a Lingua de Si-
nais, podemos entao inferir que é precoce,
ainda, qualquer definicdo que envolva o
ensino de sinais para essas criangas como
uma intervengdo em Libras ou em Lingua
de Sinais. Mas, entdao, como podemos pen-
sar a comunicacao para atender as criangas

autistas severas e as experiéncias com uso



de vocabulos das Linguas de Sinais?

Dentre os recursos apresentados como
forma de Comunicacdo Ampliada (CA) ou
Comunicagdo Suplementar Alternativa
(CSA), encontramos os sinais manuais das
Linguas de Sinais e a composicao da fala
sinalizada. Lopes destaca que:

O principal objetivo é fazer com que a pessoa se
comunique de maneira espontanea através do
sinais manuais e depois use os sinais simultanea-
mente a fala para que, posteriormente, evolua para
a linguagem verbal, que pode ser generalizada em

todos os ambientes (2019, p.36)

Ainda, segundo Ditscheiner, os sinais
manuais entram em agao para suprir neces-
sidades de comunicacdo em pessoas cuja
motricidade dos membros superiores este-
ja preservada enquanto a oralidade ndo se
desenvolve (por razdes variadas) ou quando
tenha ocorrido perda das func¢des da fala.

A sinalizacdo é uma resposta muito in-
tuitiva e também econémica do corpo que
se expressa, indica, aponta, imita, aciona.
Nao é preciso pegar uma pasta, procurar
uma figura, verificar se o interlocutor com-
preendeu os sentidos que se pretende, se
leu a legenda. Ela é desenvolvida como es-
tratégia para pessoas que possuem com-
prometimentos e alteragdes de linguagem
e comunicac¢do. A fala sinalizada consiste
em usar concomitantemente palavras e
sinais, podendo estes serem emprestados
de Linguas de Sinais ou sinais caseiros que
o individuo eventualmente ja tenha esta-
belecido dentro do seu nucleo familiar.

Porém, cabe destacar que, diferente da
Libras, a fala sinalizada segue a estrutura
da lingua oral e ndo é um recurso fixo; €
um instrumento para possibilitar a aqui-
sicdo da vocalizacdo de palavras, usadas
junto aos sinais, a medida que o individuo
amplia seu vocabulario. Assim, é essencial
compreender que a fala sinalizada ou a
utilizacdo de sinais manuais, por si s6, ndo
configuram ensino e aprendizagem de
uma Lingua de Sinais. Tanto pelos aspec-
tos ja considerados, tanto na dimensao da
ideia de lingua, como da prépria Lingua de
Sinais.

Em relacao ao ensino das criangas autis-
tas, um aspecto chama a atencao no desen-
volvimento comunicativo. De acordo com a
pesquisadora Patricia Kuhl (2004), profes-
sora de Linguagem e Ciéncia da Audicao do
Institute for Brain and Learning Sciences, da
Universidade de Washington:

As influéncias sociais sdo importantes no aprendi-
zado da fala. Os bebés aprendem mais facilmente
com as interacdes com seres humanos que falam
outra lingua do que com a exposicdo audiovisual
ao mesmo material de linguagem, e sua fala é
fortemente influenciada pela resposta de outras

pessoas ao seu redor, como suas maes.

Em uma crianga tipica, as conexdes
afetivas que se dao durante a relagdo com
outras pessoas, se mostram importantes
para seu desenvolvimento comunica-
cional, j4 nos primeiros meses de vida. E
quando se desenvolvem interacbes con-
tingentes, comportamento antecipatorio,

INES | 2022 « EDICAO #43

61




62

contato ocular, sorriso responsivo e as
vocalizacdes (STERN,1992). Essa conexdo
afetiva é a chave para toda a interagdo so-
cial e resposta aos estimulos recebidos, e
se desenvolve durante os primeiros anos
de vida do bebé tipico, possibilitando que
ele crie lagcos com o meio e com as pesso-
as ao seu redor.

Por possuirem falhas no desenvolvi-
mento dessa conexao afetiva, as criancas
neurotipicas, que estao dentro do Espec-
tro Autista, sdo severamente prejudicadas
em estabelecer relagdes com o mundo
que as cerca. Logo, suas primeiras intera-
¢des com o mundo sao unilaterais e nao
constituem experiéncias de carater inte-
grador, o que acaba por prejudicar todo
o desenvolvimento da crianca.

Entdo de que forma poderiamos agir
para que essa crianga, que ja foi severamen-
te prejudicada e esta atrasada em relagdo a
aquisicao da lingua, possa se desenvolver e
adquirir uma comunicagao satisfatoria?

Do ponto de vista desenvolvimentista
a resposta esta na presencga familiar es-
pontanea durante essa aquisigao.

Como os contextos naturais de interacdes sdo
imprescindiveis para que a crianca se comunique
e interaja naturalmente, essa abordagem utiliza
a familia como um dos principais fomentos do
desenvolvimento de sua crianca. Ela é considerada
o apoio fundamental para que a crianca interaja
e se comunique através dos mais variados con-
textos de intera¢des, sejam eles a hora do banho,
a de brincar ou até mesmo a hora das refeicées.

(CORREIA; LAMPREIA, 2012)
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Um dos programas de intervengao
mais conhecidos no mundo é o DIR (De-
velopmental individual-difference, rela-
tionship based model intervention pro-
gram). Desenvolvido por Greenspan e
Wieder, o programa busca, por meio das
relacGes afetivas entre as criancas no es-
pectro, retomar o desenvolvimento sau-
davel e engaja-las em comunicagdes sig-
nificativas. Para tanto, é necessario que a
crianga percorra 6 estagios: interesse no
mundo, engajamento e relacionamento,
desenvolvimento da intencionalidade, so-
lugdo de problema social, criacao de sim-
bolos e pensamento emocional.

Para que todos estes estagios sejam
desenvolvidos, a crianca autista precisa
envolver-se em interacdes afetivas com
os seus cuidadores (CORREIA; LAMPREIA,
2012). O desenvolvimento afetivo, com
a criacao de lacos, deve ser considerada
a principal estratégia de intervencao em
uma crianga que ainda nao desenvolveu
a capacidade de se comunicar satisfato-
riamente. Quando essa crianca esta en-
volvida afetivamente, ela busca meios
para interagir com aquele objeto e nesse
momento ela utilizara os recursos dispo-
niveis, entre os quais nds sugerimos a co-
municagdo por meio de sinais visuais alia-
dos a utilizagao da lingua oral.

A comunicacdo dessas pessoas, quan-
do construida por meio de sinais, pode-
riam ser pensados a partir da insercao
de sinais, porém ndo do ponto de vista
linguistico, mas sob a forma de sinais me-
todicos, ou seja, elementos sinalizados da



Libras ou de outras Linguas de Sinais, que
poderiam contribuir para a comunicagao
de criangas que nado usassem a lingua oral.

Para pensar em uma proposta de ensi-
no, Sales e Antonio nos dao algumas pis-
tas sobre o ambiente e as condi¢des para
que qualquer intervengao ocorra. Elas de-
fendem que é necessario que o caminho
seja construido por meio de agdes para-
lelas e pela incorporacao de aspectos do
interesse das criangas. Além do uso dos
sinais, as autoras destacam alguns pon-
tos essenciais que perceberam durante a
pesquisa sobre a intervencao e ensino de
Sinais para uma criancga autista:

Aconteceram intervencdes paralelas ao ensino da
Libras como comunicagéo alternativa, sendo es-
tas: direcionamento da atencdo para um contexto
socialmente mais adequado, ndo dado funcdo
do responder inadequado, e aprendizagem de
habilidades especificas de maneira gradual e a
ampliacdo de interesses. Contudo, concluimos que
tais intervencdes sé foram possiveis agregadas
com referida aprendizagem ou mesmo apds in-
trodugdo da CA, pois esta nos forneceu também o
desenvolvimento de habilidades anteriores como:
compreender o significado, execu¢do de ordens
simples e complexas e o aumento da intensidade

do contato visual (2014, p. 09).

A utilizagdo de uma forma alternativa
de comunicacdo com as pessoas surdas
esta registrada na bibliografia da edu-
cacao de surdos como “Os Sinais Me-
todicos”. Criados por Charles Michel de
L'Epée (1750). Esses sinais foram empre-

gados como recurso de interacao entre
as pessoas surdas e o professor e espe-
rava-se que fosse realizada entre as pes-
soas surdas. Essa utilizacdo e forma de
ensino € considerada como pioneira na
educacao de surdos com uso de sinais
e, consequentemente, como o bergo das
Linguas de Sinais. Embora, segundo Stro-
bel (2009) essa fosse uma compilagdo de
sinais com "as combinag¢des de Lingua de
Sinais e gramatica francesa sinalizada”(p.
22) e tivesse por objetivo ensinar o fran-
cés, teve grande impacto na comunica-
cao. Independente das questbes subja-
centes em relacdo ao ensino de lingua e
das alteracbes necessarias para o ensino
de Lingua de Sinais, essa ferramenta foi
extremamente Util para registrar e trans-
mitir os sinais utilizados.

Era realizada por meio de sinais manu-
ais que buscavam representar elementos
da lingua francesa e esses elementos co-
municativos foram utilizados como meio
de ensino daquela lingua oral aos surdos.
Tratava-se, portanto, de uma tentativa de
sinalizacdo da lingua oral e continha uma
combinagdo de sinais com gramatica si-
nalizada francesa.

Em sua versdao daquele material em
francés (PELISSIER,1856), é possivel per-
ceber uma organizacao de significados
Nno mesmo campo semantico ou de area de
utilizacao. Mais tarde, com o lancamento da
iconografia langada por Flausino da Gama
(1875, 2011), é possivel perceber a mesma
preocupacao em ensinar sinais entendidos
como basicos e que poderiam atender si-
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tuagcoes objetivas de comunicagdao, como
tipos de alimentos, objetos de resolucao
imediata de situacbes comunicativas.

Esse material precursor das Linguas de
Sinais poderia contribuir para a ideia de
ensino de sinais, ndo focando o ensino de
lingua, mas sendo composto por sinais ma-
nuais e outros sinais iconicos que pudes-
sem ser experimentados por educadores e
familiares na interagdo com criancas autis-
tas ndo verbais. O objetivo ndo se pautaria
no ensino de uma Lingua de Sinais, mas na
compilagdo de sinais e elementos visuais
manuais, que funcionaria como uma tabua
gestual de comunicagao.

Lembrando mais uma vez que, apesar da
associacao recorrente entre a utilizacdo de
Libras para autistas ndo verbais, o que po-
demos perceber é a utilizacao de fala sinali-
zada com empréstimos da Lingua de Sinais,
sinais caseiros e sinais iconicos, seguindo a
estrutura das linguas orais.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Este trabalho, por meio de investiga-
cao bibliografica, buscou compreender a
intervencdo na educacao de criancas au-
tistas nao verbais e as mediacdes com a
Lingua de Sinais.

Através de algumas reflexdes sobre o
que vem sendo proposto como ensino
de Lingua de Sinais como meio alterna-
tivo de comunicacao para essas criangas,
foi possivel compreender que a forma de
abordagem apresentada e os mecanismos
de ensino e proposta ndo se enquadram
numa perspectiva de ensino-aprendiza-

REVISTA ARQUEIRO

gem de lingua, porém estao associados
a uma proposta de ensino de elementos
manuais e visuais de comunicacao alter-
nativa.

Foi possivel identificar também a im-
portancia das relagdes afetivas na escolha
das melhores maneiras de realizar uma
intervengdo em cada caso, nao sendo ig-
norada a utilizagdo de sinais e gestos ca-
seiros nessa construcao de relacao.

Assim, propomos que sejam pensadas
outras estratégias de intervencao utilizan-
do esses sinais, adotando o que podemos
associar aos sinais metddicos, mas que ti-
vessem, COmo recurso, sinais iconicos de
diferentes Linguas de Sinais, gestos ca-
seiros comuns, que poderiam ser experi-
mentados nas interagdes entre educado-
res-aluno e familiar-estudante.

Trata-se porém de um trabalho pre-
liminar, que se contextualiza na finaliza-
¢do de um curso de aperfeicoamento,
devendo ser expandido em pesquisas
mais aprofundadas e abrangentes sobre
o tema.

REFERENCIAS

BAGNO, Marcos. Lingua, linguagem, linguistica:
Pondo os pingos nos II. Série estratégias de ensino.
1. ed. Sao Paulo: Parabola, 2014.

CORREIA, Olivia F; LAMPREIA, Carolina. A Conexao
Afetiva nas Intervencdes Desenvolvimentistas para
Criangas Autistas. Psicologia: Ciéncia e Profissao, v.
32, n. 4, p. 926-941, 2012. Disponivel em: http://bit.
ly/3H1JE5P. Acesso em: 03 dez. 2021.

DITSCHEINER, Erika S. O Encontro de Sinais Ma-
nuais Caseiros com a Comunicacao Suplementar
e Alternativa. Sdo Paulo: Unicamp. Disponivel em:
www.prp.rei.unicamp.br/pibic/congressos/xxcon-
gresso/.../089945.pdf . Acesso em: 03 dez. 2021.



DSM-V: Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais. American Psychiatric Associa-
tion (APA). 5 ed. Artmed, 2014.

FILHO, Carlos Alberto Rodrigues M; BEZ, Maria Ro-
sangela et al. Reflexoes acerca do uso da comu-
nicacao alternativa em criancas com autismo na
fase triade da comunicacdo. V Congresso Brasileiro
de Comunicagao Alternativa, UFRGS: Gramado, 2013.

GAMA, José Flausino. Iconoghaphia dos signaes
dos surdos-mudos. Série Historica do INES. Rio
de Janeiro: INES, 2011 [1875].

GIKOVATE,Carla Gruber; MOUSINHO, Renata. Autis-
mo: conceito,diagndstico e quadro clinico. In: LAMO-
GLIA, Aliny. Temas em Inclusdo: Saberes e praticas.
Rio de Janeiro: UNIRIO, Synergia, 2009. p.130- 141

KUHL, P. Aquisicao inicial da linguagem: decifran-
do o cédigo da fala. Nat Rev Neurosci, v. 5, p.831-
843, 2004. https://doi.org/10.1038/nrn1533

KRUGER, Simone Infingardi et al. Delimitagdo da area
denominada comunicacdo suplementar e/ou alter-
nativa (CSA). Revista CEFAC [online], v. 19, n. 2, 2017,
p. 265-276. Disponivel em: https://bit.ly/3GFw4DA.
Acesso em: 3 dez. 2021. Epub Mar-Apr 2017. ISSN
1982- 0216.

LAMPREIA, C. Os enfoques cognitivista e desenvolvi-
mentista no autismo: uma anélise preliminar. Psico-
logia Reflexao e Critica, v.17, n.1, p. 111-120, 2004.

LOPES,R. Aparecida. Autismo e Surdez: Uma ana-
lise das estratégias de comunicagdo e autoeficacia
docentes em escolas bilingues para surdos. Tese
(Doutorado em Distlirbios do Desenvolvimento.
Orientacao: Profe. Doutora Gisele Albuquerque La H.
Amato) - Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sao
Paulo, 2019.

OLIVEIRA,C. Um retrato do autismo no Brasil. Revis-
ta Espaco Aberto, USP, Sdo Paulo, n.170. Fev. 2016.
Disponivel online: http://bit.ly/3ZxMgzu . Acesso em:
21 nov. 2021.

OPAS - Organizagdo Pan-Americana da Saude.Trans-
torno do espectro autista.Brasilia (DF), 2021. Dispo-
nivel em: https://www.paho.org/pt/topicos/transtorno-
-do-espectro-autista . Acesso em: 21 nov. 2021.

PAIVA JR, Francisco. Quantos autistas ha no Brasil?
Revista Autismo, ano V, v4, n. 4, p.20-23, mar. 2019.
Disponivel em: https://www.canalautismo.com.br/
revista/ Acesso em: 10 nov. 2021.

PELISSIER, Pierre. L'enseignement primaire des sourds-
-muets a la portée de tout le monde avec iconogra-
phie des signes. In: Aux origines de la langue signaes
Francoise: Brouland, Pélissier, Lambert les premiers
illustrateurs. Paris: A la Librarie de Paul Dupont, 1856.

PEREZ, Julian. Shield HealthCare: Sign Language for
Children with Autism. Jul. 2016. Disponivel em:
http://www.shieldhealthcare.com/community/
grow/2016/07/13/sign-language-for-chil dren-with-
-autism/ . Acesso em: 03 dez. 2021.

RIESGO, R. Neuropediatria, autismo e educacao. In:
Autismo, educacéao e transdisciplinaridade. Cam-
pinas, SP: Papirus, 2013.

RUIZ, J. A. Metodologia Cientifica: guia para efici-
éncia nos estudos. Sdo Paulo, SP: Atlas, 2009; 2013.
Disponivel em: . Acesso em: 03 dez. 2021.

SALES,K. Costa; ANTONIO, R. Elias. Introdugao de Li-
bras em Adolescente com Autismo: Relato De Caso.
Revela - Periédico de Divulgagdo Cientifica da
FALS, Ano VIII - N° XVII, dez. 2014.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifi-
co. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2007.

SILVA, Ana B. Barbosa; GAIATO, Mayra Bonifacio; RE-
VELES, L. Thadeu. Mundo Singular: entenda o autis-
mo. Rio de Janeiro: Objetiva, 2012.

SOUZA, M. D; PASSERINO, L. M. A comunicacao al-
ternativa na escola inclusiva: possibilidades e pratica
docente. In: PASSERINO, L. M. et al. (Org.). Comuni-
car para incluir. Porto Alegre: CRBF, 2013.

STERN, D. O mundo interpessoal do bebé - uma
visdo a partir da psicanalise e da psicologia do
desenvolvimento (Tradugdo por M. A. V. Veronese).
Porto Alegre: Artes Médicas,1992.

STRICKLAND, Alix. Helping Individuals with Autism
Communicate Using Sign Language. In: Autism
Daily Newscast. Disponivel em: https://www.autis-
mdailynewscast.com/helping-individuals-with-autis-
m-communicate using-sign-language/ . Acesso em:
02 dez. 2021.

STROBEL, Karin. Histéria da educacao de surdos.
Floriandpolis: UFSC, 2009.

UZAN, A. J. S; OLIVEIRA, M. R. T. O,; LEON, O.R. A
importancia da Lingua Brasileira de Sinais — (LI-
BRAS) como lingua materna no contexto da Es-
cola do Ensino Fundamental. Paraiba-PB - XII En-
contro Latino Americano de Iniciacdo Cientifica e VII
Encontro Latino Americano de Pés- Graduacao- Uni-
versidade do Vale da Paraiba, 2008.

VERZONI, Luciana Della Nina. Sistemas Suplementa-
res e/ou alternativas de comunicacao (SSAC). Entre
amigos — Rede de informacoes sobre Deficién-
cias, 1999.

WEAVER, W. A matematica da comunicacdo. In:
MORTENSEN, C.D. Teoria da comunicagao: textos
basicos. Sdo Paulo: Mosaico, 1980. p. 39-51.

INES | 2022 « EDICAO #43

65




ABORDAGEM INTEGRAL
DA PESSOA SURDA COM
COMPROMETIMENTOS
MULTISSISTEMICOS E OS
DESDOBRAMENTOS NO
AMBIENTE EDUCACIONAL
ABORDAGEM INTE L DA PESSOA
SURDA COM COMfR ETIMENTOS
MULTISSISTEMICO OS

DESDOBRAMENTOS NO IENTE
EDUCACIONAL

LEIA MAISNER \




RESUMO

O presente artigo tem por objetivo refletir
sobre a necessidade do aprendizado e suas
dificuldades na disciplina de Geografia na
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) pela
crianca surda, bem como da importancia
desse contetdo na Escola Estadual Especial
de Ensino Médio Helen Keller. Assim, anali-
sar questdes que deixam docentes — quan-
to a sua posicdo de profissionais da Edu-
cagdo - aflitos quanto a falta da Libras no
processo de aprendizagem de alunos sur-
dos. Dessa forma, utilizaram-se os concei-
tos como a Libras, aprendizagem, disciplina
de Geografia e seus conceitos, além de su-
jeito surdo como base desta pesquisa. Para
tanto, foram consultados autores como
Vesentini (1992); Santos (1996); Kimura
(2010); Quadros (2006); Dalcin (2005) e
Garcia (2009). Na tentativa de orientar os
docentes na possivel resolucdo de alguns
problemas cotidianos que ocorrem em sala
de aula e de suas correlacdes juntamente
aos alunos surdos, fez-se uso de pesquisa
qualitativa de investigacdo bibliografica,
em que foram analisados livros, artigos,
teses e monografias relacionados ao tema
investigado e alunos do Ensino Médio da
referida escola na disciplina Geografia. Isso
posto, este trabalho convida a atitude re-
flexiva pelo(a) professor(a) enquanto me-
diador(a) da Educacao e condutor do sur-
do a cidadania eficaz. Ter uma atitude de
escuta e respeito pelo surdo e a lingua dele
podera proporcionar um caminho mais fa-
cil rumo a aprendizagem dele na disciplina
de Geografia.

Palavras-chave: Alunos Surdos; Disciplina
de Geografia; Ensino Médio; Dificuldades
de Aprendizagem; Libras.

ABSTRACT

This article aims at reflecting upon the
need for learning, and its difficulties, in the
discipline of Geography in Brazilian Sign
Language (Libras) by deaf children, as well
as the importance of this content in the
Escola Estadual Especial de Ensino Médio
Helen Keller (State Special High School
Helen Keller). It also aims at analyzing is-
sues that leave teachers — as education
professionals — distressed about the lack
of Libras in the learning process of deaf
students. Thus, we used concepts such as
Libras, learning, Geography discipline and
its concepts, as well as deaf subjects as the
basis of this research. For this, authors such
as Vesentini (1992); Santos (1996); Kimura
(2010); Quadros (2006); Dalcin (2005); and
Garcia (2009) were consulted. In an attempt
to guide teachers in the possible resolution
of some everyday problems that occur in
the classroom and their correlations with
deaf students, we made use of qualitative
research of bibliographic investigation, in
which books, articles, theses and monogra-
phs related to the investigated theme and
high school students of the referred school
in the Geography discipline were analyzed.
That said, this work invites a reflective atti-
tude by the teacher as a mediator of edu-
cation and conductor of the deaf towards
effective citizenship. Having an attitude
of listening and respect for the deaf and
their language may provide an easier path
towards their learning in Geography.

Keywords: Deaf Students; Geography; High
School; Learning Disabilities; Libras.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho exp&e a necessida-
de do aprendizado da Libras pela criancga
surda e sua importancia na aprendizagem
dos conceitos na disciplina de Geografia.
A Libras, enquanto lingua materna, apre-
senta-se como possivel ferramenta para
possibilitar aos educandos uma apreen-
sao critica da realidade, pois os mesmos
devem se colocar de forma propositiva
diante dos problemas enfrentados.

Apoiando-se nos estudos de Quadros
(2006), Dalcin (2005) e Garcia (2009), tra-
ta-se de uma pesquisa qualitativa de
cunho bibliografico. Assim, atribuiu-se a
importancia da aquisicao da linguagem
e a necessidade de insercao precoce da
crianga surda na Lingua Brasileira de Si-
nais, como L1. O surdo, em contato com
uma lingua gesto-visual adentra o uni-
verso de significantes enquanto subsi-
dios linguisticos para aquisicdao da Lin-
gua Portuguesa, como L2. Sendo assim,
um apoio para a disciplina de Geografia.
Nesse sentido, o presente estudo analisa
as condi¢des em que ocorrem as aulas de
Geografia na Escola Estadual Especial de
Ensino Médio Helen Keller.

A escolha do tema das dificuldades de
aprendizagem na disciplina de Geografia,
no Ensino Médio com alunos surdos na
Lingua Portuguesa e em Libras, justifica-
-se pela necessidade de apontar alguns
subsidios tedricos que sirvam de orienta-
¢ao para o trabalho dos profissionais da
Educacao envolvidos na atuacdao em sala
de aula.

REVISTA ARQUEIRO

Dando luz ao significado de incluir, re-
fletindo sobre proporcionar adequagdes
fisicas, materiais, humanas, entre outros,
capazes de criar condi¢des de ingresso,
acesso e permanéncia do surdo no am-
biente escolar em que tenha sido inclu-
ido, para o alcance de uma vida social e
emocional saudavel, pelo sujeito surdo,
enquanto cidaddo. Por fim, apontar as
dificuldades da aprendizagem dos con-
ceitos da disciplina de Geografia e as
estratégias utilizadas para facilitar a as-
similacdo, utilizando a Libras como ferra-
menta de comunicacgao.

2 A EDUCAGAO DE SURDOS

Os surdos estdao presentes em nossa
sociedade desde o inicio da civilizacao
humana. Porém, por muitos anos, eles
como a maioria dos portadores de defi-
ciéncias, eram excluidos da sociedade e
do convivio social e educacional, onde as
pessoas tinham o entendimento de que
os portadores de deficiéncia, em especial
— o surdo pela falta de audicao e da fala
—, teriam dificuldade na aprendizagem.
Assim, falar sobre surdez e preconceito
€ expor historicamente os fatos do povo
surdo, que carregam as marcas de um ser
reconhecido como ser incompleto, inca-
paz e deficiente. A partir dessa concepgao
da surdez, todo tipo de violéncia fisica e
simbolica foi exercida, passando por ex-
terminio e reclusao em casa.

Segundo Goldfeld (1997), até o sé-
culo XVI, acreditavam que o surdo era
um ser primitivo e ineducavel. Porém, o



monge benedito espanhol Ponce de Léon
(1520-1584), que era professor de filhos
surdos de nobres, fundou a primeira es-
cola de surdos no monastério Valladolid
em 1555, na Espanha. Ele utilizava a dati-
lologia, representacdao manual das letras
do alfabeto, a escrita e a oralizacdo como
metodologias de ensino.

Em seguida, foi o abade francés Char-
les-Michel, na metade do século XVIII, que
desenvolveu um sistema de sinais para
alfabetizar criangas surdas que serviu de
base para o método usado até hoje.

Podemos dizer que tanto a comunida-
de surda como a escola buscam solucdes
para o ensino/aprendizagem, buscam
uma melhoria até hoje no sistema educa-
cional diferenciados, assim como meto-
dologias adequadas para alunos surdos.
Assim nasce a proposta das escolas bilin-
gues.

3 ALUNOS SURDOS DE ENSINO
MEDIO E SUAS DIFICULDADES
DE APRENDIZAGEM NA
DISCIPLINA DE GEOGRAFIA

A tentativa de garantir para os surdos
a linguagem por meio da lingua oral-
-auditiva do pais, para Quadros (1997),
a Lingua Portuguesa, nao alcancou seus
objetivos segundo educadores envolvi-
dos na educacao de surdos e que conhe-
cem surdos adultos. A maioria dos surdos
brasileiros demonstra o fracasso dessas
tentativas na aquisi¢cdo da lingua, tanto
na sua forma escrita quanto na aquisicao

da linguagem, e isso se estende na apren-
dizagem dos conceitos basicos no Ensino
Médio, na disciplina de Geografia e todas
as outras que acompanhama matriz cur-
ricular.

O ensino de Geografia tem sido marca-
do por intensos debates no processo de
aprendizagem, no entanto vale ressaltar
uma dessas principais dificuldades, a fal-
ta de recursos suficientes para trabalhar a
Geografia no Ensino Médio, pois os alu-
nos surdos necessitam de muito material
visual, em que cada professor acaba de-
senvolvendo seu proprio material didati-
co, uma vez que os livros oferecidos pela
rede publica sdo de dificil compreensao
e interpretagdo, justamente pela dificul-
dade da aprendizagem e alfabetizagao
na Lingua Portuguesa, L2. A metodologia
voltada as novas tecnologias e a qualifi-
cacao do profissional para atuar na dis-
ciplina Geografia séo um campo do co-
nhecimento cientifico que, desde sempre,
constitui-se com base na multidimensio-
nal idade, ja que buscou compreender as
relacbes que se estabelecem entre o ho-
mem e o meio natural onde ele habita ao
longo da histéria em diferentes espacos
e lugares.

A primeira impressao em oferecer
meios que possibilitam ao surdo se co-
municar deixou de levar em conta o fato
de que, mesmo frente as dificuldades que
possam surgir, a linguagem é tdo essen-
cial ao convivio humano que, possiveis
obstaculos de ordem fisica, no caso a sur-
dez, ndo impediriam que o surdo encon-
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trasse meios de satisfazer propdsitos de
ordem social, por exemplo, comunicar-se.
Entdo, a Lingua de Sinais seria reconheci-
da como lingua materna e mediadora de
uma segunda lingua para a pessoa surda.
Em termos de Brasil, Libras, como lingua
materna, seria mediadora na aquisicao da
Lingua Portuguesa, enquanto que a Lin-
gua Portuguesa, segundo Kubaski e Mo-
raes (2009), proporciona o fortalecimen-
to das estruturas linguisticas para maior
acesso a comunicacao.

Dalcin (2005), fazendo referéncia a
Martins (2003), expde que, mesmo que o
surdo permaneca por longo tempo sem
acesso a Lingua de Sinais, seria possi-
vel ‘ascender’ a essa lingua por meio da
base inicial desenvolvida por intermédio
da funcdo materna e paterna do cddigo
caseiro. Nesse caso, a Lingua de Sinais
apareceria como meio de articulagdo do
simbolico, cuja estrutura gramatical ofe-
receria o fluir na cadeia significante pro-
porcionando ao sujeito ocupar seu espa-
¢o a frente do desejo do outro.

O processo de aprendizagem da escri-
ta por meio de estimulos visuais faz com
que esse processo tenha mais sentido
para a pessoa surda (FARIA, 2011). A Li-
bras é o elemento indispensavel para que
essa apropriagdo acontega com sucesso,
pois é a lingua que dara o subsidio neces-
sario, visto que ela é a lingua natural da
pessoa surda (MICHELS, 2011).

Segundo Kubaski e Moraes (2009), a
proposta bilingue contribui no desenvol-
vimento da crianga surda. Assim, adquirir
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a Lingua de Sinais permitira a crianga sur-
da acessar conceitos de sua comunidade,
utilizando-os como sendo seus, o que
formara uma maneira de pensar, agir, ver
o mundo, tornando possivel o amadure-
cimento légico-cognitivo, estabelecendo
relacbes e organizando pensamentos.

J& Vygotsky (1993), refere que a lin-
guagem tem papel decisivo na formacao
dos processos mentais enquanto que a
lingua, além do papel que exerce na co-
municacdo, tem fun¢do reguladora do
pensamento.

A linguagem possibilita a transmissao
de conceitos e sentimentos e propicia
elementos para ampliagdo de conheci-
mentos, contudo a surdez pode oferecer
impedimento para o desenvolvimento da
linguagem verbal, porém ndo detém pro-
cessos nao verbais.

Diante das dificuldades de leitura e
compreensao do mundo sobre o ensino
de Geografia, o trabalho do professor se
torna mais complexo. Muitos acreditam
que a Geografia € uma disciplina desin-
teressante e desinteressada, elemento de
uma cultura que necessita da memoria
para reter nomes de rios, regides, paises,
altitudes.

Segundo Santos (2004, p.37), a Ge-
ografia critica € uma retomada das dis-
cussdes sobre a interdisciplinaridade. O
mesmo acontece quando se prega um
desafio: na verdade, o principio dessa in-
terdisciplinaridade e, em geral, em todas
as ciéncias. Ressalta ainda que, para ter
sucesso e antes de qualquer coisa, precisa



partir do préprio objeto da nossa disci-
plina.

Uma das principais dificuldades perce-
bida no Ensino Médio, na formacao ini-
cial e, que em geral, ela tem sido bastante
marcada pela aprendizagem de conteu-
dos de Geografia, de suas diversas espe-
cialidades, sem uma boa reflexdo de seus
varios significados e de como atuar na
pratica docente em uma variedade curri-
cular de alunos que migraram de varias
formas de conhecimento vivido em ou-
tros anos anteriores de outras escolas.
(SODRE, 1986, p.19).

Segundo Vicentin (1992, p.15), em
analise sobre a politica do livro didatico
no Brasil nos ultimos 20 anos, partem de
duas premissas: a) a politica sobre o li-
vro didatico é a mesma utilizada em anos
anteriores. Isto é, tem cunho estatal; b) a
politica do livro didatico esta no contexto
da politica educacional e global. Para esse
autor, ao longo da histéria do livro dida-
tico no pais, ndao identificam instituicdes
(igrejas, sindicatos e editoras) envolvidas
na discussdo, apenas o Estado tem trata-
do de definir o material a ser utilizado no
processo de ensino-aprendizagem. Isso
poderia ser o caso ou a causa das difi-
culdades encontradas no aprendizado de
muitos alunos que utilizam desse material
durante o ciclo escolar.

A observacdao e a caracterizacao dos
elementos presentes na paisagem sdo o
ponto de partida para uma compreensao
mais ampla das relagdes entre sociedade
e natureza. E possivel analisar as trans-

formacbes que essa sofre por causa de
atividades econOmicas, habitos culturais
ou questdes politicas, expressas de dife-
rentes maneiras no proprio meio onde
os alunos vivem. Por exemplo, por meio
da arquitetura e de suas relagdes com o
territorio da distribuicdo da populacao; os
habitos alimentares no campo e na cida-
de; a divisao e constituicao do trabalho,
das formas de lazer e, inclusive, median-
te suas proprias caracteristicas biofisicas,
pode-se observar a presenca da natureza
e sua relagdo com a vida dos homens em
sociedade (MORAIS, 1998).

O professor de Geografia € um privile-
giado porque pode fazer instrumentos in-
teressantes e trabalhos de campo. Em lo-
cais ricos em beleza natural para estudar
a area ambiental, pode fazer visitas a lo-
cais histéricos, museus ou até mesmo fa-
zer um trabalho de campo em um espaco
urbano para compreender a estrutura, as
formas e as fungdes dos fixos e fluxos da
cidade. Com isso, ha uma gama de locais
onde a Geografia pode atuar, privilegian-
do esse educador que pode transitar por
todos esses espacos geograficos. Nesse
pensamento, o profissional da Educacéao,
percebendo a dificuldade da aprendiza-
gem dos alunos surdos, utiliza-se de uma
gama de possibilidades da realidade do
entorno da escola, utilizando os recursos
visuais proporcionados na zona urbana,
proporcionando o aprendizado dos con-
ceitos de Geografia.

A Geografia deve fazer o uso da ima-
gem e da ilustracao, obrigatoriamente,
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no estudo dos mapas e cartas. O uso do
mapa é indispensavel na Geografia. Os
alunos precisam reconhecer os territérios
e regides, para ter uma base de localiza-
¢do. Sem essa base, os fendbmenos que
acontecem no mundo nao serdo compre-
endidos, pois é preciso saber, por exem-
plo, que devido a localizagdo dos EUA fora
do continente europeu, ele foi o pais que
saiu quase que ileso da Segunda Guerra
Mundial, enquanto os paises da Europa
ficaram destruidos. Dessa forma. os EUA
sairam em vantagem e puderam financiar
a reconstrucdo dos paises europeus e, as-
sim, tornarem-se uma grande poténcia
mundial. Entdo, o grande desafio para o
professor que trabalha com o aluno sur-
do é sair da realidade dele e, com videos
ou imagens, chamar-lhe a atengdo para
as regides e paises diferentes dos nossos.
Portanto, utilizamos as ferramentas que
a internet nos proporciona com videos
para apresentar as diferentes culturas aos
alunos. Logo, deixamos registrado que os
conteudos abordados nas escolas espe-
Ciais sdo os mesmos abordados nas de-
mais escolas, porém o material didatico
oferecido nao se aplica nas escolas espe-
ciais bilingues. Isso implica dificuldades
da aprendizagem do individuo surdo, por
ndo conectar os conceitos com os textos
do material oferecido.

As dificuldades na aprendizagem tém
gerado aos alunos surdos, na maioria
das vezes, situacoes de fracasso escolar.
Charlot (2000) propde outra leitura sobre
o fracasso escolar, uma leitura pelo viés
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da ndo reproducao. Segundo ele, o fra-
casso escolar ndo é algo em si, mas a his-
toria daquele que fracassa. Nao existe o
fracasso escolar, o que existe sao alunos
em situacao de fracasso. Alunos que nao
conseguem aprender, historias escolares
gue terminam mal e sdo essas histérias
que deveriam ser analisadas.

Assim como os alunos ouvintes, os
alunos surdos encontram dificuldades na
aprendizagem. Os alunos surdos necessi-
tam interagir com a leitura da Lingua Por-
tuguesa para que apenas ndo memorize
pela repeticdo o vocabulario que aparece
nas atividades escolares. Para isso, sua vi-
véncia com a escrita e a leitura tem de ser
bem trabalhada pelos professores.

Segundo Bock (2001), a partir das con-
cepgoes de Vigotski, alunos e professores
devem ser parceiros na tarefa de media-
dores da cultura, todos sdo responsaveis
nesse processo. Portanto, o aluno nao
pode ser visto como alguém que nao
aprende, possuidor de algo interno que o
dificulta a aprendizagem: aprender é estar
com o outro, que é mediador da cultura.

Podemos observar que, mesmo exis-
tindo politicas publicas voltadas para o
aluno surdo em Caxias do Sul-RS, e no
Brasil, a realidade desse publico ainda
esta distante de ter bons resultados na
aprendizagem. Contudo, concluimos que
nao basta a existéncia dessas leis, elas de-
vem ser efetivadas de fato no cotidiano
escolar. Além disso, tem-se a necessida-
de de mais reflexdes sobre quais sao as

formas mais adequadas de promover um



ensino de qualidade aos alunos surdos.
E indispensavel que essa discussdo traga
uma visao mais critica sobre os processos
metodoldgicos e os recursos didaticos
utilizados em sala de aula evidenciando,
nao apenas os procedimentos adotados,
mas também uma analise das vantagens
e desvantagens que existem em cada
uma. Desse modo, faz-se necessaria uma
modificacdo no sistema educacional, pois
os professores precisam estar qualifica-
dos e as escolas preparadas para atender
as necessidades dos alunos.

Para Kubaski e Moraes (2009), uma
abordagem bilingue capacitaria a pessoa
surda a utilizar duas linguas — a Lingua de
Sinais e a lingua da comunidade ouvinte.
Quadros (2000) lembra o bilinguismo, re-
conhecendo as linguas envolvidas no dia
a dia do surdo, ou seja, a Lingua Brasileira
de Sinais e a Lingua Portuguesa no con-
texto brasileiro.

Os mesmos autores Kubaski e Moraes
(2009) esclarecem ainda que a interagao
entre a Libras e a Lingua Portuguesa fa-
vorece o aprimoramento das capacidades
de ordem cognitiva, linguistica, afetiva e
politica da crianca. Importa que a crianga
surda adquira primeiro a Lingua de Sinais
e, em seguida, a Lingua Portuguesa, para
que o processo de compreensdo da se-
gunda lingua seja facilitado, visto que a
segunda lingua utiliza a primeira como
estratégia de aprendizagem.

Logo, a proposta de utilizagado bilingue
possibilita que o surdo faca uso das duas
linguas, decidindo qual ira utilizar segun-

do cada situagdo linguistica. Em termos
de Brasil, os instrumentos legais que fa-
zem referéncia ao sujeito surdo e sua
educacao formal sao a Lei n. 10.436, de
24 de abril de 2002, que regulamenta e
dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais
e o Decreto n. 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, que regulamenta a Lei n. 10.436
de 24 de abril de 2002.

Assim, assuntos que envolvam comu-
nicagdo humana e que lembram concei-
tos como linguagem, lingua, audigao,
surdez, educacao, dos aspectos de ordem
emocional ligados a aquisicao da lingua,
devem levar em conta o sujeito surdo
como cidadao que possui direitos e deve-
res iguais aos de qualquer outro sujeito.

Quadros (2006) expde que as relagoes
cognitivas significativas, em relagdo ao
progresso escolar, relacionam-se a ca-
pacidade da crianca na organizacao das
ideias e pensamentos, por intermédio de
uma lingua e pela ‘interacao’ com colegas
e adultos.

Percebe-se que nao existem acdes efi-
cazes fazendo com que a grande preocu-
pacao, sendo a Unica, seja o ensino/apren-
dizagem da Lingua Portuguesa. E, diante
desse contexto, podemos justificar o por-
qué de ocorrer uma discussdao acentuada
sobre o curriculo na educacao de surdos,
pois se trata da luta da comunidade sur-
da para que a escola veja a surdez como
diferenca cultural, ndo como patologia, e
que, portanto, é necessario que suas exi-
géncias e necessidades sejam atendidas
para que eles tenham uma aprendizagem
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significativa (FERNANDES, 2012).

Para realizar o atendimento educacio-
nal especializado da Libras, é necessario
que o professor realize estudos e pes-
quisas dos termos técnico-cientificos das
diferentes areas do conhecimento. Essa
sistematizacao visa ampliar o léxico da
Libras e, geralmente, é realizado na inte-
racao entre alunos, professores e tradu-
tores/intérpretes da Libras. (MILANEZ et
al, 2013).

A criacao e a organizacao desses ter-
mos em Libras sdo fundamentais para
subsidiar o tradutor/intérprete e o pro-
fessor bilingue a trabalhar em Libras em
seus varios contextos cientificos, além de
desenvolver referencial teérico que pos-
sibilite a apreensdo de termos inerentes
aos conhecimentos cientificos, que aju-
dam a construir conceitos em sala de aula
e a ampliar as competéncias linguisticas
da pessoa com surdez em Libras e em
Lingua Portuguesa. Isso possibilita gerar
novas convengdes em glossarios e dicio-
narios da Libras, respeitando sempre suas
especificidades (DAMAZIO, 2007; MI-
CHELS, 2011).

Podemos afirmar que a aprendizagem
dos conceitos da disciplina de Geogra-
fia, e dos sujeitos surdos de modo geral,
estd longe de ser ideal. Percebemos que
o processo da énfase no conceito em si, e
nao na preocupacao no entendimento e
contextualizacdo do conceito geografico,
limitando, muitas vezes, em textos sem
interesse ao aluno. Por isso, sinalizamos

a importancia de utilizar a Libras como
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ferramenta primordial para a aprendiza-
gem integral dos conceitos da disciplina
de Geografia.

Segundo pesquisa de Costa e Soares
(2010), para se obter uma aprendizagem
escolar, é preciso primeiramente se rela-
cionar com o outro, integrar-se ao convi-
vio social. Entdo, cabe ao professor fazer
essa relagcdo de integracao do aluno sur-
do com os demais colegas de turma, para
que haja um bom relacionamento entre
ambos. O papel da familia é fundamental
no processo da inclusdo, pois é de suma
importancia que ela prepare o seu filho
para conviver fora do seio familiar e faga
acompanhamento no desempenho do
ensino/aprendizagem. Quanto ao profes-
sor, seu papel é fundamental numa sala
de aula, principalmente, se essa incluir
alunos com necessidades especiais, pois
precisa ter toda uma preparagao psicolo-
gica e de formagdo para lidar com esse
publico e trabalhar a interacao e a inclu-
sao no ambiente escolar.

O Programa de Avaliagdo Nacional
do Desenvolvimento Escolar do Surdo
(Pandesb), mostra que quem sabe Libras,
aprende mais e melhor a ler e escrever em
Lingua Portuguesa. A prova mediu com-
peténcias como compreensao de textos,
de sinais e qualidade da escrita de mais
de 9 mil estudantes com surdez em 15 es-
tados em 2014.

Quadros (2003) destaca um item abor-
dado pela Declaracao de Salamanca
como sendo uma das coisas mais caracte-

risticas da Educacao dos Surdos, ou seja,



a lingua. Mesmo assim, essa questao é
apenas mencionada nos documentos por
recomendacdes, sem inserir ou viabilizar
um ensino que tenha como eixo central a
Lingua de Sinais.

A maneira de organiza¢do do pensa-
mento na cultura surda e a linguagem su-
peram as formas ouvintes. Sendo de outra
ordem, ordem de cunho visual, apresenta
caracteristicas que podem ser incompre-
ensiveis aos ouvintes.

Pensar na educagdo do sujeito surdo
significa levar em conta que “os surdos
precisam se reescreverem na sua lingua.”
(QUADROS, 2003 p. 94). Mas o esclare-
cimento acerca do que podemos com-
preender por lingua, linguagem e impli-
cagbes de ordem linguisticas, fazem-se
necessarios, segundo a autora, para que
se possa entender as questdes de ordem
inclusiva e suas experiéncias visuais.

Concluimos que as oportunidades in-
tensas de expressdao sustentardo o co-
nhecimento dos conceitos da disciplina
de Geografia, propiciando a estrutura
para o processo de leitura e escrita, espe-
cialmente, na aprendizagem de qualquer
componente curricular.

4 CONSIDERAGCOES FINAIS

E importante refletir sobre as questdes
em que a capacidade de usar as lingua-
gens as tornam criticas, ndo so para a
aquisicao dos demais sistemas simbdlicos
— leitura e escrita —, mas também para o
desenvolvimento de habilidades inter-
pessoais.

Nesse sentido, a escola deveria ser o
local de aquisicdo da Lingua de Sinais,
Lingua Portuguesa e a socializagdo dos
conhecimentos. Assim, respeitar o surdo
na educacao formal significa que sua pri-
meira lingua Libras seja introduzida, pri-
meiramente, para poder compreender a
segunda, Lingua Portuguesa. Dessa for-
ma, ter as condigdes necessarias e basicas
a leitura e escrita em Lingua Portuguesa.

A influéncia de maior importancia
para o crescimento do aluno, de fato, é
o professor. Esse contribuira e facilitara a
aprendizagem e a formacao de seu aluno,
tanto socialmente, por meio de sua inter-
vencao no processo de interacdo com o
outro, como cognitivamente, pela aqui-
sicdo dos conteudos curriculares minis-
trados. O professor deve estar preparado
para desenvolver os processos de ensi-
no-aprendizagem de alunos surdos. Para
isso, faz-se necessaria uma formacdo de
qualidade, com reflexos no seu exercicio
profissional, garantindo assim, a plenitu-
de do dominio dos mais diversos méto-
dos pedagdgicos e da didatica e promo-
vendo o atendimento dos alunos surdos.

O professor tem um grande compro-
misso com a educacao, é necessario uti-
lizarmos da Libras como ferramenta de
comunicagao para o ensino de alunos
surdos.

Portanto, conclui-se neste estudo que
ha na ardua tarefa do professor bilingue
um longo caminho a percorrer, principal-
mente, na area da Geografia, elaborando
seu proprio material didatico de acordo
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com as dificuldades, ensino/aprendiza-
gem de cada individuo surdo. Além disso,
que o professor como profissional e edu-
cador, deve promover a inclusdo a partir
de metodologias e estratégias que facili-
tem a aprendizagem de surdos, visando a
amplitude da formacao e da preparacao
de seu aluno para uma vida plena em so-
ciedade.
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Nesta edi¢do, a Revista
Arqueiro apresenta
produgdes cientificas
relacionadas ao Curso
de Aperfeicamento
PERIODICO DE DIVULGAGAO DE ”Abordagem Integral
EXPERIENCIAS POLITICAS E PRATICAS da Pessoa Surda com
EM EDUCACAO DE SURDOS Compromenmentos

Multissistémicos e os
Desdobramentos no
Ambiente Educaciona
realizado entre
agosto e dezembro de
2021 e que houve a
participagao de diversos
representantes dos
Centros de Capacitagao de
Profissionais da Educagdo
e de Atendimento as
Pessoas com Surdez
(CAS). Esta é a segunda de
duas edi¢gdes com artigos
relacionados ao curso com
foco nos seguintes temas:
sindrome de Usher, surdo
autista, surdocego
e paralisia cerebral.

E, ainda, nos presenteia
com uma enriquecedora
entrevista com o Professor
surdocego Yuri Moraes.
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