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Criada em 2000, a
Revista Arqueiro é uma
publicagdo semestral do
Instituto Nacional de Educacao de
Surdos — INES, divulgada nas versoes

impressa e on line. Desde sua criagao, o
principal foco de atuacao vem sendo a divulgacao

de experiéncias praticas dos profissionais ligados a area
de educacao de surdos e/ou afins.

Dessa forma, destacam-se abordagens tedricas e praticas
sobre o ensino-aprendizagem de diversas areas e disciplinas que
dialogam nos diferentes niveis de ensino: da Educagdo Basica ao
Ensino Superior. Dentre as experiéncias de ensino, destacam-se a
apresentacao e divulgacao de relatos de experiéncias docentes em
sala de aula e de profissionais ligados a area da surdez (pedagogos,
fonoaudidlogos, psicologos, assistentes sociais, tradutores-
intérpretes, etc). Busca-se também divulgar contribuicdes da praxis
profissional voltadas a formacao inicial e continuada de professo-
res e coordenadores que atuam ou pretendem atuar nessa
area.

Além de artigos e relatos de experiéncia, a
revista publica resenhas e entrevistas, cujo foco
esteja direcionado para a area da surdez,
além de divulgar espacos culturais e
artisticos com acessibilidade
para o0s sujeltos
surdos.
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EDITORIAL

O objetivo da Revista Arqueiro é
veicular experiéncias de trabalho
relacionadas ao universo surdo. Nesse
sentido, esta edicao traz os relatos de
profissionais do Instituto Nacional de
Educacdao de Surdos - INES que
coordenaram os Grupos de Trabalho
(GT) ocorridos no XX Congresso
Internacional do INES/ XIV Seminario
Nacional de 2015. Nesse evento,
foram organizados quinze grupos
trabalho com tematicas especificas. A
proposta foi a troca de conhecimentos
entre pares, incluindo profissionais do
INES e a comunidade externa, uma vez
que a interacao com diversos atores
do ambito da surdez traz para o
Instituto uma perspectiva sobre as
expectativas do pals inteiro com
relacdo as politicas publicas da area.

Nesta edicao, contamos com
relatos de trés grupos, nos quais o
publico de varias partes do Brasil pode
expor seu trabalho fora do INES, em
didlogo com nossos profissionais. O

primeiro, A Educacao de surdos no
ensino superior, teve como objetivo
discutir questdes do Ensino Superior
para surdos no século XXI, tendo como
base o texto da Declaracdo Mundial
sobre Educagdo Superior no Século XXI:
visdo e acdo — 1998, da Conferéncia
Mundial sobre Educacao Superior,
estabelecida pela Organizagao das
Nacdes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO). O segundo
grupo, Ensino de Lingua Portuguesa
como segunda lingua no Ensino
Superior, analisou o papel que a Lingua
Portuguesa (LP) vem ocupando, tanto na
modalidade oral quanto escrita, desde o
inicio da escolarizacdo dos surdos em
varias instituices de ensino que a LP
como segunda lingua. O artigo Educagéo
Fisica e Esportes, discutido no terceiro
grupo, apresenta discussdes e textos
elaborados por participantes surdos e
ouvintes, que dominam a Libras e sdo
atletas, profissionais da area ou tém
interesse pela tematica contemporanea,
e muito relaclonada ao evento das
Olimpiadas. Contamos ainda com o
artigo, Politica Linguistica: Instrucdo em
LIBRAS dos professores ouvintes, na
secao de fluxo continuo da revista. E
outro artigo dedicado a problematizagao
dos Descritpres Imagéticos na LIBRAS.

Agradecendo aos autores, deseja-
mos a todos uma boa leitura

On eldgoren
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Relatos de experiéncias dos Grupos de Trabalho (GT)
ocorridos no Congresso Internacional do INES de 2015
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A EDUCACAO
DE SURDOS

i NO ENSINO

SUPERIOR

LINGUA
PORTUGUESA
COMO L2 NO

ENSINO

SUPERIOR

A EDUCACAO
FISICA E ESPORTES:
UM OLHAR

PARA A INCLUSAO
DOS SURDOS

Trazemos nessa edicao a
segunda parte dos relatos de
trés desses Grupos de
Trabalhos desenvolvidos no
Congresso Internacional do
INES 2915. Encontros que
contaram como contribuigdes
de varias partes do Brasil e
trabalhos de fora do INES, em
dialogo com nossos
profissionais. A proposta foi
realizar troca de
conhecimentos entre pares,
com finalidade de ampliacao
do universo dos participantes.
Incluem-se aqui os proprios
profissionais do ines, uma vez
que a interagao com diversos
atores do ambito da surdez
traz para o instituto uma
perspectiva com relacao ao
que interessados do pais
inteiro esperam das politicas

publicas da area.

INES | jul-dez| 2015 ® edigcdo #32



A EDUCACA® DE
SURPO®S NO®

ENSIN®
SUPERI®R
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APRESENTACAO

O GT 07 — A Educacao
de surdos no ensino superi-
or—teve como principal ob-
jetivo discutir questdes do
Ensino Superior para surdos
no século XXI, tendo como
topicos de discussdo: for-
macao de professores bilin-
gues, formacao continuada
de profissionais (professo-
res, intérpretes, técnicos),
metodologias de ensino pa-
ra surdos, novas tecnologi-
as educacionais, politicas
publicas para educacao de
surdos e os desafios e difi-
culdades relacionadas a
igualdade de condicbes no
ingresso e na permanéncia
de estudantes no Ensino
Superior. Tal discussao teve
como base o texto da
Declaracdo Mundial sobre
Educagdao Superior no
Século XXI: visdo e acao, —
1998, da Conferéncia
Mundial sobre Educacdo
Superior, estabelecida pela
Organizacao das Nacgdes
Unidas para a Educagao, a
Ciéncia e a Cultura
(UNESCO). A relevancia do
GT se pautou na preocupa-
¢do com a formacao e o de-
senvolvimento politico- ci-
entifico-pedagdgico de pro-
fissionais da educacao.

O GT 7 teve como pu-
blico-alvo professores e alu-

nos surdos e ouvintes inte-
ressados em debater a tema-
tica do Ensino Superior para
surdos. No primeiro dia, fo-
ram apresentados dados do
Censo IBGE (2010) com o
quantitativo da populacao
com deficiéncia e a compa-
racao dos tipos de deficién-
cia no Brasil, seguidos de es-
tatisticas da Organizacao

POLITICAS
PUBLICAS PARA
EDUCACAO DE

SURDOS E OS

DESAFIOS E
DIFICULDADES
RELACIONADAS

A IGUALDADE DE
CONDICOES NO
INGRESSO E NA
PERMANENCIA
DE ESTUDANTES

NO ENSINO
SUPERIOR.”

Mundial de Saude (2011),
da Sociedade Brasileira de
Otologia e da American
Academic Audiology. Além
desses dados, foi exposto o
quantitativo sobre os estu-
dantes surdos presentes no
Ensino Superior brasileiro
num intervalo de 2002-
2009 (MEC/INEP). Apds a
breve explanacao dos coor-
denadores, as atividades ti-
veram a seguinte sequén-
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cia: formacao de duplas, se-

guida da discussao do texto

selecionado, do levanta-

mento de topicos impor-

tantes, da entrega da pro-

ducdo das duplas e de suas

respectivas consideracgoes fi-
nats.

No segundodia, a orga-
nizagdo se deu pela apre-
sentagado dos topicos levan-
tados no dia anterior, dis-
cussdo dos topicos em gru-
pos de 3 componentes, ela-
boracdo da justificativa do
topico selecionado pelos tri-
os e apresentacdo dos topi-
cos ao grupo. Coube aos co-
ordenadores analisar os tex-
tos produzidos pelos parti-
cipantes e compilar os prin-
Cipais topicos elencados.

No terceiro dia, os coor-
denadores apresentaram os
temas escolhidos, seguidos
de analises debatidas e or-
ganizadas pelo grupo, além
da composigdo do relatoério
final do GT. O relatorio teve
como objetivos despertar a
preocupag¢ao com a forma-
¢ao de profissionais envol-
vidos com a educacao de
surdos, desenvolver deba-
tes politico-cientifico-
pedagdgicos sobre o
Ensino Superior, discutir a
qualidade da educacao de
sujeitos surdos e estimular
o debate sobre educacao bi-
lingue no Ensino Superior.
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""DE FATO,
PERCEBEMOS
QUE O GRUPO
o]
PROTAGONISTA
DO PROCESSO,
DISCUTINDO A
METODOLOGIA
PROPOSTA, CUJA
TAREFA SE FEZ
PELO PROPRIO
PROCESSO. A
FUNCAO DOS
COORDENADORE
S FOI A DE
AUXILIAR NO
DESENVOLVIMEN-
TO DO GRUPO
ENQUANTO
UNIDADE."”

ARTICULACOES

Fazer partedo GT 7 ede-
bater sobre o Ensino
Superior para surdos signi-
ficou levar para o centro das
discussdes a necessidade
de se pensar quais tém sido
as propostas e alternativas
de qualidade de ensino no
ambito da educacgdo supe-
rior. Debater temas de gran-
de relevancia com um gru-
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po de pessoas de diferentes
Estados proporcionou a ana-
lise de multiplas realidades
que estdo geograficamente
distribuidas nos diferentes
estados brasileiros. O tema
da educagdo de surdos no
Ensino Superior despertou
no grupo a capacidade de
solucao de problemas, a in-
teracdo entre Libras e
Lingua Portuguesa, a comu-
nicabilidade entre os parti-
Cipantes, ao interagirem pa-
ra um tema comum que re-
quer responsabilidade soct-
al de uma maneira geral da
sociedade e, especifica-
mente, do Instituto
Nacional de Educagdo de
Surdos enquanto 6rgao sin-
gular do Ministério da
Educacao.

De fato, percebemos
que o grupo foi protagonis-
ta do processo, discutindo a
metodologia proposta, cuja
tarefa se fez pelo proprio
processo. Afungao dos coor-
denadores foi a de auxiliar
no desenvolvimento do gru-
po enquanto unidade. O
destaque do GT 7 se deu na
utilizagdo de duas linguas
como instrumento intenst-
ficador da produgao de co-
nhecimento construida na
coletividade, a partir do
avango das etapas sugeri-
das. Vale ressaltar as atitu-
des dos participantes no co-

letivo, sem deixar de consi-
derar que cada sujeito, sur-
do ou ouvinte, traz consigo
uma "bagagem” de expe-
riéncias singulares e genui-
nas. O GT 7 mostrou-se co-
mo um lugar dinamico de
troca de ideias e propostas
para o Ensino Superior com
pessoas surdas, além de
contribuir significativamen-
te para construcao do rela-
torio final

Algumas dificuldades
podem ser tecidas, como
por exemplo: auséncia de
um acompanhamento sis-
tematico ao grupo, tendo
em vista a celeridade do
tempo na producdo de um
relatorio final. Além disso, a
auséncia in loco da avalia-
¢ao do trabalho realizado,
pois, muitas vezes, tivemos
que interromper as refle-
x0es sobre uma determina-
da ideia e consequente-
mente o impacto desta jun-
to aos autores do processo.
E importante destacar que
no trabalho de grupo deve-
se evitar a pratica que se es-
gota em si e priorizar a ver-
dadeira praxis. Ao interagir
com o grupo, pode-se per-
ceber as contradi¢bes, os
conflitos, desafios e as ten-
sbes que englobam o
Ensino Superior para sur-
dos.



CONSIDERACOES
SOBRE )
CONTRIBUICOES

As contribuicbes do
GT7 estdo agrupadas em 6
grandes blocos, os quais fo-
ram temas de destaque du-
rante os trés dias de debate
no XIV Congresso
Internacional do Instituto
Nacional de Educacdo de
Surdos / XX Seminario
Nacional do INES: experién-
cias surdas politicas e prati-
cas. Tais temas trouxeram
para a pratica profissional a
possibilidade de se repen-
sar a pratica docente com
alunos surdos. Além disso,
as tematicas elencadas sao

DEVENDO-SE
FACILITAR O
ACESSO NO
SENTIDO DE

VALORIZAR AS

EXPERIENCIAS E

TALENTOS
INDIVIDUAL E

COLETIVAMENTE
DO SUJEITO
SURDO,
RECONHECENDO-
O ENQUANTO
MINORIA
LINGUISTICA.

importantes no que diz res-
peito aos saberes pertinen-
tes a formacao do sujeito
(surdo) no Ensino Superior.
Portanto, os temas apre-
sentados a seguir poderao
servir de base para o desen-
volvimento institucional
que se propbe a ofertar o
Ensino Superior com alunos
surdos.

1. ACESSO E
PERMANENCIA DE
ALUNOS SURDOS
NO ENSINO
SUPERIOR

De acordo com a
Declaracao Mundial sobre
educacao de surdos no sécu-
lo XXI: Visdo e Agao 1998,
para grupos especificos, ha
necessidade de flexibilida-
de no acesso ao Ensino
Superior, devendo-se facili-
tar o acesso no sentido de
valorizar as experiéncias e
talentos individual e coleti-
vamente do sujeito surdo,
reconhecendo-o enquanto
minoria lingulistica.
Observamos o ingresso de
surdos no Ensino Superior
efetivamente nos cursos bi-
lingues (Letras/Libras e
Pedagogia Bilingue) com
vestibulares em Libras, ga-
rantindo a especificidade
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linguistica. Para tal tema, o
grupo ressaltou alguns pon-
tos relevantes tais como: fal-
ta de uma metodologia ade-
quada para o ensino a alu-
nos surdos, possibilidade
de se aperfeicoar a didatica,
discussdo mais intensifica
da cultura surda, monitoria
para surdos, atendimento
pedagdgico individual: fle-
xibilidade no acesso, repre-
sentatividade do surdo e ni-
velamentoem LP.

No que tange a perma-
néncia, encontra-se tam-
bém a falta de recursos dida-
ticos especificos para boa
compreensao dos conteu-
dos e, consequentemente,
de profissionais com for-
magao adequada e conti-
nuada para o bom exerci-
clo. Soma-se a isso a impor-
tancia do apoio constante
para a formacgdo, valoriza-
¢ao e capacitagao paraos in-
térpretes (TILS) ja ingressos
nas universidades e a viabi-
lizacao de novos concursos
para a categoria de nivel E.
Portanto, ndo é suficiente a
flexibilizacdo do curso no
acesso, mas a criacao de re-
cursos/agbes de perma-
néncia e conclusao do cur-
so, de modo que o aluno se
desenvolva de forma plena,
alcancando os objetivos
propostos para a formacao
de nivel superior.
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2. FORMACAO DE
PROFESSORES
BILINGUES

Quando abordamos o
tema formacao de profes-
sores/as para atuagdo no
Ensino Superior, € preciso
considerar a existéncia de
instituicdes bilingues e de
instituicdes que trabalhem
com a inclusdo. Foi diag-
nosticada pelo grupo a au-
séncia de profissionais qua-
lificados, o aumento de es-
pacos de formacgao inicial e
continuada, a partir da Lel
Federal n° 10.436/02 e do
Decreton®©5.626/05, que re-
gulamenta essa lel.

E necessaria a forma-
¢ado (inicial e/ou continua-
da) de docentes em uma
perspectiva bilingue.

Compreende-se que as
Instituicbes de Ensino
Superior (IES) oferegam, ca-
da vez mais, cursos diversos
voltados para formacao bi-
lingue para surdos e que es-
timulem seus docentes a
buscarem, permanente-
mente, o aprendizado con-
cernente as identidades sur-
das e ao aprendizado dos
surdos/as. Temas como: for-
magao continuada, ensino,
pesquisa e extensao foram
destaques nessa etapa.

10
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3. FORMACAO
CONTINUADA DE
PROFISSIONAIS
(PROFESSORES,
INTERPRETES, TECNI
COS ETC.)

O grupo considerou, im-
prescindiveis nessa etapa, a
formacao continuada de
professores e profissionais
intérpretes para atualizagéo
e contato com as especifici-
dades linguisticas e cultura-
is da Lingua de Sinais. Dessa

"(...) DESSA FORMA,
CONSEGUE-SE
PENSAR E CRIAR
MATERIAS
DIDATICAS
APROPRIADAS PARA
LIDAR COM A
SUBJETIVIDADE E
CONCEITOS
ACADEMICOS EM
SEGUNDA LINGUA.
TAMBEM, GARANTIR
A MAIOR
PARTICIPACAO
POSSIVEL DESSES
PROFISSIONAIS EM
TODAS AS
ATIVIDADES DE
FORMAGCAO, COM
DISPONIBILIZACAO
DE VERBAS PARA
ESTE FIM.”

forma, consegue-se pensar
e criar matérias didaticas
apropriadas para lidar com
a subjetividade e conceitos
académicos em segunda lin-
gua. Também, garantira ma-
lor participacao possivel
desses profissionais em to-
das as atividades de forma-
¢do, com disponibilizacao
de verbas para este fim.

O grupo considerou, im-

prescindiveis nessa etapa,

a formacao continuada de
professores e profissionais
intérpretes para atualiza-
¢ao e contato com as espe-
cificildades linguisticas e
culturais da Lingua de
Sinais. Dessa forma, conse-
gue-se pensar e criar maté-
rias didaticas apropriadas
para lidar com a subjetivi-
dade e conceitos académi-
cos em segunda lingua.
Também, garantir a maior
participagdo possivel des-
ses profissionais em todas
as atividades de formacao,
com disponibilizagdo de
verbas para este fim.

4. METODOLOGIAS
DE ENSINOS DE
SURDOS

Ficou explicito nas falas
do grupo que ainda esta-
mos nos adaptando a essa
nova realidade, em que se
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A PROPOSTA E
UMA TROCA DE
EXPERIENCIA E
ATUALIZACAO

DE NOVOS
SINAIS DA
LINGUA DE
SINAIS
BRASILEIRA.

englobam novas metodo-
logias de ensino para sur-
dos. Assuntos que foram te-
mas de destaque durante
os debates do grupo: estra-
tégias didaticas, adaptacao
de conteudos, carga horaria
das disciplinas, investimen-
to na formacao, criagao de
materiais didaticos, recur-
SOs visuals, projetos inter-
disciplinares.

5. NOVAS
TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS

Foiunanime a proposta
de que o INES se responsa-
bilize em desenvolver no-
vas tecnologias para o ensi-

12
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no de alunos surdos, a co-
mecar pela organizacao de
sinais académicos, focando
as informacdes, e os conhe-
cimentos especificos para
que se criem glossarios €, a
partir de entdo, um site que
permita o acesso para to-
dos os Estados do Brasil e re-
agrupe os glossarios das
areas dos conhecimentos
especificos. A proposta €
uma troca de experiéncia e
atualizacdo de novos sinais
da Lingua de Sinais
Brasileira.

6. POLITICAS
PUBLICAS PARA
EDUCAGAO DE
SURDOS DO
ENSINO SUPERIOR

Para taldiscussado, o gru-
po levantou alguns pontos
relevantes tais como: prota-
gonismo surdo, utilizacao
da Lingua de Sinais, prote-
gao social, garantia do aten-
dimento, projetos de de-
senvolvimento de potenci-
alidades, curriculos bilin-
gues e representatividade
de surdos em instancia deli-
berativa. Tais temas permi-
tiram despertar o debate de
uma proposta de educagao
bilingue, buscando o reco-
nhecimento da surdez en-
quanto diferenca.

CONSIDERACOES
FINAIS

Historicamente, a edu-
cagao superior brasileira,
principalmente a publica, es-
teve limitada a uma peque-
na parcela da populacéo. O
ensino superior brasileiro
continua um espaco nao
universalizado, cujo acesso
estd legalmente condicio-
nado as capacidades aca-
démicas individuais, ou se-
ja, uma educagao implicada
em instigar o individualis-
mo, estimular a competi-
¢ao, gratificar pela produti-
vidade, reprimir pelos re-
sultados nao alcancados,
possibilitando escolher os
bem mais capacitados e
adaptados ao meio acadé-
mico.

Contudo, entendemos
a Educacdao como um traba-
lho social, cujo resultado de-
pende do desenvolvimento
social de um pais, dos limi-
tes e possibilidades politi-
cas e econdmicas de deter-
minada realidade. E um ins-
trumento importante na
contribuicdo, tanto na tare-
fa de desvelar ideologias,
desmistificar falsas expec-
tativas atribuidas a ela,
quanto uma ferramenta
que possibilita conhecer a
realidade. E, portanto, uma
pratica marcada pelas lutas



estabelecidas entre as dis-
putas por sobrevivéncia dos
individuos em sociedade.
As instituicbes de
Ensino Superior ndo pare-
cem preparadas para en-
frentar os desafios cotidia-
nos, levando em considera-
¢do que as mudancas ne-
cessarias para sua forma de
organizacao, funcionamen-
to, contradigdes, antago-
nismos vividos pelo meio
académico nao consistem
em tarefas de simples reso-
lucao. Tal despreparo, mais
do que conjuntural, aparen-
ta ser estrutural, pois a ideia
de instituicdo universitaria
estd associada arigidez fun-
cional e organizacional, are-
lativa resisténcia as pres-

sOes externas, enfim, a re-
pulsaa mudanga.

Diante dessa perspecti-
va, 0 GT7 se pautou na preo-
cupagdo com a formacgao e
o desenvolvimento politi-
co-cientifico-pedagdgico
de profissionais da educa-
¢ao superior voltados para
a qualidade da educagéode
sujeitos surdos. Além disso,
pretendeu estimular o deba-
te sobre varios temas: quali-
dade da educacao, educa-
¢ao bilingue, novas tecno-
logias, lingua, registro e co-
nhecimento, gestao e o con-
trole do Ensino Superior,
gestor surdo, financiamen-
to do ensino e da pesquisa,
mercado de trabalho, pro-
fessores surdos e o ensino

de Libras, responsabilidade
das instituicdes, as condi-
¢Oes de trabalho e os desa-
fios e dificuldades relacio-
nadas a igualdade de con-
digdes no ingresso e na per-
manéncia de estudantes sur-
dos no Ensino Superior.

A proposta do GT 7 teve
como objetivo iniciar a dis-
cussao que reconhega a
igualdade de oportunidade
da populacdo surda no
Ensino Superior, destacan-
do ovalordadiversidade lin-

guistica, cultural e social
com intuito de dirimir a
opressao sobre o sujeito sur-
do, abrindo-lhe possibilida-
des para seu empodera-
mento.

PARA CONHECER
MAIS SOBRE A
EDUCACAO A DISTANCIA

DOINESEO

ACESSE:

neo.ines.gov.br/neo/
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APRESENTACAO

Este trabalho pretende
relatar as contribuicdes ad-
vindas do GT 4, Ensino de
Lingua Portuguesa como se-
gunda lingua no Ensino
Superior, desenvolvido du-
rante o XIV Congresso
Internacional do INES e o
XX Seminario Nacional do
INES.

O Grupo de Trabalho,
coordenado pelas profes-
soras Aline Xavier e Valéria
Muniz, teve por objetivo pro-
blematizar questdes impor-
tantes na educacao superi-
or de sujeitos surdos, como
o papel que a Lingua
Portuguesa vem ocupando,
tanto na modalidade oral
quanto escrita, desde o ini-
cio da escolarizacao em ins-
tituicdes de ensino. A pro-
posta de trabalho dos GTs
fol muito significativa, por
agrupar diferentes profissi-
onais e pesquisadores, de di-
ferentes universidades e
Estados, em torno de uma
tematica que aflige todos
aqueles que trabalham com
surdos: o ensino da Lingua
Portuguesa como L2.

Dispostos em grupos,
durante os quatro encon-
tros, os participantes do GT
analisaram o texto "Encon-
tros e desencontros da lin-
gua escrita”, de Liliane

Ferrari Giordani, buscando
mapear e compreender a
aprendizagem da lingua es-
crita pelo aluno surdo e
apresentando proposi¢des
que pudessem levar a me-
lhoria da qualidade do
aprendizado da Lingua
Portuguesa como L2. Os de-
bates foram embasados
também pela leitura de ou-
tros documentos, como a
Let 10436, denominada Lei
de LIBRAS e o Decreto
5.626/05, que orientaram a
reflexdo sobre o ensino de
LP como L2, o papelda esco-
laeolugarqueelaocupana
formacao de aprendizes sur-
dos, no que diz respeito ao
ensino de LP, as relagbes da
escolacomalingua de sina-
is e com a cultura surda.
Além disso, a analise do
Relatorio sobre a Politica
Linguistica de Educacao
Bilingue — Lingua Brasileira
de Sinais e Lingua
Portuguesa / MEC / SECADI
- fol um importante texto
motivador de debates acer-
ca da necessidade de se es-
tabelecerem politicas pu-
blicas efetivas que garan-
tam educagao de qualidade
e escolas bilingues aos suje-
itos surdos.

A heterogeneidade do
Grupo de Trabalho, com-
posto por profissionais da
area de educagao, profes-

sores de Lingua Portuguesa
em cursos de graduacgao de
Letras-Libras, pedagogos,
intérpretes e tradutores de
LIBRAS e alunos de cursos
de Pedagogia de diferentes
estados do Brasil, construiu
uma fecunda rede analitica
dos textos produzida em di-
namicas de leituras em gru-
po, apontamento de ques-
tdes consideradas de maior
relevancia nos textos, apre-
sentacao de proposicoes pa-
ra resolucdes de problemas
identificados no panorama
atual de ensino de LP como
L2 no Ensino Superior, além
de importantes relatos de
experiéncias sobre a aquisi-
¢ao do portugués como se-
gunda lingua, alguns de su-
cesso, outros de angustia e
frustracao.

ARTICULACOES

Um GT estruturado em
um congresso de propor-
¢ao internacional e pensa-
do na perspectiva de cons-
trucao colaborativa de pro-
posicoes, ainda que anco-
rado em um eixo especifico,
traz em si como caracteristi-
ca inevitavel a diversidade.
Seus componentes, oriun-
dos de diferentes estados,
culturas e instituicdes do pa-
is contribuem sobre-
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maneira para que 0 mesmo
tema—o ensino de LP como
L2 no Ensino Superior—se-
ja visto e revisto sob angu-
los distintos, a partir de ex-
periéncias e praticas que se
confrontam e se comple-
mentam durante os deba-
tes. As multiplas visdes do
mesmo tema, as diversas re-
feréncias trazidas pelos par-
ticipantes ndo so estimulam
as discussdes, mas forcam o
exercicio de (auto)reflexdao
sobre a praxis educativa cita
da nos planos pedagdgicos
das instituicdes de ensino,

mas passivel de questiona-
mento quanto aos modos
de proceder institucionais
acerca das politicas linguis-
ticas e da garantia de que
Lingua Portuguesa escrita,
como lingua de instrugao,
juntamente com Libras, via-
bilizem a formagao bilingue
dos sujeitos surdos.

Desse modo, a constru-
¢ao de sentidos que foram
dados aos textos e docu-
mentos analisados durante
os encontros do GT de
Lingua Portuguesa como L2
no Ensino Superior deman-
dou posicionamentos criti-
cos acercadaatuacao de ca-
da instituicdo representada
pelos participantes do GT,
nao apenas com objetivo
de confrontar praticas, mas
de apontar caminhos reso-
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lutivos aos entraves perce-
bidos no processo de
aprendizagem do aluno sur-
do, assim como reafirmar
importantes passos institu-
cionais promovidos por al-
gumas institui¢des de ensi-
no representadas no GT.
Citado como referéncia
nacional na educacao de
surdos, o INES se estabele-
ceu, durante os encontros,

A FORMACAO
ESPECIFICA DE

DOCENTES COM
FORMACAO EM

LINGUA
PORTUGUESA
COMO L2EO

CONHECIMENTO
DE LIBRAS"

como parametro para que
se fizessem comparagoes
com as atividades desen-
volvidas nas instituicoes de
Ensino Superior represen-
tadas no GT. Aformacao es-
pecifica de docentes com
formacdo em Lingua
Portuguesacomo L2 e o co-
nhecimento de Libras, a ne-
cessidade de producdo de
material didatico especifi-

co e de qualidade ofertado
ao aluno surdo, a urgéncia
em se discutir estratégias
de ensino de LP como L2 no
Ensino Superior para garan-
tir o acesso do aluno surdo
aos textos e conteudos aca-
démicos, as formacdes de
profissionais intérpretes, o
predominio de adaptagdo
de métodos de ensino de
lingua estrangeira sem pro-
posta especifica para o ensi-
no de portugués como L2
para alunos surdos foram
questdes insistentemente
levantadas durante os fo-
runs de discussbes e con-
frontadas com a realidade
de cada instituicado e as ori-
entacbes e obrigacdes ja
existentes tanto na Lel
10436 — Lei de Libras, quan-
tono Decreto 5.626 que are-
gulamenta.

Para além das criticas
aquilo que foge a garantia
de politicas linguisticas efe-
tivas e de educacao de qua-
lidade de sujeitos surdos, as
ideias apresentadas duran-
te os encontros previam
uma maior articulacéo inte-
rinstitucional para prover
de recursos aquelas institu-
icbes que ainda demandam
de orientagdo técnica e pro-
jetos de incentivo para a re-
solucdo dos problemas
apresentados quanto a
aprendizagem de portu-
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gués escrito pelo aluno sur-
do.

Ficou evidente, nas co-
locagdes dos participantes,
a urgéncia de uma mobili-
zagao no sentido de criar se-
minarios regionais que dis-
cutam pontos cruciais para
a difusao da Lingua
Portuguesa escrita como ga-
rantia de acesso de pessoas
surdas a educagao, obriga-
cao presente no artigo 13
do Decreto 5.626, que preveé
que o ensino da modalida-
de escrita da Lingua
Portuguesa, como segunda
lingua para pessoas surdas,
seja incluido como discipli-
na curricular nos cursos de
formacao de professores pa-
ra a Educacgao Infantil e para
os anos iniclais do Ensino
Fundamental, de Nivel
Médio e Superior, assim co-
mo nos cursos de licencia-
tura em Letras com habilita-
¢ao em Lingua Portuguesa.
Os desdobramentos desses
encontros regionais, ainda
segundo as ideias propos-
tas pelos participantes, de-
sencadeariam outras acoes,
como a criacao de materiais
académicos especificos pa-
raoensinode LPcomo L2, 0
aumento da oferta de for-
macgao e capacitacao de pro-
fissionais tradutores e intér-
pretes de Libras, a amplia-
cao e diversificacao de cur-
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sos de graduagao ofertados
a sujeitos surdos, a oferta
de cursos de extensao de LP
como L2 para alunos surdos
etc.

De forma convergente,
mas nao consensual, as
questdes apresentadas pe-
los participantes do GT de
Lingua Portuguesa como L2
no Ensino Superior soma-
ram demandas de reformas
e expansao das praticas ins-
titucionais diretamente liga-
das ao ensino do portugués
escrito para alunos surdos e
orientaram um caminho de
continuidade de discussao
das questdes apresentadas,
a fim de garantir a continui-
dade do debate para além
dos encontros do GT. A ma-

“DEMANDAS DE
REFORMAS E
EXPANSAO DAS
PRATICAS
INSTITUCIONAIS
DIRETAMENTE

LIGADAS AO
ENSINO DO
PORTUGUES

ESCRITO PARA

ALUNOS
SURDOS"

nutencao da discussao de-
senvolvida dentro do
Grupo de Trabalho é condi-
cao essencial para que se es-
tabelecam redes de inte-
gracao entre agentes que
pensam a educagao do sur-
do no Ensino Superior e que
essa rede avance para ins-
tancias deliberativas maio-
res, como possibilidade de
cobranca e efetiva resolu-
cao das questbes levanta-
das durante o Grupo de
Trabalho.

CONSIDERACOES
SOBRE )
CONTRIBUICOES

Como preocupacao
central, destacaram-se, em
conformidade com a leitura
proposta pelo GT, duas pro-
blematicas: a metodologia
de ensino e a escrita do alu-
no surdo. Como havia pro-
fessores surdos presentes
no grupo, a discussao pode
ser debatida sob o ponto de
vista tanto dos professores
ouvintes quanto dos sur-
dos. Algumas questdes
aventadas:

» auséncia de cursos de
pds-graduagdo sobre o
ensinodelL2;

* auséncia de comuni-
cacao entre as institui-



¢bes de Ensino
Superior sobre os anda-
mentos das pesquisas;
» falta de ofertas de cur-
sos que abranjam ou-
tros campos de traba-
lho diferentes da licen-
clatura;

 auséncia de um ensi-
no basico de qualida-
de, que prepare o aluno
para adentrar no
Ensino Superior;

« dificuldade de leitura
por parte dos alunos,
prejudicando o ensi-
no/aprendizado de di-
ferentes disciplinas;

« consolidagao precaria
da lingua materna,
LIBRAS, no ensino basi-
co.

A partir desse levanta-
mento, comuns em diferen-
tes partes do pats, discuti-
ram-se as diferentes pro-
postas de cursos superiores
e as tentativas de erros e
acertos por parte dos pro-
fissionais. Os anseios de to-
dos confluiam para um mes-
mo ponto: como ofertar um
curso superior de qualidade
a um aluno surdo com pou-
co conhecimento de mun-
do, dominio incipiente da
escrita e muita dificuldade
de interpretacao? Como en-
sinar conteudos especificos
se o conhecimento da se-

A DIFUSAO DA LINGUA
PORTUGUESA ESCRITA COMO
GARANTIA DE ACESSO DE PESSOAS
SURDAS A EDUCAGCAO, OBRIGAGAO
PRESENTE NO ARTIGO 13 DO DECRETO

5.626, QUE PREVE QUE O ENSINO DA
MODALIDADE ESCRITA DA LINGUA
PORTUGUESA, COMO SEGUNDA
LINGUA PARA PESSOAS SURDAS"’

gunda lingua revela-se tao
precario? Em virtude do
pouco entendimento da es-
trutura e funcionamento da
lingua, a leitura e a produ-
cao de textos, de maneira
geral, sdo tarefas penosas
para o surdo. Ainda que ao
surdo seja possibilitadaare-
alizacdo de provas em
LIBRAS, a aquisicao do co-
nhecimento se da por inter-
médio da lingua portugue-
sa e muitos surdos ainda
sao decodificadores de pala-
vras, ou seja, leem num pro-
cesso de pareamento sem,
contudo, atribuir significa-
do aotodo.

Numa dinamica natu-
ral, diferentes narrativas so-
bre experiéncias metodolo-
gicas foram relatadas, mas
como o tempo do GT era
curto e o grupo grande, ape-
nas poucas experiéncias fo-
ram compartilhadas, por

exemplo: trabalhos com lei-
tura e estratégias de ensino
que deram certo, projetos
desenvolvidos com o intui-
to de desenvolver a pratica
situada da escrita, ativida-
des multimodais e interdis-
ciplinares, entre outras.
Outra questédo aborda-
dafoio que se costuma cha-
mar de bilinguismo. Nado s6
no Rio de Janeiro, mas em
outros estados, nenhuma
das duas linguas é bem tra-
balhada no ensino basico in-
clusivo. Nas escolas da rede
publica, faltam professores
com dominio da LIBRAS e,
apesar da presenca do in-
térprete em algumas delas,
as estratégias nao sdo dire-
clonadas aos alunos surdos,
mas aos ouvintes. Outro
ponto discutido foi a funci-
onalidade do AEE, que deve-
ria ser a de um atendimento
suplementar e ndo a de fa-
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’NO TOCANTE A
AQUISICAO DA
LINGUA
PORTUGUESA, FOI
CONSENSUAL A
IMPORTANCIA DA
LIBRAS PARA O SEU
APRENDIZADO (...)
COMO
POSSIBILIDADE DE
REPRESENTACAO
SOCIAL, DE
CONSTRUGCAO
IDENTITARIA E,
PRINCIPALMENTE,
COMO VIA DE
ACESSO AO
CONHECIMENTO."

zer as vezes da sala de aula,
ficando os alunos surdos
em desvantagem de apren-
dizado em relacao aos ou-
vintes.

Inquestionavel foi a re-
levancia da parceria fami-
lia/escola naformacédo edu-
cagao dos alunos. Eixo es-
truturador do desenvolvi-
mento humano, essa parce-
ria ainda pouco atuante,
compromete o desenvolvi-
mento cognitivo e linguisti-
co de muitos alunos surdos
gue nascem em sua maioria
em familias ouvintes sem co-
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nhecimento da LIBRAS e
sem conhecimento do que
significa a surdez, acarre-
tando consequéncias de-
sastrosas no desenvolvi-
mento psiquico e social da
crianga surda. Muitos pais
sentem-se confortaveis por
proporcionarem um ambi-
ente escolar para seu filho,
independente se esse vaiou
nao aprender. Afinal, como
sao surdos, paira sobre eles
a aurea da incapacidade, is-
to é, o problema é do filho e
jamais da metodologia, da
falta de profissionais ade-
quados, da falta de materia-
is, entre outros.

No tocante a aquisicdo
da Lingua Portuguesa, foi
consensual a importancia
da LIBRAS para o seu apren-
dizado, sendo ressaltada a
condig¢ao do seu estudo co-
mo direito e ndo como im-
posicao ouvinte ou muito
menos como imposicao de
lingua oficial, mas como
possibilidade de represen-
tacdo social, de construcao
identitaria e, principalmen-
te, como via de acesso ao co-
nhecimento. O dominio pre-
cario da lingua fot assinala-
do como o grande causa-
dor do indice de evasao es-
colar do aluno surdo dos
cursos superiores. Dat a ne-
cessidade de uma metodo-
logia que va ao encontro de

sua especificidade, ao con-
siderar uma concepgao visu-
oespacial em sintonia com
sua cultura.

CONCLUSAO

Assim, de forma con-
vergente, mas ndo consen-
sual, as questdes apresen-
tadas pelos participantes
do GT de Lingu Portuguesa
como L2 no Ensino Superior
somaram demandas de re-
formas e expansao das pra-
ticas institucionais direta-
mente ligadas ao ensino do
portugués escrito para alu-
nos surdos e orientaram um
caminho de continuidade
de discussao das questoes
apresentadas, a fim de ga-
rantir a continuidade do de-
bate para além dos encon-
tros do GT. A manutencao
da discussdao desenvolvida
dentro do Grupo de
Trabalho é condicao essen-
cial para que se estabele-
¢am redes de integracao en-
tre agentes que pensam a
educagao do surdo no
Ensino Superior e que essa
rede avance para instancias
deliberativas maiores, co-
mo possibilidade de co-
branca e efetiva resolucao
das questdes levantadas du-
rante o Grupo de Trabalho.®
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APRESENTACAO

Os esportes nos remetem a
grandes eventos mundiais,
tats como a Copa do Mundo
e as Olimpladas, sendo que
este ultimo teve como sede
o Brasil em 2016. O estimu-
lo pro-saude pode e deve
ser realizado através dos es-
portes e das aulas de
Educacao Fisica (EF), sendo
que, quando falamos de sur-
dos, ocorre adificuldade de-
vido a auséncia de sinais na
Lingua de Sinais Brasileira
(LSB) que pode acarretar o
déficit de entendimento
dessa area pelos surdos (ex:
execucao e regras). O traba-
lho aquirelatado nos reme-
te a discussoes e textos ela-
borados por participantes
surdos e ouvintes, com um
perfil pré-estabelecido de
dominar a LSB, ser atleta,
profissional da area ou ter
interesse pela tematica, den-
tro do Grupo de Trabalho
(GT) Educacao Fisica e
Esportes, desenvolvido du-
rante o Congresso do INES,
em 2015. Foram trés dias de
pleno desenvolvimento de
um texto final que possibili-
te demonstrar a importan-
cia de neologismos de sina-
is dentro da area da EF, bem
como adaptacgoes plausive-
is de serem realizadas pelos
professores e profissionais

da area, ofertando plena
participacao dos surdos no
fantastico mundo desporti-
vo. Ainda foi apresentado
um glossario contendo os
33 sinais dos esportes olim-
picos em Libras, intitulado
SurdeSportes, oferecendo
acessibilidade comunicaci-
onal e permitindo que a LSB
se torne uma das primeiras
linguas de sinais com aces-
so linguistico a todos os es-
portes olimpicos.

ARTICULAGCOES

A surdez, por ser uma defi-
ciéncia meramente sensori-
al, ndo afeta o desenvolvi-
mento fisico e motor dos in-
dividuos (Ferreira, 2011),
permitindo que os surdos
particilpem ativamente das
aulas de Educacao Fisica e
dos esportes. O Congresso
do INES, em 2015, trouxe
uma nova abordagem com
a formacao de Grupos de
Trabalhos organizados e di-
vididos por tematicas. Esse
novo perfil do Congresso
permitiu que o publico par-
ticipasse de tematicas rela-
tivas ao seu interesse, o que
favorece aampliagdo de co-
locagbes mais pontuais,
uma vez que os interessa-
dos se inscreveram em uma
area pela qual possutam in-

teresse ou dominio. Os par-
ticipantes trouxeram ques-
tdes muito préximas ao que
javem sendo trabalhado pa-
ra permitir a participacao
dos surdos nas aulasde EF e
Esportes. Questdes como
falta de neologismos ou re-
gistro de sinais, necessida-
de de adaptacao de materi-
ais, dominio de Libras pelos
profissionais da area e jane-
las em Libras foram os topi-
cos levantados de forma
guase unanime.

As Surdolimpiadas sdao o
evento multiesportivo mais
antigo depois dos Jogos
Olimpicos, tendo sua pri-
meira versao em 1924 em
Paris. Os surdos do Brasil e
do mundo encontram-se
nesse grande espetaculo
que ocorre a cada quatro
anos e que possut em sua
base 20 esportes de verao,
que também fazem parte
dos 33 esportes olimpicos
(ICSD, 2014). Esse dado re-
flete um interesse concreto
em atualizacdo dos surdos
para que possam participar
de forma ativa dos grandes
eventos.

De forma democrética, os
participantes colocaram su-
as opinides e interesses,
bem como as dificuldades
encontradas para a partici-
pacao de surdos nas aulas
de EF ou nos Esportes.
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Textos foram sendo produ-
zidos com auxilio de textos-
base, perguntas norteado-
ras e esclarecimentos de du-
vidas entre os grupos, e, de
forma conjunta, o fio foisen-
do tecido até ocorrer um fe-
chamento maior com as ide-
tas trazidas pelo publico.
Este trabalho teve como ob-
jetivo descobrir meios que
permitam a insercao do sur-
do no mundo desportivo e
o ensino de Educacao Fisica
através dos diferentes olha-
res oferecidos para a consti-
tuicao do surdoatleta.

CONSIDERACOES
SOBRE )
CONTRIBUICOES

O formato do GT ofereceu
ao coordenador um publico
maits ativo e participativo. O
publico inscrito ja demons-
trava interesse/ participa-
¢do/dominio no assunto
abordado, no caso,
Educacdo Fisica e Esportes.

Este novo formato levou a
formacao deumgrupo sele-
to e mais especifico, que
contribuiu de forma inten-
sa. Devido a esse fato, a vi-
sdo se tornou mais unifor-
me, permitindo o surgi-
mento de dulvidas e ideias
relativas a tematica, levan-
do auma colcha de retalhos
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mais facil de ser construida.
As reflexdes do GT poderdo
permitir ao INES o desen-
volvimento mais especifico
de disciplinas, formando
uma grade curricular me-
lhor trabalhada por temati-
cas. Os textos, quando bem

APESAR DO
NUMERO
CRESCENTE DE
PROFISSIONAIS
FORMADOS NA
AREA DE LETRAS-
LIBRAS, MUITOS
SINAIS NAO
FORAM CRIADOS

E/OU NAO FORAM
REGISTRADOS,
LEVANDO A

DIFICULDADE DE
TRADUCAO NA
INTEGRA DE
MATERIAL NA
LINGUA
PORTUGUESA
PARA A LSB.

escritos e coesos, poderao
de uma forma mais suscinta
facilitar um trabalho multi-
disciplinar, uma vez que se-
rdo de mais facil entendi-
mento pelos responsaveis
designados para os demais
temas.

O proprio fato de haver co-
ordenadores que dominam
a tematica facilitou o acesso
e a retirada de duvidas pe-
los demais profissionais, alu-
nos, pais e comunidade em
geral.

O tema especifico do GT -
Educacgao Fisica e Esportes -
, beneficia, de forma clara,
uma maior articulacao da
instituicdo com a socieda-
de. A sociedade, através da
midia, principalmente a tele-
visa, oferece aos surdos e
ouvintes a possibilidade de
desenvolvimento fisico e
cognitivo, saude, inclusdo
social saudavel, entre tan-
tos outros beneficios trazi-
dos pela pratica esportiva.
Apesar da caracteristica vi-
suoespacial da Educacao
Fisica, os sinais envolvendo
diferentes esportes ndo exis-
tem na LSB. Isso poderia ser
justificado pelo fato de os
surdos, diante das forma-
¢Oes discursivas, expressa-
rem-se e constituirem-se co-
mo sujeitos assujeitados,
marcados por uma ideolo-
gia, sendo, portanto, o re-
flexo da sociedade na qual
estdo inseridos, pelos pre-
conceitos e desinformacoes
(Strobel, 2007). Assim, o su-
jeito surdo pode ser livre pa-
ra dizer tudo, e participar
dos desportos com autono-
mia, todavia, sempre conti-



nua submisso a essa lingua.
Ele torna-se assujeitado em
funcdo de outrem, ou de
um saber, ou da Lingua
Portuguesa, o que reduz o
conhecimento e conceito
sobre os sinais da sua lin-
gua de sinais em si. Para
Orlandi(2005):

...ser assujeitado, signifi-
ca em condicbes deter-
minadas, impelido, de
um lado, pela lingua e,
de outro, pelo mundo, pe-
la sua experiéncia, por fa-
tos que reclamam senti-
dos, e também por sua
memodria discursiva, por
um saber/poder/dever
dizer, em que os fatos fa-
zem sentido por se ins-
creverem em formacdes
discursivas que repre-
sentam no discurso as in-
justicas ideoldgicas
(ORLANDI, 2005,p.53).

PERMITIR AO
INES O
DESENVOLVI-
MENTO MAIS
ESPECIFICO DE
DISCIPLINAS,

FORMANDO UMA
GRADE
CURRICULAR
MELHOR
TRABALHADA POR
TEMATICAS.”

Desse modo, é interes-
sante ressaltar que com as
conquistas nos cursos de
Letras-LIBRAS, cujas disci-
plinas que envolvem as
questdes sobre a educacao
e linguistica dos surdos, no
caso da Lingua de Sinais
Brasileira (LSB), motivaram
a buscar a sua independén-
cia nos discursos e reflexdes
nas pesquisas da lingua de
sinals e, posteriormente, a
sua insercao na sociedade
como profissionais da lin-
gua (CERNY, 2009). Assim,
com esse crescimento aca-
démico da comunidade sur-
da, a analise da sua riqueza
linguistica e da necessidade
da criacao de novos sinais,
incluindo na area de
Educacao Fisica, se torna
um processo prenunciado e
necessario.

CONCLUSAO

Apesar do numero crescen-
te de profissionais forma-
dos na area de Letras-
LIBRAS, muitos sinais ndo fo-
ram criados e/ou ndo foram
registrados, levando a difi-
culdade de traducao nainte-
gra de material na lingua
portuguesa para a LSB. Esse
fato também pode ser ob-
servado na area de
Educacao Fisica.
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CABE RESSALTAR
QUE ESTAMOS
VIVENDO UM

MOMENTO

OPORTUNO PARA

A ATUALIZACAO

DA LSB A PARTIR
DO NEOLOGISMO
DE SINAIS PARA
OS 33 ESPORTES
OLIMPICOS, COM
A PROXIMIDADE
DAS OLIMPIADAS
RIO 2016

Os sinais existentes na LSB
podem ser classificados co-
mo iconicos ou arbitrarios.
Segundo Strobel e
Fernandes (1998), sinais icO-
nicos sdo “[...] gestos que fa-
zem alusdo a imagem do
seu significado. [..]; en-
quanto sinais arbitrarios
[..]sdo aqueles que nao
mantém nenhuma seme-
lhanca com o dado da reali-
dade que representam.”
(STROBEL E FERNANDES,
1998,p. 7). Verificamos a difi-
culdade de ensino através
da LSB pela falta de sinais
existentes, o que acarreta
transtornos para os profes-
sores e intérpretes em
transmitirem conceitos, o
que torna os surdos mais ex-
cluidos (RUMJANEK, 2013).
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“O NEOLOGISMO DE SINAIS
DENTRO DA AREA
ESPORTIVA FOMENTA A
PRATICA INCLUSIVA, NAO
OBSTANTE, FORNECE

MATERIAL PARA QUE OS
PROFISSIONAIS DA AREA SE
TORNEM BILINGUES. ESTE E

O INTERESSE MAIOR
DENTRO DESTA AREA E NAO
SOMENTE ADAPTACOES DE

MATERIAIS E MERAS

DEMONSTRACOES
REALIZADAS POR
PROFESSORES E
INTERPRETES."
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Cabe ressaltar que estamos
vivendo um momento opor-
tuno para a atualizacao da
LSB a partir do neologismo
de sinais para os 33 espor-
tes olimpicos, com a proxi-
midade das Olimpiadas Rio
2016, que sera a primeira
olimpiada da América do
Sul. O Brasil, através do glos-
sario SurdeSportes, podera
ser pioneiro na acessibilida-
de dos esportes olimpicos a
populacao surda, permitin-
do, além do entendimento
dos esportes pelo uso des-
ses sinais que serao dispo-
nibilizados online, também
o descobrimento de eximi-
os atletas e a inclusdo dos
surdos na sociedade atra-
vés dos desportos.

A democracia é exercida
quando ocorre o respeito
pela L1 (primeira lingua)
dos surdos, a Libras. E direi-
to do surdo optar pela sua
lingua materna segundo a
Let 10.436/02 e o Decreto

PARA CONHECER

5.626/06.

O neologismo de sinais den-
tro da area esportiva fo-
menta a pratica inclusiva,
nao obstante, fornece mate-
rial para que os profissiona-
is da area se tornem bilin-
gues. Este é o interesse mai-
or dentro desta area e nado
somente adaptagdes de ma-
terials e meras demonstra-
¢Oes realizadas por profes-
sores e intérpretes. ®
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INTRODUGCAO

RESUMO A legislacao da Libras, a educagao de
surdos e o reconhecimento da Lingua
Este artigo tem como foco Brasileira de Sinais — LIBRAS — como lin-
pesquisar sobre professo- gua oficial das comunidades surdas do
res ouvintes e a instrucdo Brasil, pela Lei Federal n®10.436, de 24 de

em Libras para alunos sur- abril de 2002, trouxeram mudancas signi-
ficativas para educacdo dos surdos e
garantem o direito linguistico aos cida-
daos surdos.

O artigo 05 do Decreto 5.626
(BRASIL, 2005), determina que a formacao

dos no Ensino Superior,
proporcionando ambiente
confortavel na sua propria
lingua, observando a inte-

ragdo entre professores e
: P docente para o ensino de LIBRAS na Edu-

cacao Infantil e nos anos iniciais do Ensi-
no Fundamental deve ser realizada em

alunos e a relacao com a
construgao da aprendiza-

gem e de conhecimentos

curso de Pedagogia ou curso Normal
Superior, em que Libras e Lingua Portu-
constante de intérprete de guesa escrita tenham se constituido lin-
Libras, com professores guas de instrucao, viabilizando a forma-
bilingues, e, mais impor- cdo bilingue. Assim, de acordo com Qua-
tante, favorecendo a intera- dros (2005, p.27), "o bilinguismo pode ser

novos sem a necessidade

cao entre professores e estu- considerado, entre tantas possiveis defi-
dantes e o uso da lingua de nicdes: o uso que as pessoas fazem de
sinais no cotidiano do Ensi- diferentes linguas (duas ou mais) em dife-
no Superior. rentes contextos sociais”.

A atual politica educacional de bilin-
guismo é muito importante para a comu-

LUCIO LUGAO DE MACEDO - Professor de Libras da
Universidade Feredal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).
Graduado em Letras/Libras pela Universidade federal de
Santa Catarina (UFSC). Pds-graduando em Educagdo de
Surdos no Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES).
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nidade surda, ja que valoriza o conheci-
mento da lingua de sinais como lingua
de pensamento das pessoas surdas,
incentiva o portugués como segunda
lingua para que a incluséo dos surdos na
sociedade ouvinte seja facilitada, além
de valorizar o conhecimento da lingua
de stnais por ouvintes, que possibilita
uma interagdo maior entre surdos e
ouvintes. A Let 10.436/02 e o Decreto
5.626/05 sao marcos na ampliagdo das
politicas e na propria mudanca em rela-
cao a lingua de sinais. Outras leis que
também contribuem para a acessibilida-
de das pessoas surdas sao: a Lei
12.319/13, que regulamenta a profissao
de intérprete de LIBRAS, e a Lei
10.098/00, que fala da importancia da
acessibilidade das pessoas surdas em
diferentes espacos sociais e culturais.

Com relagdo ao Ensino Superior,
sabemos que, atualmente, os cursos de
Pedagogia e outras Licenciaturas e os
cursos de Fonoaudiologia tém a discipli-
na de Libras como obrigatéria. Assim,
todos os futuros professores tém conta-
to com a Libras, ainda que pouco. Porém,
€ preciso mais. Os professores precisam
compreender a importancia de o aluno
surdo ter contato com outros surdos
fluentes em Libras, respeitar a lingua de
sinais e a lingua portuguesa igualmente
e conhecer as duas linguas.

O movimento de luta da comunida-
de surda nao parou. Atualmente, esta na
pauta reivindicatéria a disseminacdo da
educagao bilingue para surdos.

Durante o tempo que cursei a pos-
graduacao em um curso bilingue, expe-
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vido a qualquer custo principalmen-
te em nome dos interesses desta ou
daquela disciplina, o reconhecimen-
to da visibilidade do tradutor (e da
tradutora) passa a abrir novas pers-
pectivas e a construir novas interfa-
ces que nao tem como metas a per-
seguicdo irredutivel do mesmo e a
"disciplina" da tarefa tradutora, mas
o exame das consequéncias e impli-
cagdes da complexa producdo de
significados que qualquer tradugéo
necessarlamente promove entre o
domestico e o estrangeiro, entre
tradutor e autor, ou entre o "mesmo”
e ooutro (ARROJO, 1998, p.454)

Segundo Arrojo (1998), a relacao
que comumente existe entre professores
e intérpretes pode tornara compreensao
matis complicada. A interagao entre pro-
fessores que ndo conhecem a lingua de
stnais nem sempre possibilita a escolha
de estratégias de ensino adequadas a
lingua de sinais.

Os alunos surdos, muitas vezes, soli-
citaram aos professores que explicassem
diretamente em Libras para facilitar a
compreensdo. A partir dessas experién-
cias, percebi a importancia de se pensar
em politicas educacionais e linguisticas
para o Ensino Superior.

OBJETIVO GERAL

Este trabalho tem como foco a Edu-
cacdo Bilingue no Ensino Superior,
observando a dinamica em determinada
Instituicdo Federal, buscando alinhar
pesquisa tedrica, entrevistas com estu-



rimentet aulas com professores ouvintes
que sabiam e que ndo sabiam lingua de
stnais. Os que sabiam podiam dar aulas
ou explicagdes diretamente em Libras e
0s que nao sabiam eram acompanhados
por intérpretes que faziam a traducao.

Em momentos em que os professo-
res ouvintes utilizavam diretamente a
lingua de sinais para falar ou explicar
algo aos alunos surdos, os surdos
demostravam ter mais facilidade em
compreender as informagdes do que
quando a informagao era traduzida.

Os professores que nao sabem lin-
gua de sinais dependem dos intérpretes
para explicar ou se comunicar. Muitas
vezes, os professores ouvintes que nao
conhecem a lingua de sinais ndo pensam
em estratégias para que as informagoes
flguem mais claras para os alunos sur-
dos. Assim, o que acontece é que 0s
intérpretes acabam sendo considerados
responsaveis pelas adaptacdes e expli-
cagoes. O que se tem discutido € que o
papel dos intérpretes ndo é de pensar
estratégias de ensino, mas sim possibili-
tar acesso a informacgdes em outras lin-
guas através da traducao.

Portanto, a presenca do intérprete é
importante para que aconteca a inclusao
das pessoas surdas nos diferentes espa-
¢Os, mas, nos espacos educacionais nao
ha necessidade apenas da transmissdo
de ideias, mas também da interacao
entre os pares, producdo de sentidos e
construcao de conceitos. A presenca do
intérprete pode ndo garantir isso, ja que,
na interpretacao, algumas ideias ndo sao
possiveis de ser apenas traduzidas.

Em lugar de um incomodo "proble-
ma tedrico" que precisaria ser resol-

dantes e observacdao do cotidiano em
relacdio a interagdo entre professo-
res/estudantes e o uso da lingua de sina-
is.

Além do objetivo apresentado, tam-
bém pretendo observar como os profes-
sores atuantes no curso de pos-
graduacao bilingue, utilizam ou nédo a
lingua de sinais. Pretende-se observar,
além disso, como essa utilizagdo ajuda
na interacdo entre alunos e professores e
entre alunos e no conteldo discutido,
na estratégia de percepcdo/ recepgao
para alunos surdos.

FUNDAMENTACAO
TEORICA

Recentemente, a disciplina de Lin-
gua Brasileira de Sinais tem sido imple-
mentada nos cursos de Ensino Superior
de Formacao de Professores, atendendo
ao que € estabelecido no Decreto
5.626/05. Algumas pessoas estudam a
disciplina de Libras, mas além de apren-
derem pouco a lingua de sinais, nao
conhecem a historia, cultura e pensa-
mento surdo. A lingua de sinais ganhou
maior visibilidade, mas ainda nao ha pro-
fessores bilingues formados suficiente-
mente ou que usem a lingua de sinais em
saladeaula.

Certamente, hd um ganho com a difu-
sdo desta lingua, suas caracteristicas e
o reconhecimento da diversidade
linguistica que perpassa a comunida-
de surda, mas ndo se pode esperar
que essa disciplina torne os professo-
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res bilingues. (LACERDA, 2015, p. 37).

O Decreto tem orientacdes de edu-
cagdo bilingue para niveis diferentes
(infantil, fundamental, médio e superior),
mas nem todos com a descricdo da
implementacéo das ac¢des.

Mas um espaco bilingue nao signifi-
ca apenas manter a presenca de intér-
pretes ou de pessoas que saibam Libras.
De fato, um espaco bilingue precisa tor-
nar disponivel a interacao entre alunos,
professores e outros profissionais, respe-
itando as duas linguas que devem circu-
lar no ambiente, sem impedimentos.

Ha que se ter cuidado para que essa
exigéncia quanto a aprendizagem da
Libras ndo seja vista como um conhe-
cimento a ser incorporado pelo pro-
fessor em sala de aula regular quan-
do ministra suas aulas, pois isso
implicaria uma pratica de comunica-
¢do bimodal, na qual sinais sdo usa-
dos na estrutura da lingua portugue-
sa. Desrespeitando-se assim, a lin-
gua de sinais, como ocorreu no pas-
sado, com sérios prejuizos para edu-
cagao dos surdos. Uma pratica bilin-
gue sem a presenca do interprete, sé
poderia ser desenvolvida por institu-
icOes de ensino para surdos ou em
classes cuja lingua de instrucdo seja a
Libras, voltadas preferencialmente
para alunos surdos, nas quais todo o
ensino serd entdo realizado por meio
da Libras. (LACERDA, 2015,p. 38).

O espago académico, para ser con-
fortavel para o surdo, precisa ter respeito
a sua cultura, precisa ter também profes-
sores que facam instrucdo em Libras,
permitindo que o aluno se desenvolva
bem e sem impedimentos. Na pds-
graduacao, isso € um fator importante
para que o pesquisador surdo possa

REVISTA ARQUEIRO

desenvolver maneiras de pesquisar e,
assim, crescer academicamente.

O espaco de conforto e a relacdo de
académicos de mestrado e doutora-
do que compartilham o mesmo espa-
¢o universitario, além das oportuni-
dades de pesquisa e aquisicdo de
conhecimentos. Nesse ambito ha
duas areas de estudos surdos que se
confluem: a Educacdo e a Linguistica.
As areas de pesquisas académicas
mais avancadas em nivel de pos-
graduagdo mantém uma relacdo de
liberdade e acolhimento do surdo
que vive sua cultura surda, subjetivi-
dade e politica de conforto em espa-
¢o até entdo inexplorados. Entdo,
sugiro que o surdo mostre sua expe-
riéncia de pesquisa mais ligada as
especificidade e opinides de cada
um no estudo dos problemas teori-
cos e praticos no que concerne as
pesquisa de sua lingua, identidade e
cultura. A relacdo no espaco de con-
forto no programa de pos-
graduagdo sera importante para o
pesquisador surdo universitario e as
pesquisas conterdo o teor do surdo
narrando o préprio surdo, valorizan-
do sua identidade e seu espaco de
conforto. Espero que essa grande
oportunidade de espago de confor-
to seja a oportunidade de o surdo
universitario pesquisar fatos relati-
vos, também, a educacdo de surdo
no Brasil. (SCHMITT, 2008 p.103).

SOBRE A INSTRUGAO
EM LIBRAS

A proposta de educagao bilingue
para surdos, com instrucdo em Libras,
envolve o reconhecimento da lingua de
stnals como lingua do sujeito surdo, sua
primeira lingua. Envolve compreender
também que, para estes sujeitos, a lingua



portuguesa é a segunda lingua. Assim
como ocorre em salas de aulas de ouvin-
tes, a instrucdo possibilitara maior
desenvolvimento, caso o professor o
faca na lingua natural de seus alunos.
Assim, em um ambiente de educacao de
surdos, a instrucao deveria acontecer em
Libras — sem a mediacdo de intérprete —
tendo professores bilingues que possam
apresentar os conceitos diretamente na
lingua de sinais, contribuindo para a valo-
rizacdo dos valores e interesses da comu-
nidade surda, bem como melhorando a
qualidade da educacao oferecida.

A perspectiva de instrucao possibi-
lita que os professores se tornem mode-
los, ou seja, referéncias para os alunos
surdos e ouvintes com relagao a lingua
de sinais em seu uso formal, académico e
cientifico. Além do espaco de sala de
aula, um ambiente onde a lingua de ins-
trugdo seja a lingua de sinais promoveria
a expansao do seu uso em outros espa-
cos e servicos, como bibliotecas, secreta-
rias, diretoria, entre outros.

A instrucdo se refere a formacao
intelectual, formacdo e desenvolvi-
mento das capacidades cognosciti-
vas mediante o dominio de certo
nivel de conhecimentos sistematiza-
dos. (LIBANEO, 1994. p.23)

A lingua de sinais se tornaria a lin-
gua de uso majoritario no ambiente edu-
cacional, diminuindo as barreiras de
comunicacao, independente se ha sur-
dos ou ouvintes no espaco. A lingua de
sinais seria a lingua de contato entre sur-
dos e surdos, surdos e ouvintes, ouvintes
e ouvintes, criando um espago onde as

informacdes, os modos de falar e voca-
bulario estariam circulando e favorecen-
do o desenvolvimento. O uso e o respei-
to de Libras como lingua de instrucao,
usada sempre, permitiria aos surdos con-
versar, terem orientacdes diretamente,
ajudando para a melhoria da qualidade
da comunicagao, tornando este espago
confortavel.

A linguagem néo se presta apenas a
comunicacdo. E nas interacdes com
os outros que ela se materializa, ndo
sé a simesma, mas também aos suje-
itos que por ela se constituem, inter-
nalizando formas de compreensdo
do mundo, construindo sistemas
antropoculturais de referéncia e
fazendo com que sejamos o que
somos: sujeitos sociais, ideoldgicos,
historicos, em processo de constitui-
¢ao continua.(GERALDI, 2010. p.10)

Quando os surdos estao presentes
em sala, eles ndo precisam so ter acesso
a instrucdo do professor - por meio da
traducao - necessitam de interacao, aces-
so as discussoes e informacgdes paralelas,
participacdo em conversas e assim por
diante.

DESENVOLVIMENTO

Esta pesquisa busca o estudo das
politicas linguisticas para a comunidade
surda, com base no que é apresentado
no Decreto 5.626/05, que dispde sobre
Educacao, entre outros temas, falando
sobre os ajustes possiveis nos diferentes
niveis e etapas. Ao falar sobre Ensino
Superior, o texto ndo afirma que profes-
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sores sao obrigados a ter conhecimento
de Libras, prevé somente a presenca de
intérprete de Libras ou tecnologias de
acesso e comunicacao. Sobre o ensino
basico, o texto tem propostas mais com-
pletas.

Art. 22. As instituicOes federais de
ensino responsaveis pela educagao
basica devem garantir a incluséo de
alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizacao de:

| - escolas e classes de educacao
bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues,
na educacao infantil e nos anos inici-
ais do ensino fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas
comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes,
para os anos finais do ensino funda-
mental, ensino médio ou educacéo
profissional, com docentes das dife-
rentes areas do conhecimento, cien-
tes da singularidade linguistica dos
alunos surdos, bem como com a pre-
senca de tradutores e intérpretes de
Libras - Lingua Portuguesa. (Brasil,
2005).

Para o Ensino Superior, parece que
as propostas sdo insuficientes. Dessa
forma, o espaco de graduacao e pos-
graduacao ainda pode ser bastante des-
confortavel para surdos em relacdo ao
uso da lingua.

Art. 23. As instituicbes federais de
ensino, de educagao basica e superior,
devem proporcionar aos alunos sur-
dos os servigos de tradutor e intérpre-
te de Libras - Lingua Portuguesa em
sala de aula e em outros espacos edu-
cacionais, bem como equipamentos e
tecnologias que viabilizem o acesso a
comunicacao, a informacao e a educa-
¢do. (Brasil, 2005).
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Considerando o ambiente que exis-
te em espacos onde convivem surdos e
ouvintes, como no caso dos cursos bilin-
gues, os professores poderiam aprovei-
tar o contato com os alunos surdos, bem
como o espago de pesquisa e estudos
sobre a cultura e a lingua surdas para
aprimorar suas estratégias de ensino,
pensando em como promover a constru-
¢ao de sentidos em lingua de sinais para
os alunos surdos. Essa interacao fortale-
ceria o meio académico, possibilitando
que pesquisadores surdos tenham maior
acesso aos conteudos e permitindo que
os professores possam ter contato com
uma nova didatica.

Para pesquisadores surdos, o
ingresso no Ensino Superior e nos cursos
de pds-graduacao ajuda o desenvolvi-
mento académico, diminui as barreiras
que antes existiam. Antes, nao havia leis
ou decretos que defendessem os direitos
dos surdos, mas, com o tempo, houve
oferta de acesso cada vez maior e essa
oferta ndo pode ser interrompida.

De fato é importante o surdo ter oportu-
nidades nas universidades federais em
todo o territério nacional para que procu-
re o espaco linguistico/cultural e politico
na pés-graduacdo em nivel de mestrado e
doutorado e também na pesquisa sobre
educacdo de surdo e Lingua de Sina-
is.(COSTA, 2005 apud SCHMITT, p.104)

O Decreto 5.626/05 fala sobre bilin-
guismo e apresenta propostas de Educa-
¢ao Bilingue na rede regular de ensino
para o Ensino Fundamental e Médio,
mas, sobre o Ensino Superior, a matéria
ainda é insipiente. Parece necessario se
discutir maneiras para complementar as



discussoes sobre o bilinguismo no Ensi-
no Superior, reconhecendo a legitimida-
de da lingua e da cultura surda também
nesta etapa, tornando o espago mais
confortavel para os estudantes surdos.

Os surdos tem direitos a escolhas na
areas de educagdo com sua lingua
prépria. Para isto, esta lingua deve
estar a disposicao nas escolas de sur-
dos e pratica pedagdgica de ensino
favorecendo a competéncia do pro-
fessor surdo. A propriedade e o ensi-
no de Libras no espaco de educacao
de surdo. (SCHMITT, p.106).

As discussdes sobre Educacao Bilin-
gue levam a incluir a filosofia bilingue no
Projeto Politico Pedagdgico do Ensino
Superior e precisamos que a educagao
de/para surdos seja realmente bilingue.
Faz-se necessario que o Projeto Politico
Pedagogico e interdisciplinar dos conte-
Udos e contextos sejam repensados de
acordo com a cultura e a lingua dos sur-
dos.

Quando abordamos sobre Educa-
¢ao Bilingue, estamos considerando que
todos os profissionais se comunicam em
Libras e é necessario que os professores
sejam fluentes em Libras, possibilitem
que as diversas situacbes e interagoes
acontecam nessa lingua, evitando per-
das na transmissdo de informacfes que a
comunicacao intermediada pelo intér-
prete de Libras pode ocasionar.

Cabe ressaltar, que a educacao bilin-
gue e algo bastante complexo, ja que
nado basta ter alguém presente em sala
de aula ou na escola que saiba Libras,
mas e necessario que esta lingua cir-
cule no espaco escolar, que ela seja
respeitada e que ela possibilite a cons-

trucdo de conhecimento. (LACERDA,
2015, p.37)

Lacerda (2015) defende que os espa-
¢os de ensino funcionem sem a presenca
do intérprete, com professores bilingues
ou fluentes em Libras. O trabalho do
intérprete de Libras é importante em
diversos momentos, como reunides,
divulgacdo de informagdes, acesso a
espagos para resolucdo de problemas.
Em relagdo a instrucdo, o ideal é que seja
em Libras, sendo pensado e organizado
com estratégias, recursos e materiais
adaptados paraalunos surdos.

Para que exista bilinguismo, toda a
comunicacao, além da instrucao, a lin-
gua de sinais precisa ser considerada
tanto quanto a lingua portuguesa. Por
isso, os profissionais, professores ou nao,
deveriam ser bilingues.

Outro fator relevante numa Escola
Bilingue (Libras/Lingua Portuguesa) é a
presenca de professores surdos. Os pro-
fessores surdos poderao ser vistos como
referéncia para o aluno surdo, possibili-
tando a construcao de um modelo de
identidade e aquisicao/ desenvolvimen-
to da linguagem (em Libras) como sujei-
to e amelhoria na sua autoestima, dando
a possibilidade ao aluno de vislumbrar
sucesso para seu futuro. A relacao entre
professores surdos e ouvintes com os
estudantes € muito importante: o surdo
percebe que ndo esta mais sozinho, que
pertence a um grupo. Os professores,
surdos e ouvintes, influenciam as esco-
lhas dos alunos, que internalizam valores
importantes na sua constituicdo como
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pessoa surda, reforcando a importancia
de que em projetos de Educacao Bilin-
gue tenham professores bilingues, pro-
fessores surdos e que os demais profissi-
onais sejam fluentes em Libras.

Os professores precisam conhecer
maneiras de criar estratégias de como
adaptar aulas, usando Letramento Visual
para alunos, possibilitando que os alu-
nos tenham acesso ao conhecimento,
desenvolvendo conceitos, conhecendo
teorias e autores e permitindo que haja
igualdade no processo de aprendizagem
entre os surdos e ouvintes. De acordo
com Lacerda (2015), seria excelente se
professor ensinasse em Libras e, entao,
nao precisaria da presenca de TILS,
tendo a mesma oportunidade que é ofe-
recida aos alunos ouvintes: terem aulas
nasua primeira lingua.

Diante dessa realidade, questiona-se
com apoio também no Decreto n
5.626, que para a educagao infantil e
para ensino fundamental (primeira
etapa) seria melhor que as criangas
surdas frequentassem classes cuja
lingua de instrucdo fosse a Libras,
para que esses alunos ndo precisas-
sem da presenca de TILS e para que
pudessem se desenvolver e construir
conhecimentos diretamente em sua
lingua; ou seja, em condicdes seme-
lhantes aquelas oferecidas aos alu-
nos ouvintes. (LACERDA, 2015, p.84)

Embora o texto fale da experiéncia
de ensino e aprendizagem na Educacao
Infantil e no Ensino Fundamental, pode-
mos considerar que em outras situagoes
educativas, outros niveis e etapas, a ins-
trucdo em Libras pode oferecer conforto
aos alunos surdos.

REVISTA ARQUEIRO

A ideia de instrucao pode ser con-
siderada diferente de atividades de ensi-
no, pois visa aprimorar habilidades e
competéncias dos alunos para que
sejam autdbnomos no que pretendem
fazer. Segundo a obra ICCP (1988), ins-
trucao pode ser descrita como uma agao
abrangente de formacao:

O conceito expressa o resultado da
assimilacao de conhecimentos, habi-
tos, e habilidades; se caracteriza
pelo nivel de desenvolvimento do
intelecto e das capacidades criado-
ras do homem. A instru¢do pressu-
pbe determinado nivel de prepara-
¢do do individuo para sua participa-
¢do numa ou outra esfera da ativida-
desocial. (ICCP, 1988, p. 32)

Instruir € uma acao didaticaampla e
deve ser considerada atentamente nos
espacos educativos.

SOBRE A IMPORTANCIA
DA INTERAGCAO

Vygotsky (2008) defende que, na
interagdo com o outro, o aprendiz passa
de um estagio a outro de aprendizagem.
A interagao, portanto, ocupa um papel
importante e nao pode ser desconside-
rada. A interacdo, que mencionamos,
ndo é apenas a presenca de um e outro
em determinado lugar, mas uma partici-
pacao interessante em determinada
acao e assunto. O professor, que pode
ser considerado como mediador do pro-
cesso, ao interagir diretamente com o
aluno, vaifavorecer a aprendizagem.

Para discutirmos sobre essa partici-



pacao e interagao, necessitamos discutir
sobre a diferenca linguistica presente
nos espacos bilingues e as consequentes
especificidades. Por isso, consideramos
os trabalhos realizados por Gesser
(2012; 2009) sobre a lingua de sinais e os
mitos, que muitas vezes sdo associados a
ela, bem como a discussdo sobre a
aprendizagem por parte dos ouvintes da
lingua de sinais. Essas obras podem cola-
borar para pensar nas diferencas entre a
lingua de sinais e a lingua portuguesa e
como tais diferencas interferem nos espa-
cos de aprendizagem.

A identidade e a cultura das pessoas
surdas sdo complexas, ja que seus
membros frequentemente vivem num
ambiente bilingue e multicultural. Por
um lado, as pessoas surdas fazem
parte de um grupo visual, de uma
comunidade surda que pode se
estender além da esfera nacional, no
nivel mundial. E uma comunidade que
atravessa fronteiras. Por outro lado,
eles fazem parte de uma sociedade
nacional, com uma lingua de sinais
propria e com culturas partilhadas
com pessoas ouvintes de seu
pais.(QUADROS E SUTTON-SPENCE,
2006, p.111)

Quadros e Sutton-Spence (2006)
falam sobre a identidade e cultura sur-
das, mostrando a necessidade de com-
preender a complexidade da comunida-
de surda, no espaco nacional e no mun-
do, para que seja possivel uma interacao
em sociedade, com ambiente bilingue e
com pessoas ouvintes de seu pais.

Segundo Skliar (1998), ndo pode ser
possivel compreender ou aceitar o con-
ceito de cultura senao através de uma

leitura multicultural, ou seja, a partir de
um olhar de cada cultura em sua propria
logica, em sua prépria historicidade, em
seus proprios processos e produgoes.

A HISTORIA DA
EDUCACAO DE SURDOS

A histéria da educacdo de surdos é
bem longa, mas vamos iniciar com a fun-
dacao da primeira escola dos surdos, em
Paris, em 1712. Charles L'Epée encontrou
uma menina surda e, ao analisar que ela
se comunicava usando sinatis, criou uma
metodologia de alfabeto manual e sole-
tracdo, com empréstimo linguistico da
lingua francesa.

Em relagdo ao Brasil, nosso pais, D.
Pedro Il escreveu uma carta e enviou um
grupo a Franca para pesquisar sobre edu-
cacao de surdos. Depois convidou o pro-
fessor surdo E. Huet para vir ao Rio de
Janeiro, e, apds a sua chegada, aconte-
ceu a fundagdo da escola dos surdos em
1857. Segundo Rocha (2008), essa escola
chamava-se Imperial Instituto Surdos-
Mudos; atualmente chama-se Instituto
Nacional de Educacao de Surdos (INES).
L'Epée usou método de ensino com a
lingua de sinais francesa e alfabeto manu
al, entdo, os surdos tinham contato com
professor surdo.

Atualmente, o Instituto Nacional de
Educacao de Surdos - INES, tem ndo sé
oferta de vagas na Educagdo Basica, mas
também no Ensino Superior, com a facul-
dade de Licenciatura em Pedagogia e
cursos de pds-graduagao.
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METODOLOGIA

Este trabalho busca ter uma aborda-
gem qualitativa, levando em conta a teo-
ria estudada e apresentada até aqui e as
falas/observacdes feitas.

Este estudo traz entrevistas com
dois estudantes surdos de cursos do Ensi-
no Superior bilingue: um do curso de
graduagdo e outro da pds-graduagao,
doravante S1 e S2. As entrevistas foram

realizadas nos meses de junho e
julho de 2015, depois de apresentar este
projeto de pesquisa como parte do tra-
balho de conclusdo de curso. Ambos os
registros se mostraram importantes,
pois os alunos puderam relatar suas expe-
riéncias em sala de aula e suas impres-
sbes sobre a interacao em lingua de sina-
isque aliacontece.

S1 é surda, sinalizante desde crian-
¢a, conhece bem lingua de sinais, mora-
va em Minas Gerais e mudou-se para Rio
de Janeiro. Ela estudava em escola inclu-
siva, trabalhava como auxiliar na FENEIS
(Federacao Nacional de Educacao e Inte-
gracdo dos Surdos), teve experiéncia
com a comunidade surda, participando
da associacdo dos surdos. Atualmente,
trabalha como instrutora de Libras em
escola inclusiva.

S2 é surdo, sinalizante desde crian-
¢a, conhece bem lingua de sinais, estu-
dava no INES quando crianca até forma-
¢do no Ensino Médio. Depois, cursou
Letras/Libras (curso de graduacao, na
modalidade EAD) no ano de 2006 e, apds
a formatura em 2010, ele estava experi-
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mentando participar dos movimentos de
luta da comunidade surda, atuando
como presidente da ASURJ.

Atualmente, trabalha como profes-
soruniversitario de Libras.

Analisar as entrevistas dos dots sur-
dos no Ensino Superior se fez necessario
para registrar as narrativas dos préprios
surdos sobre o espaco bilingue no Ensi-
no Superior. Para compreender a realida-
de desse espaco, é importante conhecer
as narrativas dos surdos, suas experiénci-
as. As entrevistas proporcionaram conta-
to com a perspectiva desses alunos
sobre a proposta de educagao bilingue.

A partirdos dados da pesquisa, elegi
quatro categorias para analise: 1) a rela-
¢ao entre professor e aluno no espago de
ensino superior bilingue: propondo que
os professores organizem as aulas consi-
derando as diferencas linguisticas; 2) a
lingua de sinais e os processos de apren-
dizagem: discutindo a proximidade dos
conteudos discutidos em aula com a
lingua de sinais; 3) a lingua de sinais no
espaco bilingue e o conforto na aprendi-
zagem: as possibilidades de adaptacao
do espacgo educativo com o uso de letra-
mento visual; 4) instrucao em lingua de
sinals: professores que atuam em escolas
e cursos bilingues necessitam conhecer
a lingua de sinais e compreender as dife-
rengas linguisticas entre esta e a lingua
portuguesa.

Para os registros, fiz uso das facilida-
des proporcionadas pelas novas tecno-
logias, utilizando o celular para organi-
zar as entrevistas, agenda-las e registrar
a participagao dos surdos em lingua de



sinais. O uso das tecnologias sdo admiti-
das como possibilidade na pesquisa por
varios pesquisadores, como o citado a
seguir:
O método da entrevista se caracteriza
pela existéncia de um entrevistador, que
fara perguntas ao entrevistado anotan-
do as suas respostas. A entrevista pode
ser feita individualmente, em grupo, por

telefone ou pessoalmente (MATTAR,
1996, p.3).

Segundo Mattar (1996), o método
da entrevista pode variar, o que poderia
incluir o uso do celular. O essencial é o
registro das respostas. Entdo, aproveito
para complementar e utilizar celular que
permite o envio de videos através de
diversos aplicativos e a criacao de gru-
pos de conversas que facilitam a comu-

nicagao e o registro.
Segundo Marconi & Lakatos (1996) a
entrevista pode ser de trés tipos:
a) Padronizadas (estruturadas): os for-
mularios costuma-se usar questdes
fechadas e o entrevistador ndo pode
alterar a ordem das questdes, ou criar
novas questoes.
b) Despadronizadas (ndo estruturadas):
os formularios usam questbes abertas
e o entrevistador tem liberdade de
formular novas questdes, conduzindo a
entrevista.
¢) Painel: as entrevistas sdo repetidas de
tempos em tempos com 0s mesmos
elementos da amostra, para avaliar a
evolucdo das opinides das pessoas.
(apud CARNEVALLI; MIGUEL, 2001).

Neste trabalho, optei por entrevistas
padronizadas para que os estudantes
pudessem relatar de forma pontual
como se sentem e como observam o uso
da lingua de sinais no Ensino Superior.

ANALISE

A andlise das falas fol organizada
com base nos seguintes conteudos: poli-
tica linguistica, instrucdo em Libras e
pratica de ensino em Libras. As entrevis-
tas foram anotadas e foram registradas
nas falas dos alunos como o bilinguismo
acontece nasala de aula do Ensino Supe-
rior do qual eles participam.

A RELACAO ENTRE
PROFESSOR E ALUNO NO
ESPACO DE ENSINO
SUPERIOR BILINGUE

Ao entrevistar os alunos, foi nota-
do que alguns dos professores ouvintes
que atuam no Ensino Superior Bilingue
observado ndo sabem Lingua Brasileira
de Sinais. Isso faz com que suas aulas
sejam dadas em lingua portuguesa e
traduzidas por um intérprete para a lin-
gua de sinais. Apesar de ser nomeado
como um espaco bilingue, nem sempre
as apresentacdes feitas consideram as
diferencas linguisticas entre a lingua
portuguesa e a lingua de sinais.

Num espaco bilingue, os professo-
res deveriam organizar as aulas conside-
rando as diferencas linguisticas, contem-
plando os alunos surdos com estratégias
adequadas. Ao ser perguntada sobre sua
interagdo com professores em sala de
aula na pos-graduagao, a aluna comen-
tou:

Durante o curso, ndo entendialguns
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dos professores e intérpretes. Outros
professores com intérpretes eu entendi,
pois o professor, além de falar, escrevia o
texto no quadro, o intérprete podia
seguir o texto. Mas entendi pouco, pois
faltou que o professor explicasse melhor
o conceito do texto. Também nao ha com-
binados entre intérpretes e professores a
respeito dos textos trabalhados e sua
tradugao. Podiam, professor e intérprete
fazer combinados para que a traducao
ficasse mais clara. O professor esta preo-
cupado em usar um portugués elabora-
do e elegante, mas nao preciso disto!
Para nds surdos € mais importante ter
uma boa relagdo com o professor, e se
tivermos duvidas podermos conversar
com eles e entender bem... mas infeliz-
mente faltaram estratégias na sala de
aula.

Ndo entendi todos os intérpretes
nao, ndo perfeitamente, mas alguns
sdo bons, uns cinco. E tem professora
que sabe Libras, mas ndo muito bem.
Se ela mesmo explicar, consigo
entender bem. Com intérprete é
diferente, sé resume o que o profes-
sordiz. (S2).

Segundo a fala da aluna, podemos
perceber que a interacao em sala de aula,
entre os alunos surdos e os professores
ouvintes nem sempre acontece de forma
confortavel. Se os professores conhecem
a lingua de sinais, bem como cultura
surda e outras questdes da area, ele
podera se sentir mais apto para desen-
volver estratégias de ensino e até
mesmo favorecer que o trabalho do
intérprete (Qquando necessario) seja feito
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de forma mais direcionada.

As diferentes identidades podem com-
partilhar o mesmo tempo espaco social,
por exemplo, surdos com ouvintes, mas
respeitando as diferencas, participando
juntos sociedade. O surdo deve cons-
truir sua identidade prépria e peculiar,
lutando pelo direito cultural e social. No
que diz respeito a diferencga cultural do
povo surdo, a comunidade imaginada
como nacdo acorre no tempo homogé-
neo da narrativa de ambas as culturas
surda e ouvinte conquistando seus
respectivos espacgos. (SCHMITT ,2008, p.
114)

Surdos e ouvintes poderiam assim
se beneficiar das aulas e dos conheci-
mentos ali ensinados.

A LINGUA DE SINAIS
E OS PROCESSOS DE
APRENDIZAGEM

Ser ensinado na sua prépria lingua
possibilita que os surdos possam forta-
lecer seus lacos com sua identidade e
lingua, além de fomentar o seu desen-
volvimento. Além disso, essa proximi-
dade do contelido com a lingua torna
as relacdes no processo de aprendiza-
gem mais faceis.

Eu prefiro que o professor que sabe
Libras, dé aula em Libras. Nao precisa
ser fluente em Libras, da pra entender.
O principal é que tenha estratégias e
boa relacdo com o aluno para que ele
entenda bem. Entdo, acho melhor que
o professor dé aula em Libras, sem
intérprete na sala de aula. Caso o pro-
fessor ndo saiba Libras, al sim chame
um intérprete, mas que o proprio pro-
fessor tenha estratégias de ensino para
alunos surdos, com as matérias bem
organizadas. Pois, caso ndo seja fluente
em Libras boa didatica e estratégias
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adequadas podem ser suficientes.
Assim, quando o professor ndo faz
estratégias pode ser complicado em
saladeaula.(S2)

Eu senti que dava pra entender quando
os professores mesmo falam em Libras.
Outros professores que nao sdo fluen-
tes em Libras precisam de intérprete,
mas como falam muita coisa, o intér-
prete traduz muito rapido, tem alguns
que ndo consigo entender mesmo. (S1)

Segundo as falas dos alunos, algu-
mas vezes o ambiente que é denomina-
do bilingue mantém barreiras para o
desenvolvimento dos alunos surdos,
pois, muitas vezes, faltam estratégias e
recursos.

Ha& que se ter cuidado para que essa
exigéncia quanto a aprendizagem da
Libras ndo seja vista como um conheci-
mento a ser incorporado pelo professor
em sala de aula regular quando ministra
suas aulas, pois isso implicaria uma pra-
tica de comunicacao bimodal, na qual
sinais sdo usados na estrutura da lingua
portugués, desrespeitando-se, assim, a
lingua de sinais, como ocorreu no pas-
sado, com sérios prejuizos para educa-
c¢dodosalunos. (LACERDA, 1996)

A LINGUA DE SINAIS NO
ESPACO BILINGUE E O
CONFORTO NA APRENDIZAGEM

Quando o professor conhecia e
usava a lingua em sala de aula, a instru-
¢ao ocorria na propria lingua dos alunos
surdos, e, além disso, houve uma adap-
tacdo com o uso de letramento visual,
imagem, didatica, dinamica completo,
valorizando a politica de instrucdo em
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Libras.

Eu prefiro que o professor que sabe
Libras, dé aula em Libras. Nado precisa
ser fluente em Libras, da pra entender. O
principal é que tenha estratégias e boa
relagdo com o aluno para que ele enten-
da bem. Entdo, acho melhor que o pro-
fessor dé aula em Libras, sem intérprete
na sala de aula. Caso o professor ndo
saiba Libras, ai sim chame um intérpre-
te, mas que o préprio professor tenha
estratégias de ensino para alunos sur-
dos, com as matérias bem organizadas.
Pois, caso nao seja fluente em Libras
boa didatica e estratégias adequadas
podem ser suficientes. Assim, quando o
professor nado faz estratégias pode ser
complicado em sala de aula.(S2)

Entdo, para que os alunos se sintam
confortaveis na sala de aula, os professo-
res precisam fazer planejamentos e ter
praticas adequadas, utilizando letra-
mento visual.

A relacdo no espago de conforto no
programa de pos graduagdo serad
importante para o pesquisador surdo
universidade e as pesquisas conterdo o
teor do surdo narrando o préprio sur-
do, valorizando sua identidade e seu
espago de conforto. Espero que essa
grande oportunidade de espaco de
conforto seja a oportunidade de o
surdo universitario pesquisar fatos
relativos, também, a educacdo de surdo
no Brasil. (SCHMITT, 2008, p. 104)

INSTRUCAO EM
LINGUA DE SINAIS

Quando o professor conhece a
lingua de sinais e compreende as dife-



rencas linguisticas, pode organizar-se de
forma a atender bem os alunos surdos,
tornando mais clara a apresentagao dos
conceitos para eles. Sendo os professo-
res do curso bilingues, podem conversar,
orientar e responder diretamente aos
alunos surdos, colaborando para a
melhoria da qualidade da comunicagao
gue acontece nesse espaco.

Minha experiéncia nos cursos de Ensi-
no Superior (pds-graduacgdo,) agora e
no passado, é de cursos com propostas
insuficientes de instrucdo em Libras.
Parece que apenas 15 % das coisas eu
aprendi, porém os outros 85 % foram
de aulas que ndo me davam prazer em
nada. Sobre os professores ouvintes e
intérpretes as estratégias variavam,
alguns melhores outros piores. Mas a
maioria ndo da aula em Libras. (S2)

Como instrucao de Libras e me entendj,
entdo, ha tempo periodo até atual, mas
tive o professor do surdo foi instrugéo
de Libras e maravilhoso, pois parece
igual como surdo por entender clara
bem, faz classificado que excelente.
Outras, pessoas ouvintes sao saber de
Libras, tem alguns sabe pouco de
Libras, porem faltam significado como
conceito, também faltam explicar exem-
plo e por escuro e pouco de Libras, mas
mesmo personagem o professor surdo
melhor. Maior os professores falam
muito com interprete faz traducdo
rapido jogou fora para alunos surdos
sentem insuficiente na sala de aula,
disse verdade, ja que inclusdo entre
estudantes surdos e os ouvintes, entdo
professor fazem instrucdo de falar
sobre exemplo e eles ouvintes sua lin-
gua portugués como confortavel, mas
enquanto os surdos estavam insufici-
ente por trabalho muito por barreira.
Queria sonhar que podia os professo-
res precisam respeito sua lingua de
Libras, eles precisam esforcar como

fluente de Libras e sua lingua instrucdo
e suficiente. (S1)

De acordo com os alunos, as barre-
iras permanecem em sala de aula, pois o
trabalho do professor nem sempre tem
sido suficiente. Os professores de cur-
sos/escolas bilingues precisam conside-
rar as diferencas linguisticas e respeitar a
lingua de sinais, planejando agdes de
ensino em Libras.

Uma pratica bilingue sem a presenca do
intérprete, sé poderia ser desenvolvida
por instituicdes de ensino para surdos
ou em classes cuja lingua de instrucdo
seja a Libras, voltadas preferencialmen-
te para alunos surdos, nas quais todo o
ensino sera entdo realizado por meio da
Libras. (LACERDA 2015, p. 38)

CONSIDERACOES
FINAIS

Este artigo apresentou o resultado
da pesquisa bibliografica realizada sobre
educacao bilingue e politicas linguisti-
cas, e as narrativas de alunos surdos que
experimentam cursos de Ensino Superior
Bilingues.

Uma consideracao importante a ser
feita é sobre a consciéncia e o respeito
com a lingua de sinais. Em muitos espa-
¢os, a lingua de sinais ja € aceita e utiliza-
da por profissionais. No Ensino Superior,
talvez por carecer de politicas mais espe-
cificas, ainda é necessario que isso seja
ampliado. A interacdao entre alunos e
professores, mesmo no Ensino Superior,
€ muito importante para o desenvolvi-
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mento. E necessario incentivar que os
professores conhecam, pesquisem sobre
alingua de sinais também nesta etapa.

A presenca de alunos surdos e
ouvintes nas classes de Ensino Superior
pode permitir que as linguas sejam
exploradas pelos dois grupos: ouvintes,
na sua interacao com os surdos, podem
aprender a lingua de sinais ou aprimorar
o conhecimento que tem delas; surdos,
no contato com ouvintes, podem conhe-
cer um pouco mais da lingua portuguesa
e dasua estrutura.

Além disso, num espaco bilingue, os
alunos surdos devem encontrar disponi-
veis em Libras os diversos servicos ali
oferecidos, sendo aconselhavel que os
diversos profissionais ali conhecam e
utilizem a lingua de sinais. O uso prefe-
rencial da lingua de sinais, nos espacos
onde surdos estdo, mostra respeito e
permite o acesso dos surdos a informa-
¢ao. O ideal é que evitem o uso do portu-
gués oral para nao privar os surdos do
acesso.

E necessario que os professores
conhecam mais sobre a lingua e cultura
surdas, também sobre Educacao Bilingue
e sobre as politicas linguisticas do pais.
Dessa forma, seria possivel mudar e
melhorar a qualidade da metodologia
usada no Ensino Superior Bilingue, con-
seguindo estabelecer politicas e agdes
que favorecam o desenvolvimento e for-
talecimento das comunidades surdas.

Espera-se que este trabalho colabo-
re para a formacao de professores, discu-
tindo sobre o papel que este ocupa em
sala, pensando em como diminuir os pre-

REVISTA ARQUEIRO

juizos e empecilhos encontrados pelos
surdos no seu processo de aprendiza-
gem, ainda que em espagos com propos-
tas bilingues. E necessario que cada vez
mais discussdes sobre o ensino e apren-
dizagem em lingua de sinais tenham
espaco nas pesquisas. ®
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DESCRICOES
IMAGETICAS
NA LIBRAS
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RESUMO

Neste estudo, discute-se a
iconicidade da lingua de
sinais a partir de pesquisas
realizadas por Campello
(2008) e Luchi (2013) sobre
as Descrigdes Imagéticas,
elementos presentes na Lin-
gua Brasileira de Sinais —
Libras. As Descri¢oes Imagé-
ticas foram primeiramente
chamadas de Estruturas Alta-
mente IcOnicas (EAI) por
Cuxac (1996), que fez uma
separacdao entre o léxico
padrdo, apontamentos
manuais e essas estruturas
(PIZZUTO et al. 2006). Cuxac
(1996) trabalhou trés tipos
de transferéncias, que foram
acrescidas de mais duas por
Campello (2008), sendo
essas 1)Transferéncia de
Tamanho e de Forma (TTF),
2) Transferéncia Espacial (TE),
3) Transferéncia de Localiza-
cao (TL), 4) Transferéncia de
Movimento (TM) e 5) Trans-
feréncia de Incorporacao
(TI). Este artigo visa a explici-
tar cada uma dessas transfe-
réncias com exemplos prati-
cos na Libras e algumas
implicagbes dessas na rela-
¢do com a iconicidade dessa
lingua. Por fim, problemati-
za-se o perigo de se analisar
as linguas de sinais em bases
de linguas orais, podendo
gerar um apagamento da
visualidade. Espera-se que
novas pesquisas tragam essa
perspectiva, lembrando da
natureza iconica das linguas
sinalizadas.

As linguas de sinais vém avancan-
do muito nos Estudos Linguisticos. A par-
tir de pesquisas realizadas na Lingua
Americana de Sinais (ASL), na década de
50, Stokoe (1960) comprovou o status
linguistico desta, abrindo um campo
vasto e fértil para estudos no mundo inte-
tro. No Brasil, por exemplo, os estudos da
Lingua de Sinais Brasileira (LSB)* inicia-
ram-se na década de 80 (Ferreira-Brito,
1986). Desde entao, a lingua de sinais
tem sido estudada em seus mais diversos
niveis: semantico, pragmatico, fonologi-
co, fonético, sintatico e morfoldgico.

Descricbes Imagéticas
(CAMPELLO, 2008) € um novo termo utili-
zado para se referir ao que ainda é cha-
mado na lingua de sinais como classifica-
dores. (BRITO, 1995; FELIPE, 1998). A par-
tir de novas pesquisas que abordam os
estudos da iconicidade nas linguas de
sinais, pode-se concluir que, diferente
das linguas orais, nas linguas sinalizadas
ha duas formas de produgao de significa-
do: uma pelas Estruturas Altamente Ic6-
nicas (EAI) e outra pelo léxico padrdo e
apontamentos manuais, sendo esta

* ou Libras —
Lingua Brasileira
de Sinais - como
se encontra em
alguns
documentos
oficiais como a Lei
10436/02 e o
Decreto 5.626/05

MARCOS LUCH - Possui graduacdo em Letras LIBRAS
(2012) e mestrado em Estudos da Tradugdo pela
Universidade Federal de Santa Catarina (2013).
Atualmente, professor titular na mesma Universidade
de formacdo, com experiéncia na area de Linguistica,
com énfase em Estudos da Traducdo/ Interpretacao de
Libras/Lingua Portuguesa. E-mail para contato:

marcosluchi@gmail.com.
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segunda algo mais semelhante as linguas
orals (PIZZUTO et al. 2008). O termo utili-
zado por Cuxac (1998) para as EAl é o de
'transferéncia’, apontando inicialmente
trés tipos: transferéncias de forma e tama-
nho, transferéncias de situacao e transfe-
réncias de pessoa.

Campello (2008), em sua tese de
doutorado, com base na teoria de Cuxac
(1998) sobre as EAI, prop0s cinco tipo de
transferéncias em substituicido ao ter-
mo“classificadores”:1)Transferéncia de
Tamanho e de Forma (TTF), 2)Transferéncia
Espacial (TE), 3) Transferéncia de Localiza-
¢do (TL), 4)Transferéncia de Movimento
(TM) e 5) Transferéncia de Incorporacao
(TI).

Ao analisar interpretaces de Des-
crigdes Imagéticas por dois intérpretes,
Lucht (2013) percebeu a necessidade de
pesquisas que apontem um modelo ou
modelos de interpretacao de DI, por per-
ceber essa falta de padrao e a quantidade
expressiva de omissdes presentes nessa
amostragem. Em sua pesquisa, Luchi
(2013) desenvolveu materiais para inter-
pretacao que se constituiram em excelen-
tes Descrigdes Imagéticas para serem ana-
lisadas linguisticamente como se mostra
nesse trabalho juntamente, com as descri-
¢oes encontradas na tese de Campello

2008).
A

Como o proprio nome diz, essa
transferéncia se aplica ao tamanho e a
forma dos referentes. Segundo Campello
(2008):

[...] dentro da especificidade da estrutura
iconica, a transferéncia de tamanho
serve para representar o signo visual
independentemente do tamanho que
seja for, que pode ser grande, pequeno,
mildo, colosso, maior, avantajado, vas-
to, corpulento, alto, de longa extensao,
comprido, longo, excessivo, agudo, for-
te, intenso, violento (dependendo do
envolvimento sentimental), poderoso,
importante, notavel, de qualidade supe-
rlor, marcante, pouco extenso, pouco
volume, estatura abaixo da média, valor
inapreciavel, acanhado, mesquinho,
insignificante, humildade, sentimento
de inferioridade, medo, menor, [.]
pequeno, etc. e as formas podem ser
configuradas de acordo com as caracte-
risticas fisicas, dos seres e das coisas
como decorréncia da estruturacdo de
suas partes [...] (CAMPELLQ, 2008, p.213)

O exemplo abaixo permite visuali-
zar a realizacao de um sinal seguido de
uma DI de Transferéncia de Tamanho e
Forma.

Figura 01:

Sinal de urso
seguido de uma
DI de TTF
(CAMPELLO, 2008,
p. 166).
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A FIGURA 1A indica o léxico padrdo
da lingua de sinais em que a sinalizadora
faz o sinal de URSO, enquanto que na
FIGURA 1B, segunda imagem, vemos uma
descricao imagética ou DI de TTF, que espe-
cifica o tamanho e a forma do animal, isto
é, uma estrutura altamente icAnica, uma
transferéncia. Provavelmente, a imagem,
por se tratar de uma foto, ndo nos permite
visualizar todas as facetas possiveis dessa
descrigdo, mas o tamanho do urso pode
ser representado pela mesma configura-
¢ao de mao em contorno a todo o corpo
do animal. Aformatambém pode ser espe-
cificada pela descricdo imagética ou DI,
muitas vezes, demostrando a espécie ou
subespécie do animal, podendo ser um
urso panda, urso polar, urso pardo e assim
por diante.

A proposito da DI TTF, em sua pes-

quisa, Luchi (2013) apresentou a imagem
da FIGURA 2A para um surdo nativo. Em
seguida, foia ele solicitado que sinalizasse
o tamanho e a forma da imagem, como
pode ser visualizada na FIGURA 2B.

Figura 02: Imagem de Araucaria. Figura 2b
TTF de uma araucaria (LUCHI, 2013, p. 76)*.

Interessante perceber a riqueza de deta-
lhes nessa descricao imagética ao fazer a
transferéncia da forma e tamanho da
copadaarvore, o que dessem

penha um papel especificador do tipo de
arvore, isto é, trata-se de uma araucaria.
Luchi (2013), em sua pesquisa, analisou a
interpretacdo dessa descricao para a lin-
gua portuguesa, havendo duas possibili-
dades: descrever a imagem ou o item
lexical especifico, que nesse caso € o
nome da arvore tipica de serras do sul do
Brasil.

Podemos considerar a Transfe-
réncia Espacial (TE) uma das mais com-
plexas transferéncias, haja vista que o
sinalizador transfere todos os elementos
constitutivos de um determinado espa-
¢o, seja ele micro ou macro, como vere-
mos nos exemplos. Para Campello
(2008), todas as caracteristicas da estru-
tura iconica sao transportadas para o
espaco de onde é inserida. E destaca que
o espaco é influenciado pela ...]

[...] localizagdo, profundidade espacial
(tanto para baixo ou para cima), tama-
nho (no sentido da intensidade), isola-
mento, dos diferentes angulos, com
movimentos ou sem movimentos cir-
culares, que pode ser com reto, em
curvas, em curvilineos, de quadrado,
de retangulares, de triangulares, dife-
renca de status e interesse intrinseco.
(CAMPELLO, 2008, p.214)

* Além das imagens na
dissertagdo de Luchi
(2013), ha links que
indicam os videos das
transferéncias que
podem ser acessados
em seu trabalho na
integra pelo link:
https://repositorio.ufsc
.br/bitstream/handle/
123456789/106845/32
2457 .pdf?sequence=1
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Figura 03:
Descricao
Imagética do
sistema solar.
Transferéncia
Espacial
(CAMPELLO,
2008, p. 166).

Considera-se que as FIGURAS 3A,
3B, 3C e 3D, em que Campello (2008) ilus-
tra a Transferéncia Espacial proposta pela
pesquisadora.

A B

Nessa transferéncia, podemos visu-
alizar nas quatro imagens o centro do sis-
tema solar, o sol, com os demais astros a
sua volta. Além da propria complexidade
encontrada nesse signo, outros elementos
podem ser agregados a ele com o uso de
referentes no espaco, indicando os plane-
tas, satélites, as estrelas e outros astros.
Além disso, "o fator profundidade espacial
também pode ser observado em signo
dimensional, bidimensional e tridimensio-
nal”. Nessa transferéncia, nao se pode ana-
lisar a existéncia de apenas um item lexical
presente, “mas se ele esta relacionado
como signo que rodeia por outras coisas”.
Esse tem um trago espacial maior porque
demonstra o Unico signo dentro de uma
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localizacao vazia ou neutra (CAMPELLO,
2008, p.214).

Em sua pesquisa, Luchi(2013) apre-
senta a Descricdo Imagética de algumas
arvores e gatos. Nesse trabalho, apresen-
tam-se as descricdes apenas das arvores,
complementando as exemplificacdes tra-
zidas por Campello (2008). Anteriormente,
Luchi (2013) mostrou uma Descri¢do Ima-
gética com transfe-

réncia de tamanho e forma.

A proposito da DITE, Luchi (2013) realizou
pesquisa, apresentando a imagem de uma
arvore em 3D, conforme a FIGURA 4A, para
um surdo nativo e intérprete de LSB. Em
seguida, foia ele solicitado que sinalizasse
a transferéncia espacial da referida ima-

gem, o que pode ser visualizada na
FIGURA4B.

Figura 04: Arvore em 3D. Figura 4b: TE da
arvore em 3D (LUCHI, 2013, p. 78).

Por se tratar de uma TE, pensamos
automaticamente na utilizacao do espaco
pelo sinalizador que, de fato, é importante
nessa transferéncia, mas Campello (2008)



nos mostra a riqueza da construcdo espa-
cialque "prende mais atengdo do observa-
dor devido a complexidade dos signos e
outras peculiaridades como os brilhos, os
adornos e outros” (CAMPELLO, 2008, p.
214). Na FIGURA 4B, em especial, pode-
mos ver um maior detalhamento do cena-
rio: todos os espacos, a maca caida no
chéao e localizada préxima a raiz da arvore,
a composicao da copa por varios ramos
arredondados e a transferéncia do galho
que saido meio do tronco daarvore.

Na TL, caso os referentes no espaco
nao estejam bem direcionados, as infor-
macdes de locais podem ficar comprome-
tidas. Indicar para alguém um local como a
quantas quadras fica o banco ou o restau-
rante, a informagao podera ser mal enten-
dida quando a transferéncia de localiza-
¢ao ndo for bem aplicada. Esses exemplos
sao simples, diante das complexidades
possiveis de realizacdo com essa descricao
imagética. Acerca da TL, Campello (2008)
considera que:

O que influencia da localizagdo é a gravi-
dade, direcdo que vai para frente, para
atras, do lado direito, do lado esquerdo,
da alternancia, de puxar, de soltar. Os
signos visuais se designam aquilo tudo
se reflete na imagem o que se vé e que
alguns objetos podem ser utilizados
como transferéncia espacial. No nosso
mundo, o que atrai 0s signos visuais para
baixo e para cima é a forca gravitacional,

que navisualizacdo, todo o signo que cai
ou o sigho que esta no fundo ou o signo
que esta subindo ou o signo esta la em
cima ou o signo que estd em outros
lados. O peso visual também se manifes-
ta em outras direcdes com os movimen-
tos para baixo ou para cima ou de outras
direcbes como em dois lados.
(CAMPELLO 2008, p 214).

A localizagdo € um dos pontos mais
importantes nessa transferéncia, é a forma
como podemos explicar um signo em rela-
¢ao a outros, quer seja, para cima ou para
baixo ou de grande velocidade ou de
pequena velocidade. Campello (2008)
mostra também a importancia da direcao
do olhar para fazer marcagdes no espago
de sinalizacao, indicando a localizacao de
alguns elementos discursivos na constru-
¢do imagética, uma vez que os olhos sao
uma das particularidades mais importan-
tes na sua direcionalidade para com o sig-
no. Segundo a autora, “os olhos do obser-
vador se manifestam diante da situacao ou
do acontecimento ou da percepgao visual
que nortela em sua volta, [..] ou as CMs
que podem simular como os olhos visua-
is". (CAMPELLO, 2008, p. 214). Assim,
durante uma transferéncia de localizacao,
além do préprio corpo, os olhos também
podem fazer retomadas dos referentes
estabelecidos no espaco. E possivel obser-
var como ocorre a TL, a partir do sinal
CASA, demonstrado nas FIGURAS 52 - o
sinal CASA sinalizado no espaco a esquer-
da da sinalizante; na FIGURA 5B - o sinal
CASA sinalizado no centro do corpo da
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As linguas de sinais vem
dos Linguisticos. A partir d
Lingua Americana de Sinai
Stokoe (1960) comprovou

abrindo um campo vasto
mundo inteiro. No Brasil, p

Lingua de Sinais Brasilel
década de 80 (Ferreiru-Bri

lingua de sinais tem sido
diversos niveis: semantico

fonetico, sintatic



avancando muito nos Estu-
e pesquisas realizadas na
s (ASL), na década de 50,
0 status linguistico desta,
e fertil para estudos no
or exemplo, os estudos da
ra (LSB) iniciaram-se na
to, 1986). Desde entdo, o
estudada em seus mais
, pragmatico, fonologico,
0 e morfologico.




sinalizante; na FIGURA 5C - o sinal CASA
realizado a direita da sinalizante.

A B C

Figura 05: sinal de CASA (esquerda), 5b sinal de CASA (cen-
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tro) e 5c sinal de CASA (direita). (CAMPELLO, 2008, p.172)

Nas FIGURAS 5A, 5B e 5C, visualiza-
se a DI da localizacao espacial de casas no
espaco de sinalizacao. Essa forma de des-
cricdo é acompanhada posteriormente de
uma realizacao do percurso do local que o
referente esta para o local que devera che-
gar. Por exemplo, ao indicar o local da
casa, em seguida, o sinalizador diz qual
casa a que ele se refere ou mostra pela
sinalizagao o percurso de uma determina-
da casa a outra ou de uma quadra a outra
ou até de uma arvore a outra.

A proposito da DI TL, Luchi (2013, p.
80) realizou pesquisa, apresentando a ima-
gem de quatro arvores em 3D, conforme a
FIGURA 6A, para um surdo nativo e intér-
prete de LSB. Em seguida, foi a ele solicita-
do que sinalizasse a transferéncia de loca-
lizagdo da referida imagem, o que pode
ser visualizada na FIGURA 6B. Na FIGURA
06 apresentada em seguida, ha a sinaliza-
cao da TL das arvores menores, que esta a
frente do desenho na FIGURA 6A; na
FIGURA 6B abaixo, ha a sinalizacao da TL
das arvores que estao atras naimagem.

A B
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Figura 06: 4 arvores em 3D, 6b TL das 4 arvo-
res nas figuras. (LUCHI, 2013, p. 80).

A FIGURA 06A fol apresentada, de
forma simples, visando a possibilidade de
sinalizagao da TL pela duplicacao do sinal
em diferentes espacos. A localizagdo das
arvores pode ser percebida, analisando o
tamanho delas no desenho, as da frente,
sdo menores, as de tras sdo maiores. Visu-
alizou-se essa possibilidade de realizagao
de TL na sinalizacdo do sinal ARVORE.

Na Transferéncia de Movimento
(TM), Campello (2008) vai além do concre-
to para conceitua-la, partindo para algu-
mas questdes ideologicas presentes em
alguns sinais como o de rico e pobre. Para
a pesquisadora:

Esta transferéncia de movimento
serve para conseguir o equilibrio visual
e pode-se usar varias maneiras de
modo igual ou diferentes, como: uma
imagem simples ou de uma imagem
complexa (inUmeros signos que
cobrem um campo inteiro), como duas
imagens: simples e complexa. As
caracteristicas de Alto e Baixo mostram



as desigualdades de signos e sempre  visualizada na FIGURA 09B. Neste exem-
mostram a dualidade ou diferenca ou
oposto. E comum a associacdo dos
signos visuais com sua concepgao de
desigualdade, o que passa a diferenci-  para uma flexibilidade no movimento:
ar seus contextos visuais. O contexto A B

de rico/pobre, académico/nao-
académico, e muitos signos, passam a
ter suas distincdes visualmente [..]
(CAMPELLO, 2008, p.215)

plo, podemos compreender a importan-
cia de se desprender do sinal padrao

Figura 09:
arvore com
vento, 09B TM
da arvore com
vento. (LUCHI,
2013, p. 84)

No entanto, a seguir, demons-
tram-se transferéncias de movimentos

mais concretos, como a da tromba de um

elefante e o andarde uma aranha.

Sendo uma descrigdo imageética
de transferéncia de movimento, compre-

&) ende-se que o latente nessa sinalizagao
k nao é a iconicidade de uma configuracao
de mao, mas a observacao de detalhes

como um encurvamento da arvore. O

Figura 07: TM da tromba de um elefante pardmetro alterado aqui foi a orientacdo
(CAMPELLO, 2008, p.176)

de mao, a mao saiu de uma posicao ver-
tical para diagonal.

Figura 08: TM das pernas de uma aranha
(CAMPELLO, 2008, p.176)

A Transferéncia de Incorporacéo
(Tl) pode conter todas as demais transfe-

A propésito da DI TM, Luchi (2013 réncias em si. A diferenca dela para as

b. 80) em sua pesquisa, apresentou a ima- demais é que o sinalizador se torna o

gem de arvore com vento, conforme a referente, atribuindo a st mesmo, tama-
FIGURA 09A, para um surdo nativo e intér-

prete de LSB. Em seguida, foi a ele solicita-

nho, forma, espaco, movimento e locali-
zacao. Nas descricdes anteriores, era

do que sinalizasse a transferéncia de movi- possivel fazé-las fora de si, fazer descri-

mento da referida imagem, o que pode ser ¢Bes apenas no espaco neutro de sinali-

zagao em frente ao corpo sem se utilizar
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Figura 10:

Tl do Aparelho
reprodutor
feminino
(CAMPELLO,
2008, p.189)

do préprio corpo para apresentar e/ou
representar os significados. Entretanto,
nessa transferéncia ocorre diferente, como
Campello (2008) nos mostra:

Esta estrutura reproduz varias acdes ou
imagens, tudo aquilo que o narrador
coloca todos os objetos ou cenas no
corpo do mesmo narrador. O narrador
passa a mostrar as a¢des efetuadas ou
sofridas no processo do enunciado
humano, animal ou de objeto, e mais
frequentemente, pode ser um nao ani-
mado. O narrador passa a ser transfor-
mado em um objeto para caracterizar
aquilo que sente ou mostra fisicamente.
(CAMPELLO, 2008, p. 215).

Campelo (2008) considera que a
funcao do narrador, durante a sinalizacao
de uma TI, é de incorporar o objeto, a pes-
soa ou a cena que quer narrar. E durante a
sinalizacdo que as expressdes faciais ou
corporais mostram o estado de espirito do
sinalizante mediante aquilo que pretende
mostrar. Na FIGURA 10, apresenta-se uma
imagem de Tl do aparelho reprodutor femi-
nino.

REVISTA ARQUEIRO

Neste exemplo, vemos uma TI
muito produtiva, a partir da incorporacao
do 'sistema reprodutor feminino' em parte
do proprio corpo. Essa produtividade
pode ser utilizada em contextos de aula,
por exemplo, apontando o caminho per-
corrido por um espermatozoide até che-
gar ao 6vulo. O préprio 6vulo pode descer
pelas trompas indo ao encontro do esper-
matozoide, entre outras possibilidades. O
interessante nesta descricdo é o reflexo do
referente visivel no corpo do sinalizador.

Lucht (2013), em sua pesquisa, se
deparou com uma questdo importante e
que requer atengdo. Estamos nos referin-
do a questdo do espelhamento que sera
tratada a seguir.

Lucht (2013) traz a perspectiva da
sinalizacao em relacao ao referente. Visan-
do a um melhor entendimento quanto a
questao, reapresentaremos na FIGURA 11,
a seguir, a imagem da arvore em 3D para
demonstraruma com-paracao entre ima-
gem e descricdo imagética, interligadas
com o espelhamento.

Figura 11: Comparacao entre imagem e DI
(LUCHI, 2013, p. 86).



Percebeu-se, primeiramente, que,
no momento da descricdo imagética, o
sinalizador a fez na perspectiva de quem
via a imagem a sua frente, isto é, espelha-
da. Na pesquisa de Luchi(2013), dois intér-
pretes desenharam a partir dessa sinaliza-
cao do surdo, sem visualizar o desenho
inicial, ou seja, ndo viam aimagem da arvo-
re que inspirou o surdo a sinalizar, apenas
a sinalizagao. A seguir, vemos os desenhos
produzidos pelos dois intérpretes mos-
trando outra perspectiva de viséo frente a
sinalizacao:

Figura 12: Comparacgdo entre a ima-
gem e os desenhos produzidos pelos
Intérpretes (LUCHI, 2013, p. 86).

A questdo do espelhamento é
bem complexa quando se trata da inter-
pretacdo de lingua de sinais, pois equivo-
cos na informacao podem ocorrer quando
falamos da dire¢do do sinal em relacao a
perspectiva. Podemos refletir: o intérprete
deve descrever oralmente a partir de sua
visao da sinalizacao ou deve se colocar na
perspectiva do sinalizador e assim fazer a
descricao? No caso do desenho, como é
possivel ver na sinalizacao, o surdo fez em
sua perspectiva de visdo como se estivesse
vendo o desenho em sua frente. O espaco
sintatico ou topografico na lingua de sina-

is se refere ao mapeamento espacial, isto
é, 0 espago no qual os sinais sdo realiza-
dos, podendo ser para descrever o traga-
do de um objeto ou um sujeito no espa-
co (PIMENTA & QUADROS, 2009). Algo
interessante em relagdo ao espelhamen-
to é que nao ha uma regra para canhotos
ou destros sinalizarem, ambos devem
fazé-la no lado que acharem mais con-
veniente, desde que mantenham em si
mesmos esse padrao.

Contudo, quando os referentes
sao estabelecidos no espaco previamen-
te, por meio de um apontamento, por
exemplo, onde o sujeito esta ou estava
presente, ndo é possivel fazer esse espe-
lhamento, deve-se apontar exatamente
para onde ele esta ou estava.

Para que possamos compreender
como essa informacao afeta diretamen-
te a compreensao de quem vé a sinaliza-
¢ao e onde os equivocos podem ocorrer,
pensemos numa prova de autoescola
(Centro de Formagdo de Condutores).
Na imagem que segue, apresenta-se a
sinalizacao do trajeto de um carro fazen-
do uma curva. E essas imagens sao lidas
da direita para esquerda, para que pos-
samos compreender a sequéncia:

»

Figura 13: Carro virando a direita
(LUCHI, 2013, p. 87).,
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Na perspectiva de quem esta sinali-
zando a imagem, o carro esta indo para a
direita e, na perspectiva de quem esta
vendo a sinalizacdo, o carro esta indo para
esquerda. Se quem esta vendo ndo se colo-
car no lugar do sinalizador a compreensao
da informacdo pode ser equivocada.
Outro exemplo que nao seria muito
comum: num contexto hospitalar, prova-
velmente, o surdo apontara onde sente a
dor, mas que pode nos ajudara compreen-
der equivocos possiveis numa interpreta-
¢ao por causa do espelhamento. Imagine-
mos que o surdo use uma descri¢do ima-
gética para apontar perna que esta doen-
do e aponte para a perna direita, e quem
esta vendo, um possivel intérprete, pode
dizer que se trata da perna esquerda.

Figura 14: DI — pernas de pessoa
(LUCHI, 2013, p. 88).

Como os dados mostraram, apesar
de ndo ser possivel generalizar, os

REVISTA ARQUEIRO

intérpretes podem fazer esse espelha-
mento, portanto, essas ocorréncias
podem aparecer em alguns casos. Nesse
sentido, uma reflexao que podemos fazer
€ que os intérpretes, ao realizarem uma
interpretacdo de Libras para portugués,
num momento de DI, facam a partir da
perspectiva de visdo do surdo, e nao de
sua propria, para evitar possiveis equivo-
Cos.

Este trabalho teve como objetivo
geral apresentar as Descri¢des Imagéticas
apresentadas por Campello (2008) e
alguns desdobramentos dessa pesquisa,
como o estudo de Luchi (2013).

Nao se atentou para uma analise
comparativa entre o uso dos Classificado-
res em contraposi¢ao ao termo Descrigdes
Imagéticas, mesmo que, em sua tese, Cam-
pello (2008) tenha problematizado o peri-
go de se analisar as linguas de sinais em
bases de linguas orais, podendo gerar um
apagamento da visualidade. Espera-se
gue novas pesquisas tragam essa perspec-
tiva, lembrando da natureza iconica das
linguas sinalizadas.

A literatura vem mostrando que o
diferencial da cultura e identidade dos
surdos esta em perceber o mundo priori-
tariamente pela visdo, dessa forma, a
estrutura da lingua, como artefato cultu-
ral, que acompanha a visualidade. As ques-



tdes levantadas neste trabalho devem ser
discutidas e contempladas na educacao
dos surdos para que as orientagdes para
professores de surdos nao se pautem em
apenas dizer que as aulas devem ser visu-
als, com mapas e imagens, mas que, jun-

tamente com essas ferramentas, seja apre-

sentada aos surdos uma lingua rica e
producdes das mais diversas naturezas.
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