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Editorial

Neste numero da Revista Arqueiro trazemos para os nossos leitores trés
estudos comprometidos com o desenvolvimento de praiticas pedagégicas que
contribuem para o alcance da inclusdo escolar e social dos estudantes surdos.

No artigo Inclusdo de surdos na Educacdo Infantil: aquisicdo e desenvol-
vimento da Lingua de Sinais, as autoras apresentam os resultados obtidos em
um projeto pedagdgico desenvolvido com criangas surdas, matriculadas em
uma escola da rede regular publica, no Vale do Rio dos Sinos/RS, que apontam
para a necessidade de projetos que respeitem a diferenca cultural, linguistica e
identitaria dos surdos.

O desenvolvimento e a elaboragdo, em Lingua de Sinais, de um miniglossario
das aves, conhecidas pelos alunos surdos de uma escola publica inclusiva de Ni-
ter6i/RJ, € tema do artigo A Libras e as aves: nomeando a diversidade brasileira.

Por sua vez, o artigo Solucdo de problemas matemadticos: estudo de caso com
alunos surdos do ensino Fundamental II do IPAESE, objetiva “estimular a refle-
x40 de questdes sobre os pressupostos tedricos que embasam as metodologias
de ensino da matemaitica para surdos”.

Fechando a presente edi¢io, os leitores encontrario na se¢io Aconteceu as
informacoes sobre o X Seminirio do Grémio Estudantil do INES (GINES) e II
Encontro Comemorativo do Dia Nacional do Surdo, eventos realizados pelo INES,
que este ano tiveram como tema de discussao O Movimento Cultural e Politico
dos Surdos nos Contextos Escolar e Social.

Boa leitura!
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Inclusao de surdos na Educacéo Infantil:
Aquisicao e desenvolvimento da Lingua de Sinais

Fernanda Cristina Falkoski’
Pedro Henrique Witchs®

INTRODUCAO

Para poder estar dentro do desejado, foi preciso inventar o lado de fora. Nio
ha fronteiras nitidas, nao ha regras definitivas, ndo hd razdes que sustentem a
metanarrativa da inclusao diante de bons questionamentos sobre as delimitacoes
das fronteiras. (LOPES, 2007, p. 18)

A autora da epigrafe acima olha para a inclusio como um lugar inventado na
modernidade que delimita “posi¢des de sujeito consideradas adequadas, normais,
almejadas por uma sociedade préspera e tecnologicamente desenvolvida” (LOPES,
2007, p. 18). Para ela, tais delimitacoes, quando bem questionadas, nio sustentam
a invencao da inclusio. Por isso, é importante demarcarmos, ji no inicio deste
artigo, o lugar de onde olhamos para a inclusdo. Nio se trata do mesmo lugar de
onde é possivel vé-la como constituidora de praticas salvacionistas da sociedade,
mas de onde a enxergamos como um imperativo do Estado, do qual ninguém esta
livre. Ou seja, ser contra ou a favor da inclusio de surdos em escolas regulares
ja deixou de ser uma op¢ao, pois ela € uma constante realidade que precisa ser
repensada e trabalhada. Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é lancar um
olhar atento e preocupado aqueles surdos que, por diferentes motivos, nio es-
tao em ambientes educacionais que acreditamos serem os recomendados para a
aquisic¢ao e o desenvolvimento da lingua de sinais, como as escolas bilingues para
surdos, por exemplo. Para tanto, apresentamos o relato de experiéncia acerca
da implementacao de um projeto pedagdgico em uma escola da regiio do Vale
do Rio dos Sinos, no Estado do Rio Grande do Sul.

O projeto intitulado A Voz das Mdos visou proporcionar a aquisicao da lin-
gua de sinais e o desenvolvimento da comunicag¢ao de trés criangas surdas, com
idade entre dois a trés anos, matriculadas na rede regular de ensino. As criancas

! Estudante de Licenciatura em Letras — Habilitacdo em Portugués pela Universidade do Vale do Rio dos
Sinos — UNISINOS, tradutora/intérprete de lingua de sinais e bolsista de Iniciag¢do Cientifica (PPGLA/Capes).
E-mail: fezinbha_noia2@botmail.com

2 Estudante de Licenciatura em Ciéncias Biologicas pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS,
tradutor/intérprete de lingua de sinais e integrante do Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educacdo
de Surdos (GIPES/CNPq). E-mail: pwitchs@gmail.com
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ndo possuiam uma lingua estruturada quando entraram na escola, utilizavam
poucos sinais caseiros criados para estabelecer uma comunicac¢iao com a familia.
A presenca de uma professora fluente em lingua de sinais brasileira (LIBRAS)?,
que passou a trabalhar com essas criancas na posi¢ao de professora-intérprete, foi
fundamental para a execugio do projeto, pois entendeu-se que, o quanto antes
as criancas fossem expostas a lingua de sinais, mais cedo desenvolveriam aquela
que seria considerada a sua primeira lingua (L1). A partir de entao, comegaram-
-se as ideias para o projeto pedagdgico que teria como objetivo proporcionar o
pleno desenvolvimento da comunica¢io das criangas surdas com seus colegas e
professores, bem como com os funciondrios da escola, através da lingua de sinais.

Dada essa pequena introducio, este artigo estd organizado como segue: na
préxima seciao, com base em autores dos Estudos Surdos em Educacao, apre-
sentamos o que entendemos sobre a surdez, os surdos e a sua educagao, relacio-
nando a importiancia dessa perspectiva tedrica para o projeto aqui apresentado;
posteriormente, explicamos a metodologia do projeto pedagogico desenvolvido
na escola, seguida, na secao seguinte, dos resultados obtidos por meio dela. Para
finalizar, concluimos sobre a importincia de projetos como este, quando desen-
volvidos, respeitarem a diferencga cultural, linguistica e identitdria dos surdos e
que praticas de educacio inclusiva sejam compromissadas com o processo de’
ensino e aprendizagem desses sujeitos.

Surdes, lingua e educacdo

Compreender que a forma como se olha para a surdez difere na forma como
se trabalha com a educacio dos surdos € o primeiro passo para o desenvolvimen-
to de um projeto pedagoégico sobre a inclusao de surdos. Por isso, nesta secao,
apresentam(;s algumas concepcoes de autores com 0s quais concordamos para
poder escrever sobre a surdez, os surdos, sua lingua e educacao. Olhar para a
surdez do ponto de vista biolégico, por exemplo, nos possibilita pensa-la pelo
viés da falta e, portanto, considera-la uma deficiéncia. Beneficiamo-nos do fato
de essa nao ser a Unica forma de se olhar para a surdez. Autores que a olham de
um ponto de vista antropolégico concordam com Owen Wrigley quando este,
em seu livro The politics of Deafness (1996), define Surdez — assim mesmo, com
inicial maitiscula — como um grande pais sem territério geografico delimitado.
Defini-la assim nos possibilita enxergi-la como uma diferenca cultural. Sendo

1s

3 Libras é um siglema alternativo popularmente adotado e ampl. do para repr alingua
brasileira de sinais ou lingua de sinais brasileira. A partir de wm padrdo de nomenclatura internacional, a
lingua também é reconbecida pela sigla LSB. Existe uma discussdo acerca de qual é a forma mais adequada
de nomear a lingua de sinais utilizada nos grandes centros urbanos do Brasil. Alguns estudiosos da lingua
alegam que ndo existe uma lingua brasileira de sinais, bem como ndo existe uma lingua brasileira oral,
mas sim a lingua portuguesa utilizada no Brasil. Outras pessoas preferem utilizar o nome lingua brasileira
de sinais, pois é assim que ela foi grafada na Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Neste artigo, optamos
por utilizar o nome lingua de sinais brasileira e/ou o siglema Libras.
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assim, € importante ressaltar que operamos com o conceito de diferenca cultural,
neste trabalho, no limite do conceito de identidade.

Assim, o “outro — aquele que ¢ diferente de mim — é produzido a partir
daquilo que falamos sobre ele. O que falo, os nomes dos outros e os enqua-
dramentos que ocupam sio formas de identificagio que eles carregam — siao
identidades” (LOPES, 2007, p. 23). A importiancia de deixar evidente qual o nosso
posicionamento em relacdo a surdez, de onde a olhamos, como pensamos e re-
produzimos nosso olhar sobre ela, est4 intimamente relacionado 2 constituicao
da identidade dos alunos surdos participantes do projeto pedagogico. Quando
se trata de identifica-los como “alunos surdos”, isso significa que concordamos
com a autora Gladis Perlin'quando ela, sobre a identidade surda, declara que o
“surdo tem diferenca e, ndo, deficiéncia” (2010, p. 56). Ou seja, os surdos nio
se entendem como deficientes, embora eles possam ser constituidos assim em
circunstancias que a audig¢io e a fala oral sejam pautadas como normalidade, mas
sim como diferentes culturalmente. '

Compreender o que entendemos por diferenca cultural requer conhecer
o conceito de cultura na perspectiva tedrica dos Estudos Culturais. Nessa
perspectiva: ’

Cultura deixa, gradativamente, de ser dominio exclusivo da erudicao, da tra-
dico literdria e artistica, de padrdes estéticos elitizados e passa a contemplar,
também, o gosto das multidées. Em sua flexdo plural — culturas — e adjetivado,
o0 conceito incorpora novas e diferentes possibilidades de sentido. E assim que
podemos nos referir, por exemplo, a cultura de massa, tipico produto da industria
cultural ou da sociedade techno contemporanea, bem como as culturas juvenis,
2 cultura surda, 2 cultura empresarial, ou as culturas indigenas, expressando a
diversificagao e a singularizagdo que o conceito comporta. (COSTA; SILVEIRA;
SOMMER, 2003, p. 36)

Essa descentralizagio do conceito de cultura permitiu que alguns autores
olhassem para os surdos como sujeitos de uma diferenga cultural. Sendo a lingua
de sinais o primeiro artefato cultural evidente dessa diferenca, os surdos que
compartilham uma mesma lingua de sinais podem ser considerados membros de
uma comunidade surda. “A comunidade, entdo, vem a funcionar como principio
fundamental para os surdos, ji que é a partir dela que se criam elos identitarios,
culturais e linguisticos” (MELLO, 2011, p. 65). Fundamental para os surdos e para
a educagao dos surdos também, pois tais elos ampliam as condi¢oes de possibi-
lidades na educacio desses sujeitos. Tratando-se especificamente da educagao
de surdos, determinamos olhar para esse campo a partir da perspectiva tedrica
dos estudos surdos em Educacio, que, para Skliar (2010, p. 30),

[...] podem ser pensados como um territério de investigacio educacional e de
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proposicoes politicas que, através de um conjunto de concepcgoes linguisticas,
culturais, comunitirias e de identidades, definem uma particular aproximacao
— € ndo uma apropria¢io — com o conhecimento e com os discursos sobre a
surdez e o mundo dos surdos.

Nesse ato de aproximacio do conhecimento e dos discursos sobre a surdez
no territério dos estudos surdos em Educacio, temos a possibilidade de des-
constituir aquele olhar sustentado no senso da deficiéncia para seguir pensando
sobre outros aspectos que envolvem a surdez como diferenca cultural; nesse
caso, para pensar sobre os processos educacionais que envolvem os surdos em
situacao de inclusao escolar. Passamos, agora, na secio seguinte, a explicar como
se desenvolveu a metodologia do projeto A Voz das Mdos.

Os passos du_proieto: a metodologia

Dentre os primeiros passos para a composi¢io da metodologia prevista no
projeto A Voz das Mdos, enumeramos as seguintes quatro agoes:

1. Entrevistas com os responsdveis dos alunos surdos;

2. Observagdes dos alunos surdos nas turmas regulares;

3. Observagoes das interagcdes dos alunos surdos entre seus pares na sala de
aquisi¢io de lingua;

4. Organizaciao da proposta de trabalho com as professoras regentes das
turmas que contavam com a presenca dos alunos surdos.

Em relacdo a agao nimero 1, consideramos que, para que o desenvolvimento
do projeto fosse possivel, o interesse familiar seria fundamental, pois assim seria
possivel organizar uma rotina linguistico-pedagdgica que nio terminaria na saida
da escola. Portanto, o relato das maes sobre informagoes pessoais de cada crianca,
preferéncias quanto a alimentagao, brmquedos entre outras coisas, foram uma
ferramenta facilitadora do desenvolvimento do projeto.

A responsabilidade pela execuc¢ao do projeto foi da professora fluente em
Libras, que passou a ocupar a funcio de professora-intérprete. Sobre a profissao
professor-intérprete, Quadros nos diz o seguinte:

[...] alguns professores acabam assumindo a fun¢ido de intérprete por terem um
bom dominio da lingua de sinais. Nesse caso, esse profissional tem duas profis-
soes: a de professor e a de intérprete de lingua de sinais. A proposta do MEC em
formar intérpretes selecionando professores da rede regular de ensino objetiva
abrir este campo de atuagiao dentro das escolas. Assim, o “professor-intérprete”
deve ser o profissional cuja carreira é a do magistério e cuja atuagio na rede de
ensino pode efetivar-se com dupla fungio:

Em um turno, exercer a funcio de docente, regente de uma turma seja em classe
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comum, em classe especial, em sala de recursos, ou em escola especial (nesse
caso, nao atua como intérprete).

Em outro turno, exercer a fungio de intérprete em contexto de sala de aula, onde
h4 outro professor regente. (2004, p. 63) '

Portanto, a professora-intérprete, em um turno, exerceria mais a fungao de
professora, trabalhando sozinha com os alunos surdos, sobretudo com o foco no
desenvolvimento da aquisi¢ao da Libras. Em outro turno, a fungio de intérprete
se sobreporia a fung¢io de professora, pois os alunos estariam em uma sala de aula
regular que possui sua préopria professora titular. Destaca-se aqui a importancia
de proporcionar a aprendizagem da lingua de sinais pela professora titular, uma
vez que ela ocupa o papel de referéncia para os alunos surdos nesse turno. Neste
caso, a professora-intérprete deve intervir o minimo possivel, limitando-se ape-
nas a mediacdo da Comuniczigﬁo. “Criangas tém dificuldades em compreender a
fungio do intérprete puramente como uma pessoa mediadora da relagio entre
o professor e o aluno. A criancga surda tende a estabelecer o vinculo com quem
Ihe dirige o olhar” (QUADROS, 2004, p. 62).

Por isso, o projeto foi dividido em momentos de enfoque especifico de acordo
com as necessidades dos alunos. Os enfoques foram:

~* O atendimento na sala de aquisi¢do de lingua, com o auxilio de jogos e
brinquedos adaptados para o ensino da lingua de sinais, tais como dominé
de sinais € palavras em portugués, cores € seus respectivos sinais, historias
em DVD traduzidas para a lingua de sinais, entre outros;

e O atendimento as professoras regentes das turmas das criancas surdas,
com ensino de lingua de sinais e esclarecimento de davidas quanto aos
seus alunos surdos; )

* O atendimento a todos os funciondrios da escola, com ensino da lingua
de sinais para que estabelecessem a comunicacio com os alunos surdos;

e Os encontros semanais com familiares das criancas surdas, para estudo de
lingua de sinais e também para sanar dividas quanto ao desenvolvimento

* dos alunos, sendo este um momento no qual os pais poderiam expor seus
sentimentos e dificuldades durante o percurso do projeto;
 Asatividades semanais com as turmas da escola, juntamente com os alunos
surdos, para exploracao de novos sinais através de jogos e brincadeiras,
com o objetivo de ativar a comunicacio entre eles;

* A intermediacio da comunicacio nas turmas regulares para o ‘incentivo
do uso da Libras como L1 pelos alunos surdos.

Algumas das atividades mais realizadas durante a execugdo do projeto foram:

o jogo de memoria com o desenho de objetos, animais, comidas e cores, em que
a professora fazia o sinal e o aluno precisava identificar a que se refere e pegar o
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par correto; narracao de histérias infantis em Libras com o auxilio do livro e de
diversos recursos visuais; ap0s assistir 2 mesma histéria em DVD, a professora-
-intérprete questionava os alunos sobre quais eram 0s personagens € 0s fatos
que ocorreram na histéria. Conforme as respostas, a professora analisava a com-
preensao dos alunos e, caso o resultado da compreensao tivesse sido negativo, o
processo se repetia; percepciao do tempo através do uso de calendarios; método
de experiéncia com registro, que contemplavam a realizagao de receitas.

Na turma regular, nomeada Maternal 3, os alunos participavam das atividades
oferecidas na turma, acompanhados pela professora titular e pela professora-
-intérprete. A comunicagio entre criangas surdas e ouvintes comecou a ser es-
tabelecida pela interpretacao da professora-intérprete. Assim, alunos ouvintes e
alunos surdos se comunicavam®a partir de sua L1.

Os materiais mais utilizados foram confeccionados pela professora-intérprete
juntamente com os alunos. Pode-se citar como exemplos: quebra-cabeca, domino,
jogo da memoria, fichas de correspondéncia, um minissupermercado e historias
com personagens de sucata. Estes, em sua majoria envolvem: cores, animais, co-
midas, frutas, estados de humor, tempo, familia, roupas, entre outros. Também
foram utilizadas algumas historias traduzidas em Libras, livros de historias adap-
tados e jogos. Na proxima secao, passamos a apresentar os principais resultados
obtidos a partir da execucao do projeto A Voz das Mdos.

Resultados

Acreditamos que o momento mais significativo do desenvolvimento do projeto
pedagégico foi quando os alunos comegaram a realizar os primeiros sinais, evi-
denciando que o processo de aquisi¢ao de primeira lingua estava conquistando
sucesso. Com o passar do tempo, isso proporcionou o estabelecimento de uma
comunicacio na qual as criancas surdas ensinavam as ouvintes.

O envolvimento e a participacio dos pais dos alunos surdos foram funda-
mentais, ja que eles passam boa parte do tempo com as criangas e vivenciam
experiéncias diferenciadas. Assim, a troca de ideias e os resultados obtidos em
casa foram sempre muito importantes, bem como a busca em aprender sinais
novos por parte dos familiares. O querer aprender a se comunicar com seus

_filhos através da Libras fez com que as familias e as criancas surdas se aproxi-
massem e estabelecessem uma relagdo de parceria com a escola. A mie de uma -
das alunas destaca:

Foi muito importante pra minha filha ganhar a vaga na escola, principalmente
depois que comecaram a ter o atendimento especializado. A comunicacao .

- entre nossa familia melhorou muito, estamos muito contentes. (mie de aluna

surda, 2010)
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Ao discutir sobre a importancia da lingua de sinais na escola regular em suas
investigacoes, Lacerda comenta:

Nzo ha prejuizos trazidos pela presenga dessa lingua em sala de aula; ao contri-

_rio, ela impbe uma diversidade que torna a linguagem um objeto de constante
reflexdo. Abre possibilidades para que todos, ouvintes e surdo, se pensem e se
repensem nas relacdes com os objetos de conhecimento. Gui pode escrever, ler,
compreender sua producio, partilhando suas conquistas com os demais colegas
e tudo isso ocorre pela mediacio da lingua de sinais. A professora pode dirigir-
-se a ele, exigir dele maior esfor¢o para superar dificuldades e também pode
identificar problemas, porque respeita, conhece e aceita a lingua de sinais nao
s6 como a lingua do aluno surdo, mas como uma lingua que pertence ao espago
escolar. Tais respeito, conhecimento e aceitagio sio explicitados na medida em
que a professora aceita a presenca da intérprete em sala de aula, dividindo e ne-
gociando espacos, possibilitando que relacoes de construgio de conhecimento
se estabelecam. (LACERDA, 2000, p. 80)

Professores, funcionarios e demais alunos comegaram a apresehtar um voca-
buldrio significativo na Libras propiciando uma melhor comunicacao entre eles
e os alunos surdos. Também houve um grande intéresse por parte de todos.em
aprender a nova lingua que comecou a fazer parte do ambiente escolar.

Concluséo

Ao longo.deste artigo, apresentamos o relato de experiéncia da execucgio de
um projeto pedagédgico desenvolvido em uma escola regular com alunos surdos
incluidos. Apontamos a perspectiva tedrica que guiou e fundamentou o projeto,
de forma que as possibilidades para a constitui¢ao de identidades surdas nos
alunos fossem respeitadas. Também descrevemos a metodologia para o desen:
volvimento do projeto e os principais resultados obtidos por meio dela.

O principal desafio encontrado durante a execugio do projeto foi a falta de
recursos para se trabalhar com a Libras, uma vez que eram poucos os disponiveis
no mercado. Diante disso, muitos daqueles utilizados foram confeccionados com
os alunos e professora-intérprete em sala. Outro aspecto relevante foi o desafio
de desenvolver na comunidade escolar a conscientiza¢io de que a lingua de sinais
pode ser aprendida por todos, deixando de ser um obsticulo para tornar-se um
facilitador na interacio com os alunos surdos.

Concluimos, a partir disso, que a inclusdo escolar de criancas surdas pode se
tornar efetiva em relacio aos processos de ensino e aprendizagem, desde que
todos os que estao envolvidos com a educacgio desses sujeitos realmente estejam
engajados na proposta de trabalhar-com a primeira lingua de seus alunos.
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A zoologia é a ciéncia que estuda os animais, incluindo as aves, abrangendo
diferentes aspectos de sua fisiologia, morfologia e comportamento. A dificuldade
na abordagem desse tema com alunos surdos envolve, dentre varios fatores, a au-
séncia de sinais em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para a maioria dos termos
cientificos incluindo o préprio nome das aves. Como consequéncia, a compreensio
e assimilacio do contetdo por parte dos alunos surdos é dificultada, causando
geralmente o desinteresse pelo tema. Neste trabalho tivemos como objetivo o.
desenvolvimento de um miniglossirio das aves conhecidas pelos alunos surdos
deuma escola publica inclusiva de Niter6i que possui uma proposta de educagio

inclusiva. O trabalho se iniciou com uma aula realizada pelo nosso grupo, seguida
pela execugio de uma roda de discussiao. Com base nas relagbes sociointeracio-
nais, os alunos estabeleceram um didlogo critico promovendo a construcao de
novos enredos, cuja dindmica permitiu a elaboracio de um miniglossario com
sinais em LIBRAS para sete aves. O processo foi feito baseado na morfologia e
comportamento das aves escolhidas e finalizado com uma visita ao zoolégico do
Rio de Janeiro, RioZoo, onde os alunos puderam praticar esses sinais e ainda ver
de perto outros bichos em uma visita guiada. O resultado dessa pesquisa esti dis-
ponivel no blog da sala de recursos da escola: http://saladerecursosiepic.blogspot.

! TABiEMol, GCM, Instituto de Biologia, Universidade Federal Fluminense (UFF), CEP.: 24210-130, 24001-
970, Niterdi, RJ.

2 LABiEMol, GCM,.Instituto de Biologia, Universidade Federal Fluminense (UFF), CEP.: 24210-130, 24001-
970, Niterdi, RJ. »
Programa de Pés-graduacdo em Biologia das Interagées (PPBI), Instituto de Biologia, Universidade Federal
Fluminense (UFF), CEP.: 24210-130, Niterdi, RJ. ,

3 Laboratdrio de Antibidticos, Biog ica, Ensino, e Modelagem Molecular (LABiEMol), Departamento de
Biologia Celular e Molecular, Instituto de Biologia, Universidade Federal Fluminense (UFF), CEP.: 24210130,
Niterdi, RJ, Brazil. E-mail: rutbmariani@ig.com.br




ARQUEIRO INsTITUTO NACIONAL DE EDUCAGCAO DE SURDOS

com/ para divulgacao dos novos sinais a fim de atingir a comunidade surda nao
s6 do Rio de Janeiro, mas também de outros estados.

Introducdo

A zoologia ¢é a ciéncia que estuda a vida dos animais, abordando os diferentes
grupos e sua respectiva biologia e ecologia. Dentro da zoologia, a classe das aves
€ uma das mais estudadas por serem animais de ficil visualizacdo, pela maioria
das espécies possuir habitos diurnos, por vocalizarem com frequéncia e por sua
ampla distribuicao em diferentes habitats (AVIBASE et al., 2011).

O Brasil alberga expressiva diversidade de avifauna com registro de aproxi-
madamente 1.800 espécies, sendo mais de 10% endémicas (CBRO, 2011). Isso
equivale a cerca de 18% do total de espécies de aves do planeta — aproxima-
damente 10.000 (AVIBASE, 2011) — tornando o Pais um dos mais importantes
representantes da biodiversidade. As aves, além de atrairem a atencido pelo seu
colorido e seus cantos melodiosos, desempenham importante papel na limpeza
dos ambientes, no controle de pragas, podem ser bioindicadoras de alteracoes
ambientais, e também sao responsadveis pela manutencio das matas e florestas
através dos processos de polinizac¢io e dispersiao de sementes (CBRO, 2011).

A escolha do tema A Diversidade Brasileira das Aves para a realizagao deste
trabalho surgiu a partir de observagoes das dificuldades enfrentadas por alunos
surdos no aprendizado dos contetidos de biologia durante uma experiéncia de
nosso grupo em uma escola inclusiva da rede publica de Niter6i. Através de obser-
vacgoes in loco, 0 nosso grupo pdde comprovar que essas dificuldades envolvem
significativamente a auséncia de sinais em LIBRAS equivalente aos termos cientificos.

O desconhecimento da realidade dos alunos surdos por parte dos professores,
especialmente em ambiente onde a inclusdo acaba se resumindo a agio do intérpre-
te pelo distanciamento do professor regente, implica as escolhas de metodologias
e recursos diditicos nem sempre apropriados para a tarefa. Apesar da crenca de
muitos, a presenca do intérprete em sala de aula nao € a solucdo para todas as pro-
blematicas enfrentadas p.elos alunos surdos. A auséncia de sinais em Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) equivalentes a termos cientificos dificulta a interpretacio desses
profissionais, estando dentre as principais reclamagées a falta de glossérios didaticos
bilingues LIBRAS-Portugués e materiais de apoic (MARINO, 2007).

A falta"de informagao sobre a surdez pode resultar na criacio de um este-
reétipo pautado na limitagao e na deficiéncia (LORENZINI, 2004). Contudo, o
processo de inclusio dos alunos surdos no ensino regular exige o pensar sobre
como deve ocorrer o ensino de ciéncias nas escolas. Isso deve ser feito com o
cuidado e atengio que lhes € de direito (MARINO,-2007).

Neste trabalho o objetivo foi a criacio de um miniglossirio de aves em lingua
de sinais (LIBRAS) para a promocio da educacdo de alunos surdos, permitindo
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0 acesso ao conhecimento sobre uma parte da diversidade brasileira envolvendo
a classe das aves.

Neste contexto iniciamos o trabalho com um levantamento do conhecimento
prévio dos conceitos dos alunos acerca do tema. Foram feitas perguntas sobre
as caracteristicas que diferenciam as aves de outros animais, se todas voam e as
adaptacoes que permitem seu voo. Realizamos entio uma aula na qual foram
utilizados recursos como datashow, livros e videos abordando os tépicos e
subtopicos abaixo:

Quadro 1: Topicos e subtdpicos envolvendo o tema aves, que foram abordados em
sala de aula com alunos ouvintes e surdos de uma escola piblica inclusiva em Niterdi

Toépicos Subtopicos

Quanto a alimentacao | Insetivoras, Frugivoras, Onivoras, Carnivoras, Piscivoras

Morfologia externa |Pena, Bico, Asas, Tipos de bicos e pés, Glindula Uropigial

Morfologia interna | Ossos pneumdticos, Auséncia de bexiga, Auséncia de Dentes

Papel ecolégico Polinizac¢do, Dispersio, de sementes

Ambientes Florestas, Campo (Cerrado), Ambiente marinho, Manguezal

Plumagem:, diferenca entre macho e fémea em algumas

Beproducio espécies. Vocalizacao, Exibi¢ao de machos para fémeas

Adaptacoes para Baixo peso, Ossos pneumaticos, Auséncia de dentes e bexiga,
0 VOO Modificacao do esqueleto, Aerodinamica, Asas, Bicos

Locomocao Voar, Correr, Nadar

Na deteccao do conhecimento prévio realizada antes da aula com 13 alunos,
sendo 12 surdos, observamos as seguintes respostas.

1) Quais caracteristicas diferenciam as aves de outros animais?

Respostas: “bicos”, “asas”, “penas”, “voo”, “poe ovos”.

2) Todas as aves voam?

Respostas: 8 alunos permaneceram pensativos enquanto 4 responderam, no
mesmo instante, que todas as aves voam.

3)  Quais sio as adaptagdes que permitem o voo das aves?

Respostas: Virios alunos responderam “asas”, e apenas dois alunos citaram
as penas, dentre eles um aluno cego.

Durante as perguntas, os alunos se mostraram participativos e interessados
no tema. Analisando as suas respostas, foi verificado que 5 alunos apresentavam
um conhecimento bésico acerca do tema enquanto 8 praticamente nao respon-
deram as perguntas. Apds esse rapido levantamento prévio, foram evidenciadas
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as caracteristicas gerais da classe das aves, destacando a presenca das penas
como a principal.

Os tépicos e subtdpicos sobre as aves abordados na aula foram obtidos
a partir de uma colecao sobre as diferentes classes de animais, dentre os
quais a classe das Aves (BIBLIOTECA da Natureza Life, 1971). O material (s/i-
deshow), montado para a aula de abordagem continha muitas fotos, figuras
€ pouco texto para atrair a atencao dos alunos surdos, sempre referenciando
a origem do material.

Dois videos de curta duragao foram selecionados, os quais um deles
registra a selecio de parceiro sexual pela fémea de tangara (Chiroxiphia cau-
data), espécie muito comum na Mata Atlintica do Estado do Rio de Janeiro,
enquanto o outro aborda de maneira subjetiva valores motivacionais de vida
dos seres humanos, ilustrados através de comportamentos das aves.

Na aula foi ressaltada a grande diversidade de aves existentes no Brasil,
exemplificando-se a quantidade de espécies de aves existentes no planeta em
compara¢io com a quantidade existente no territério brasileiro. Os alunos
ficaram impressionados com a grande diversidade de aves existentes no Brasil.

Ap6s a abordagem da dieta das aves, foi mostrada uma sequéncia de fotos
do livro (BIBLIOTECA da Natureza Life, 1971) na qual foi exemplificada uma
coruja tentando predar uma cobra. Alguns meninos ficaram impressionados
com as fotos enquanto algumas meninas nao quiseram nem olhar. Os videos
foram passados ao final da aula, atraindo a atenc¢iao dos alunos, alguns até le-
vantando para poder ver melhor.

A utilizagdo dos diferentes recursos didaticos estimulou o interesse dos
alunos pelo tema, sendo também importante o uso de datashow e do laptop,
pois além de proporcionar uma aula diferenciada, fugindo do cldssico quadro
negro, pode-se utilizar muitas fotos e figuras para facilitar o entendimento dos
alunos. Fomos informados que apesar de ser um recurso disponibilizado pela
escola para os professores, poucos os utilizam, sugerindo que a tecnologia ja
chegou a escola, mas nao a sala de aula.

A aula foi ministrada de maneira dinimica com a participacio ativa dos
alunos surdos e ouvintes, favorecendo sua integra¢ido. Foram abordadas as
caracteristicas da classe das aves interligando-as aos contetdos da biologia
incluindo fisiologia, morfologia e ecologia.

De forma importante, a maior parte das aves era representada pelos alunos
surdos por meio de um mesmo sinal em LIBRAS (Figura 1), dificultando a con-
textualizacio. Isto se tornava um obsticulo a aprendizagem efetiva de alguns
topicos referentes ao tema. Por esse motivo, foi realizada na sala de recursos
ap6s a aula, uma roda de discussdo composta apenas por alunos surdos para
a criacdo de sinais em LIBRAS para algumas aves.
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Figura 1. Sequéncia de sinais em LIBRAS observadoes na aula com os alunos,
equivalente a todas as espécies de aves em portugués.

A roda de discussao identificou inicialmente a auséncia e o desconhecimento
de sinais diferenciados em LIBRAS para as espécies exemplificadas na abordagem
do tema. Depois foram selecionadas sete aves, cujos critérios para selecio foram
baseados no conhecimento prévio dos alunos surdos e na auséncia de sinais
especificos destas em LIBRAS, utilizando como fontes de pesquisa o Dicionario
Brasileiro de Lingua de Sinais (LIRA e SOUZA, 2006) e a Enciclopédia da Lingua
de Sinais Brasileira (CAPOVILLA e RAPHAEL, 2004). As aves escolhidas pelos
alunos surdos foram: pardal (Passer domesticus), bem-te-vi (Pitangus sulphura-
tus), rolinha-roxa (Columbina talpacoti), sabia-laranjeira (Turdus rufiventris),
garca-branca-grande (Ardea alba), fragata (Fregata magnificens) e colhereiro
(Platalea ajaja). A partir dessa sele¢iao, novos sinais foram representados pelos
alunos e registrados através de filmagem.

Assim, como resultado da roda de discussio dos alunos surdos foi criado
um miniglossario de aves contendo sinais em LIBRAS para sete aves (Quadro 2).
Para divulgacio dos novos sinais em LIBRAS para a comunidade surda foi criado
um blog para sala de recursos da escola (<http://saladerecursosiepic.bolgspot.
com>) sendo utilizado como meio de divulgacao das atividades desenvolvidas
neste espaco.
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Quadro 1. Glossirio de sinais em LIBRAS para Aves desenvolvido pelos alunos

surdos da escola publica inclusiva.
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Na Enciclopédia Bilingue LIBRAS-Portugués (CAPOVILLA E RAPHAEL, 2004)
foi encontrado apenas sinal em LIBRAS para o termo aves. Contudo, no Dicio-
nirio Brasileiro de Lingua de Sinais (LIRA e SOUZA, 2006), além do termo aves/
passaros, existem sinais em LIBRAS para diferentes grupos de aves como 4guia,
arara, avestruz, beija-flor, falcao, frango, gaivota, galinha, galo, ganso, gavio,
papagaio, pato, pavao, periquito, pelicano, peru, pica-pau, pinguim, pombo,
tucano e urubu.

Apesar de haver alguns sinais em LIBRAS para algumas aves, estes nio eram
conhecidos pelos alunos surdos e professores da escola participante deste tra-
balho, mesmo estando na enciclopédia e no dicionirio, disponiveis na sala de
recursos para consulta. Isso denota a dificuldade de inserc¢ao dos sinais, mesmo
0s ja preexistentes, provavelmente pela restricao do tema.

Durante a visita ao zoolégico para a pritica desses sinais, os alunos surdos
avistaram algumas aves para o qual haviam criado sinais e puderam treiné-los. A
maioria das aves trabalhadas nio fazia parte do acervo do zoolégico, apenas o
sabia-laranjeira, por serem espécies de aves muito comuns nas cidades do Rio de
Janeiro e Niterdi. A garca e a fragata foram vistas pousadas na copa das arvores
e durante um sobrevoo ao zoolégico, enquanto o pardal, a rolinha e o bem-te-vi
nao foram avistados durante o passeio.

A atividade estimulou a curiosidade dos alunos pelo diversos grupos de ani-
mais, corroborando com o conceito proposto por Vieira et al. (2005) de que os
zoologicos podem maximizar o aprendizado dos alunos por estreitar o estimular
através da visualizagcdo dos animais, o interesse pelo contetdo de zoologia.

Durante o passeio, os alunos deveriam preencher individualmente o roteiro
da visita ao zooldgico, que constou das seguintes perguntas:

a) Qual o nome da ave? Nessa questiao os alunos deveriam indicar uma ave
do zooldgico que mais lhes atraiu a aten¢io. Dos 17 alunos que responderam
ao roteiro da visita, 23,5% (4 alunos) escolheram gaviao-real (Hapia bharpyja);
17,6% (3 alunos) ararajuba (Guaruba guarouba); 17,6% (3 alunos) tucano-
-toco (Ramphastos toco); 11,8% (2 alunos) arara-azul-de-lear (Anodorbynchus
leari); 11,8% (2 alunos) mutum-do-globo-amarelo (Crax daubentoni); 5,9% (1
aluno) aracari-banana (Baillonius bailloni), 5,9% (1 aluno) urubu-rei (Sarco-
ramphbus papa) e 5,9% (1 aluno) coruja. Essas aves provavelmente atrairam a
atencio dos alunos devido ao seu visual chamativo (mutum-de-globo-amarelo,
urubu-rei), pelo grande porte (gavido-real), colorido (aracari-banana) e pelo
comportamento (coruja).

b) Cite pelo menos 3 caracteristicas das aves que as diferem dos outros ani-
mais (por exemplo: ledo, chimpanzé, girafa, jacaré etc.). O objetivo dessa questao
foi avaliar se os alunos compreenderam o contetido abordado na aula. Notamos
que 82,3% dos alunos responderam corretamente, sendo as caracteristicas mais
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citadas a presenca de bicos € penas € a capacidade de voo. Os outros alunos pa-
receram nio ter compreendido a questao, pois ao invés de citar caracteristicas,
citaram nomes de aves que observaram durante a visita.

As questoges seguintes tiveram o objetivo de investigar através de um olhar
critico, se os alunos conseguiam relacionar as diferentes adaptagoes de os pés e bicos
das aves com os habitats e os recursos alimentares utilizados pelo grupo das aves.

c) Observando a ave que vocé escolbeu, principalmente os pés e bicos, onde
vocé acha que ela vive? Por qué? Na questao “c”, 70,6% (12 alunos) responde-
ram corretamente a primeira parte da pergunta, destacando “Floresta” como o
principal habitat das espécies escolhidas. Destes, apenas 29,4% (5 alunos) justi-
ficaram suas respostas ressaltando a adaptacio dos pés para locomocao (“pulos”,
“caminhar”) e o empoleiramento (“prender”) das aves nas arvores.

O aluno 4 errou ao responder que o gavido-real vive nas regides monta-
nhosas das Américas. No entanto, sua justificativa foi coerente, evidenciando uma
analise e interpretacao das caracteristicas da ave observada. O aluno 11 parece nio
ter compreendido a questio, pois respondeu de modo nio coerente (Quadro 1).

d) O que vocé acha que ela come? 88,2% (15 alunos) indicaram corretamente
os recursos alimentares utilizados pelas aves escolhidas, sendo que 58,8% res-
ponderam mais de um recurso alimentar. Analisando os roteiros notamos que
a maioria dos alunos surdos conseguiu compreender as caracteristicas da classe
das aves e relacionar as diversas adaptagoes que estas apresentam aos tipos de
babitats e comportamentos de modo estimulante e espontineo. Isto sugere
que as atividades utilizadas para abordagem deste tema neste trabalho, fugiu de
alguma forma do método memorista mais comumente utilizado para o ensino
do contetdo de zoologia.

Conclusio

Os resultados desse trabalho ratificam as ideias propostas por Yamazaki
e Yamazaki (2006) quanto a importincia da aplicagio de metodologias alter-
nativas no ensino de ciéncias, incluindo a utilizagao de diferentes recursos
diditicos e visitas aos zooldgicos para tornar mais eficiente o aprendizado.
A inclusao de alunos surdos e alunos ouvintes da escola pudblica inclusiva
proporcionou o estreitamento da relacdo aluno-natureza-ciéncia para esse
publico, dando-lhes a oportunidade de conhecer melhor essa classe de aves,
tema-base deste trabalho.

Espera-se que esta pesquisa venha contribuir para o ensino de zoologia
voltado para alunos surdos por meio da exemplificacio de metodologias, recursos
diditicos e novos sinais em LIBRAS, que podem ser utilizados para aumentar o
aprendizado desses alunos e inclui-los no ambiente escolar.
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Solucdo de problemas matematicos: estudo
de caso com alunos surdos do Ensino
Fundamental Il do Ipaese

Solution of mathematical problems: a case study with deaf students of elemen-
tary education of IPAESE

Irami Bila da Silva’

Resumo

O presente artigo tem como objetivo estimular a reflexdo de questoes sobre
0S pressupostos teoricos que embasam metodologias de ensino da matematica
para surdos, com énfase na linguagem simbdlica dessa disciplina e suas atribui-
¢oes linguisticas, e a didatica da matematica aplicada no ensino de surdo, como
mecanismo eficiente na triade professor-aluno-saber. Aborda caracteristicas da
etapa do pensamento na solugiao de problemas matemdticos e a relagao dessas
etapas com a autonomia do aluno surdo na busca pela solug¢iao. A todo o momento
reporta ao entendimento de conceito pelo surdo e a construcio do sentido para
este. Pontua acerca do bilinguismo como modalidade de ensino desenvolvida ao
longo dos anos e dos processos educacionais direcionados ao sujeito surdo. Tem
as pesquisas de Piaget sobre o desenvolvimento e a linguagem, como mola mestre.
Busca a relagio com a linguagem como possibilidade de solugio, menciona os
mecanismos cognitivos que sao disponibilizados nesse processo e a habilidade de
solucdo no aluno surdo. Os resultados indicaram que o uso adequado da Libras
(Lingua Brasileira de Sinais) ativa estruturas cognitivas dos alunos, possibilitando-
-lhes compreender os conceitos matematicos do nivel escolar em questio. A partir
disso, sao apresentadas proposicoes para o ensino de matemadtica para os alunos
com surdez, relacionando-as aos recursos auxiliares a avaliacao e as atividades
priticas ou experimentais. Argumenta sobre o trilinguismo e o seu uso especifico
no ensino de conceito matemdtico. Conclui enfatizando a realidade cultural e
social do surdo e sua participacdo ativa e objetiva na sociedade.
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Abstract

This article aims to stimulate the reflection of questions on: theoretical
assumption that underpin teaching methodologies of mathematics, with
emphasis on symbolic language of the discipline and its tasks language, and the
didactics of mathematics applied in education of deaf, as efficient mechanism in
triad teacher-student-know. It deals with characteristics of the stage of thought
toward the solution of mathematical problems and the relationship of these
stages with the autonomy of the deaf student in the search for the solution. All the
time in refers to the understanding of the concept by deaf and the construction
of meaning to this. Scores on the philosopbical currents of education developed
over the years and of educational processes directed to the subject deaf. Has the
research of Piaget s on the development and language, as spring master. Look
Jor the relationship with the language as possible solution, identify the cognitive
mechanisms that are available in this process is the ability of a solution in deaf
student. The results indicated that the appropriate use of pounds (Brazilian
Sign Language) active cognitive structures of the students they allowed to
understand the mathematical concepts of school level in question. From this,
are presented propositions for the teaching of Mathematics for students with
deaf people, related to the auxiliary resources, the evaluation and the practical
activities or experimental. Trilingualism and argues about its specific use in
teaching mathematical concept.Concludes by empbasising the cultural reality
and social of the deaf and their active participation and objective in society.

Keywords: Solution of problems. Mathematics. Deaf. Cognition.

Introducéo

A solucio de problemas matemiticos vem sendo ao longo dos tempos obje-
tos de estudo por parte de pensadores como Brito, Carvalho, Sanchez, Zunino
€ muitos outros que, de certa forma, demonstram preocupag¢ao com o rumo da
educac¢io matemadtica. Somame-se a eles autores da drea da educacdo de surdos,
compromissados com o ensino deles, a saber, Skliar, Goldfeld, Quadros, Fernan-
des, dentre outros engajados nessa vertente educacional.

As pesquisas desses autores formam a base tedrica deste artigo. O universo da
pesquisa foram as salas de aulas do Instituto Pedagogico de Apoio a Educacao do
Surdo de Sergipe — IPAESE. O alunado surdo constituiu o0 objeto de pesquisa.
A observagio e sucessivamente a coleta de dados caracterizou a metodologia
aplicada a pesquisa de campo. O mecanismo desta pesquisa ¢ a observacao do
comportamento dos alunos surdos do 6° ao 9° diante das atividades que estimu-
lam o raciocinio légico, cilculo mental e escrito.
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E importante ressaltar que esses dados foram recolhidos com base nas
observacoes das avaliacOes periddicas aplicadas e das atividades avaliativas
individuais e grupais dinamizadas ou nao durante o processo educacional. De
posse dessas informacoes e munido de referencial tedrico rico e especifico, foi
construido esse texto em forma de artigo. Aqui € abordada a linguagem, leitura
e solugio de problemas como pilares principais no ensino do surdo.

Aspectos que envolvem a solucio de problemas matematicos encontram
eco no ensino do surdo, o artigo pondera sobre os mecanismos estimulados
durante o pensamento em busca da solugdo. Conclui fazendo reflexoes sobre
os novos desafios e esbogando algumas ideias sobre como ocorrem as trans-
formagoes do conhecimento no aluno e como elas afetam de forma direta seu
desenvolvimento l6gico. E interessante para o educador matemitico entender
como o surdo assimila, ou, conforme a perspectiva piagetiana, como constroi
propriedades essenciais do sistema numérico.

Solucido de problemas: a multiplicacdo entre nimeros naturais

“Uma grande descoberta resolve um grande problema, mas ha sempre uma
pitada de descoberta na solu¢ao de qualquer problema”. (BRITO 2006:13 apud
Polya,' 1978). Descobrir como solucionar um problema matematico sem davida é
uma conquista. Buscar a relacio com a linguagem como possibilidade de solugao,
relacionar os mecanismos cognitivos que sao disponibilizados nesse processo e
a habilidade de solucdo no aluno surdo inspira fascinio e pesquisa no campo da
Educacio. A luz de Piaget (FONTANA 1997) é constado que nio ha distin¢do entre
surdos (termo usado para nomear as pessoas com deficiéncia auditiva, conhecedor
da Libras e que ¢ ativo na comunidade surda) e ouvintes (termo utilizado para
nomear os com boa audi¢ao) no estagio do desenvolvimento cognitivo, desde que
ambos tenham acompanhamento linguistico. Partindo deste principio, o artigo
foca as duas primordiais inteligéncias para a solucio de problemas: a inteligéncia
linguistica ou vérbal e a 16gico — matemdtico. (Antunes, 200).

O critério de andlise desses dados (Ver Figuras 1, 2, 3, 4,5 € 6) transita por
aspectos da resolugio de problemas a partir da abordagem cognitiva, centra-
do na teoria do processamento de informacio de Stenberg (Brito 2006). Os
alunos surdos observados esbocaram meios préprios e distintos de solucionar
os problemas matemadticos sugeridos. Um dos problemas foi a solucdo para a
multiplicacio entre os nimeros naturais do Conjunto IN. Observe a sequéncia
de imagens a seguir:
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Figura 3: cdlculo escrito, aluna 9°ano.  Figura 4: cilculo escrito, aluno 9° ano.
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Figura 5: calculo escrito, aluna da 9° ano. Figura 6: cilculo escrito, aluna da 92 ano.

Esses ensaios sio a representaciao da relagio mental com os elementos ma-
‘temdticos (KRUSTETSKII, 1976 apud BRITO, 2006).

* “trabalhar com as designacdes simbdlicas que representam as relagées numéricas
€ espaciais usam esse representacoes para pensar a respeito das coisas, combi-
nam a relacio entré os elementos e estabelecem operacdes mentais envolvendo
representagdes” (KRUSTETSKII, 1976 apud BRITO, 2006).
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Cada aluno, de forma individual, aciona o mecanismo da lingua/linguagem, se esta
estiver internalizada e bem conceituada no sujeito, gerando o entendimento do que
se pede no enunciado. Dando inicio ou partida ao processo cognitivo que impulsio-
na as habilidades matematicas necessdrias para solucionar o problema a sua frente.

Um problema é compaosto do enunciado, do processo de solucao e da solugao
propriamente dita. Os alunos surdos nao fogem a essa regra, desde que sejam
ensinados em sua prépria lingua, a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) ou na
Lingua de sinais do pais de origem.

Compreender o problema a partir da leitura, identificar palavras, linguagem
e simbolos, constitui um desafio para o aluno surdo. Sem que atenda a esses re-
quisitos o aluno niao tem como dar prosseguimento a busca da solugao. Entender
linguisticamente o enunciado € o primeiro item da lista de etapas do pensamento
composto por Brito (2006) apud WALLAS (1926), KRUSTETSKII (1976), POLYA
(1978), GAGNE (1983) e MAYER (1992). Segundo Brito (2006), esses pensadores
sintetizaram as etapas do pensamento durante a solucio de problemas mate-
maticos em (1) fatores linguisticos; (2) -hipétése; (3) deducgio e (4) verificacao
ou testagem. Partindo desse ponto serd entao feito um contraponto entre essas
etapas e o processo de solucao de problemas esbogados pelos alunos em anilise.

O primeiro item, fatores linguisticos, j4 mencionado no corpo desse texto, trata-
-se da aquisigdo linguistica sinalizada esbogada ou nio pelo aluno. Essa aquisicio €
imprescindivel paraa continuidade do processo de solugio. O segundo item da lista
de Brito (2006) apud Mayer (1992) é a hipGtese. O pensamento hlpOtethQ faz parte
do 4° (quarto) estagio definido por Piaget na fase da Inteligéncia Operat6ria Formal
(FONTANA 1997). Para o surdo, esse item ou estdgio € fomentado de comparagoes
com exemplos anteriores para entender os caminhos da solucio de problemas
matematicos ou para uma averiguaciao dos procedimentos envolvidos na solucio.
Alunos surdos costumam recorrer as suas anotagdes posteriores para monitorar O
‘andamento da solucio atual. Eles, sentindo-se no caminho correto, continuam sua
busca por resposta, se no, retomam seu pensamento a partir da comparagio feita.

A deduciao pontuada aqui como item terceiro do processo de solu¢io mate-
mitica €, nada mais nada menos que o processamento da informacao. Depois
de comparadas e separadas as semelhancas ou nao, o aluno tende a selecionar
os procedimentos mais ficeis e dteis. Neste interim, percebe que necessita de
outras compciéncias como: somar, subtrair, multiplicar e dividir.

.O quarto item da lista de Brito (2006) apud Mayer (1992) consiste na ve-
rificacao do resultado. A testagem das possibilidades na busca da solugao e a
confianga de que o resultado encontrado foi o esperado. Mediante esse processo
com multiplas situacdes o surdo se depara com uma incognita: para que serve
a férmula? E quando usé-la? A férmula comeca a assumir sua fungio como faci-
litadora no processo de solu¢io matemadtica quando eles se ddao conta de que
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comparar as novas questoes com questdes anteriormente resolvidas nio suprem
mais a necessidade de averiguagio dos procedimentos de resolucio.
Outra particularidade se nota com o préprio entendimento da férmula do
descriminante, vejamos:
A leitura dessa férmula, por alunos dos 92 ano, foi feita da seguinte maneira:
e 1°Caso. A = b?*-4ac = triangulo, igual b quadrado, menos 4 multiplicaciao
a, multiplicacao c.
Com os devidos esclarecimentos linguisticos do que representa a letra grega
Delta a formula adqpiriu outra leitura. .
e 2°(Caso. A = b? - 4ac = D-E-L-T-A, igual, b (valor) quadrado, menos 4
multiplicacdo a (valor), multiplicagio c (valor).
Como o simbolo delta A, ndo tem uma sinalizacio prépria, optou-se por dar
seu significado linguistico através da datilologia ou digitacio espago — visual
das letras da palavra delta. (Ver figura 7).

Figura 7: digitagio em Libras da palavra.
Fonte: http://www.cbsurdos.org.br/libras.htm retirado as 19h06min do dia 8/11/2011

Em suma, a decodificagao, interpretacao e sinalizacio (se existir uma apropria-
da) gera o significado para o'surdo: Ele passa a “sentir” literalmente o que quer
dizer a linguagem matematica, internalizando e assimilando o conhecimento, ou
seja, aprendendo. Piaget (FONTANA,1997, p. 45) diz que € gracas ao aprendizado
que o individuo se torna capaz de adaptar — se 20 meio em que vive, satisfazendo
as suas necessidades de comunicacio.

Por surgirem diferentes formas de solucionar um mesmo problema, o aluno
comecga a dar os primeiros passos para a abstragio das férmulas e a perceber
a relagdo que elas tém com a solugdo do problema. Para Carvalho (1994) isso
é resultado da autonomia. A autonomia nao se restringe ao plano de certo ou
errado na solucio do problema, mas sim, a0s meios que conduziram 2 soluciao
certa ou errada. Dessa forma, os alunos aprendem a pensar por si mesmos se
tiverem oportunidades de explicar o seu raciocinio.

Os alunos s6 aprendem a pensar por si proprios se tiverem a oportunidade de
explicar os seus raciocinios em sala de aula ao professor e aos seus colegas [...] s6
‘negociando a solucio é que se aprende a respeitar sentimentos e ideias de outras

pessoas. Esse respeito... ¢ importante no que diz respeito a conflitos e situagcdes
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de aprendizagem cognitivas, de mobilizar a sua inteligéncia e a totalidade dos
seus conhecimentos. (CARVALHO, 1994, p. 98).

Permitir que o aluno surdo compreenda o processo de solugao, bem como
fatores linguisticos, hipdtese, deducio e verificacdo € essencial para o seu apren-
dizado. Esse pensamento corrobora com as pesquisas de Brito (2006) sobre os
componentes bisicos de representacio interna de objetos e simbolos. Sao eles:
componentes de desempenho, aquisicao, retencio e transferéncias. Esses compo-
nentes respondem pela codificacio e resposta, retenciao da informacao na memoria
de longo prazo; de acesso ao conhecimento na memoria € a sintese do pensa-
mento. Foi percebido nas observagdes que os alunos surdos gerenciavam seus
cilculos com uma separacio manual dos elementos envolvidos. A mio esquerda
€ direcionada para as unidades enquanto a mio direita para o namero. A juncao
das duas mios indicava a operacao realizada, neste caso, a adicio, por exemplo:

¥ & § -9

Figura 7: representacio em LIBRAS para 4+5=9. (Arquivo pessoal).

A separa¢do manual para a realizagao de calculo matematico em sua grande
maioria ocorria com mesmo movimento, da direita para a esquerda, usando a mao
esquerda como base e a mio direita como operador (Figura 8). A operagio des-
crita na figura 7 serve de demonstrativo. A mio esquerda é 2 base de unidade(s),
. neste caso, 4 unidades e, a mio direita sinaliza o namero a ser adicionado.

~ Nesse interim, realiza-se um movimento de adi¢ao da direita para a esquerda

e tém-se em cada unidade da mio esquerda as adi¢bes correspondentes, sindais
dos nameros 6, 7,8 e 9 (Figura 8). Dessa forma, chegou-se ao resultado procu-
rado na operagic') 4+5=09.

Figura 8: Operacgdo 4+5 = 9 em LIBRAS. (arquivo pessoal).
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Esse recurso criado pelo préprio aluno surdo reforca a sua autonomia diante
do problema matemitico. Nota-se que ele abstraiu e concretizou o pensaniento
quando transferiu para suas maos o calculo. Esse processo de transferéncias
ocorreu em outras operacdes como divisio, subtracio e multiplicacio. Permitir
que o aluno se expresse é dar-lhe meios para a busca de novas compéténcias e
habilidades. E proporcionar o prazer da descoberta da solucio. E ofertar meios
de aprendizado. Ao analisar essas discussoes educativas relacionadas ao surdd,
¢€ importante considerar o pensamento de Skliar (1998, p. 9) ao dizer que:

a pedagogia para surdo se constrdi implicita ou explicitamente, a partir das
oposicoes normalidade/anormalidade, satide/patologia, ouvinte/surdo, maioria/
minoria, oralidade/gestualidade etc. Por todas estas razoes, uma nova perspectiva
nao deveria contentar-se simplesmente com a denuncia do fracasso (...) nem
trabalhar somente sobre os mecanismos possiveis para remedia-lo (...)

O que ocorre na maijor parte do ensino de matemidtica para surdos é que
este se centraliza nos algoritmos prontos e acabados. O professor ja apresenta
situacoes prontas e solucionadas e esquece-se de deixar os alunos descobrirem
0s passos para a solu¢ao. Um mosaico do papel do professor sobre esse ensino é
tracado por varios autores a ponto de ser a receita para um excelente desempenho.
Porém, no ensino de surdos os professores se deparam com outra realidade, a
barreira linguistica. Para Brito (2006 pp. 35, 36) “o conhecimento matemitico,
que se expressa através de um sistema de simbolos especificos, é aliado a lingua
materna, sendo que esta desempenha um papel fundamental na aprendizagem
da aritmética”. ) : ) _

Conceitos e habilidades desenvolvem-se no decorrer do tempo (FONTANA
apud PIAGET 1997), esse espaco de desenvolvimento nio se limita as caracte-
risticas gerais do pensamento, mas também para o conteido das ciéncias exatas,
como a matemitica. A expressio simbélica encontrada nos problemas matemiti-
cos constitui um enigma para o surdo quando este nao tem o acompanhamento
linguistico especifico e especializado. '

Essa barreira nio é intransponivel e inalcancavel. E importante que o profes-
sor proponha novas representagées de modo que torne os procedimentos mais
flexiveis e gerais. A partir dessas consideragdes, é necessario atentar-se para as
habilidades matematica e linguistica como pré-requisitos na solugio de problemas.
Partindo desse principio, o entendimento da Libras e/ou da Lingua de Sinais por
parte do professor de matematica é de suma importincia para o alunado surdo.

Didatica na solugao de problemas matematicos

Guiar e orientar o aluno no aprendizado. Essa com certeza é a defini¢io mais
concisa de diditica. Fornecer o caminho mais préximo entre o aluno e o saber.
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O enfoque € abordar aspecto da solucdo de problemas no processo de ensino
aprendizagem para surdo e a didatica aplicada nesse ensino. “A didatica impulsio-
na o ensino” disse Brito (2006) apud Brousseau (1982) e a “ac¢io didaticamente
correta é aquela que conduz o aprendizado”.

Este pensamento sugere aidéia de que a didética nas salas regulares de ensino
vai além da relacao entre disciplinas parecidas. Ela se refaz a cada aula e contetido
atentado a caracteristica do aluno, do meio, do espago de um todo e nao partes
Iadicas do ensino por exemplo.

Vygotsky (apud FONTANA 1997) nos ensina que por tras do sujeito existe toda
uma histéria, um contexto social, e é nesse ponto que refletimos: o que chama a
atencao do meu aluno? Que conceito ele tem? Valores? O que da sentido? Parras
(1996) apud Brousseau reforca que a didatica é o mecanismo eficiente na cons-
trucio do sentido. O autor pontda que um dos objetivos essenciais € a0 mesmo
tempo uma das dificuldades principais do ensino da matematica é precisamente
que o que se ensine esteja carregado de significado, que tenha sentido para o
aluno (PARRAS, 1996, p. 37).

Pode essas consideracoes sobre o que é diditica da matematica e as reflexoes
psicopedagdgicas do ensino da matematica delineados por Parras, encontrar eco
no ensino de surdos? Sim, podem. O enfoque essencial da diditica € o sentido, e
que este tenha significado para o aluno. Essa forma de pensar condiz exatamente
com o ensino prestado a alunos surdos. Segundo Skliar (1998), aperceber-se da
necessidade de transformacoes educacionais e estar atento a novas concepcgoes
deve ser caracteristica do professor.

(...) devemos focalizar a atencao nas aparentes “novidades metodolégicas” que
permanentemente circulam na pedagogia para surdos. E possivel que estas
“novidades” acertem, com lucidez, o diagnéstico da crise pedagdgica atual, mas,
geralmente, nao conseguem desligar-se da questio das linguas — lingua de sinais
/lingua oral. (SKLIAR 1998, p. 8)

O grande desafio reside em decidir 0 modelo de ensino. Sabemos que o
surdo é visual, sendo assim, o input é a visao. Relacionando o pensamento
desses autores com Fontana (1997); Parras (1996); Skliar (1998), temos que a
acao didaticamente correta é a que impulsiona o ensino e conduz a resolucao
de problemas gerando o aprendizado. E aquela que compreende e acolhe o su-
jeito com seu histdrico social, construindo sentido e significado. Frente a essas
concepgdes, Parras (1996) chama atengdo a postura do professor a “objetos €
objetivos de ensino”.

(...) conjuntos de comportamentos (especificos do professor) que'sio esperados pelo
aluno, e conjunto de comportamentos do aluno que sio esperados pelo professor,
que regulam o funcionamento de aula e as relacdes professor — aluno — saber, defi-
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nindo assim 0s papéis de cada um e a reparticdo das tarefas” (PARRAS, 1996, p. 38)

Sendo essa a situagao de comportamento que privilegia uma did4tica basea-
da na relacdo triangular professor-aluno-saber, entendemos que o caminho é
o ensino aprendizagem estimulante e direcionado para a realidade do aluno
surdo, onde o professor estd atento 2 variagio de comportamento do aluno e
de si mesmo. A forma como o aluno surdo se apropria do conhecimento é o
termOmetro desse processo. ]

Em sintese, trata-se de colocar o aluno surdo diante de uma situacio que
evolua de forma tal que o conhecimento (objeto) que se quer que ele aprenda
seja atingindo (objetivo). Parras (1996) pontua que “a situagdo proporciona a
significacdo do conhecimento para o aluno, na medida em que o converte em
instrumento de controle dos resultados de sua atividade”. Nas observagoes,
notou-se que nao basta mostrar a figura para que o aluno surdo entenda o con-
ceito imposto nelas.

A construcao de um didlogo sobre o que se estd estudando, para que e por
que se estd aprendendo, fecha o ciclo do entendimento gerando o sentido,
para, em seguida, com o decorrer do processo, ocorrer a significacio. Trabalhar
o conceito para o aluno surdo é a agdo mais didaticamente correta possivel.
Entender o significado das férmulas e compreender as abstragdes constroem
o pensamento e dao terreno para o entendimento. Nio basta saber apenas o
sinal daquele termo ou se ele tem ou nao um sinal. Dar a conhecer o conceito
da multiplicacdo é muito mais eficaz com alunos surdos do que fazé-los decorar
a tabuada através de exercicios repetitivos.

As situagoes didaticas coexistem com as condicoes que influenciam o aprendi-
zado. Proporcionar um modelo de ensino adequado ao aluno surdo é sobretudo
didaitica. Que essas considera¢des evoquem a reflexdes sobre o ensino aprendiza-
gem da matemitica para surdo e que esse pensar dé nova roupagem a esse ensino.

Conclusido

O ensino de matematica exige muito mais do qhe ter o dominio do conteddo,
envolve saber transmitir esse mesmo conteido sem distingio de classe, surdo
ou ouvintes. De maneira geral, os resultados que as observagoes apresentaram,
estio correlacionados com o desempenho matematico dos alunos surdos inves-
tigados nesse estudo.

Pode-se constatar que, valendo-se dos esquemas de correspondéncia ou com-
paracio, dos processos de solugio e cilculos algoritmicos entre outras demandas,
os alunos surdos puderam solucionar os problemas sugeridos pelo professor.

A andlise das estratégias de solucao de problemas de multiplicacao mostrou
que a construcio do raciocinio l6gico multiplicativo no surdo nio é uma tarefa
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das mais simples. Contudo, verificou-se que alguns alunos compreendiam as
situacoes multiplicativas mesmo ndo chegando a solugio correta.

Algo que ficou implicito nesse contato foi o fato de que o surdo nio pode ser
considerado um aluno deficiente incapaz de resolver problemas matematicos. Ele
é agente de cultura, um ser ativo e criador e, por isso, capaz de superar as conver-
soes e promover transformacoes. A construcao da aula na sua forma particular de
multiplicar, a agilidade com que os alunos calculam, somam, subtraem, dividem e
multiplicam com as maos, demonstram que nao ha limitacio para o aprendizado.

O conhecimento € construgdo humana e social, € 0 nosso saber é também
construido de forma que nao passamos de um dia para o outro, de uma situagao
para a outra, do nio saber ao saber tudo instantaneamente. Portanto, é necessario
considerar que eles tém a lingua de sinais como recurso a servi¢o do seu proprio
desenvolvimento. Dessa forma, o professor se faz presente e conduz o aluno surdo
a assumir um compromisso com o aprendizado, sendo que o mesmo professor
tem um compromisso interno e externo de conhecer, usar € dominar a Libras.
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INsTITUTO INACIONAL DE EDUCACAO DE SURDOS ARQUEIRO

Aconteceu

O X Seminirio do Grémio Estudantil do INES — GINES e II Encontro Comemo-
rativo do Dia Nacional do Surdo com o tema Movimento Cultural e Politico dos
Surdos nos Contextos Escolar e Social, aconteceram nos dias 8 e 9 de dezembro
de 2011, no auditério do Instituto Nacional de Educacao de Surdos — INES.

Com a presenca de 200 pessoas e publico diverso, onde se reuniram profis-
sionais e alunos, temas atuais no Ambito da educagao de surdos foram debatidos
com a presenca de palestrantes nacionais e de Ziv Cheriti, palestrante interna-
cional, ex-aluno do INES, que atua profissionalmente como Instrutor de Lingua
de Sinais israelense em escola de integraciao de surdos israelenses e palestinos.

O evento contou com mesas-redondas composto por palestrantes ex-alunos
da institui¢do, como na mesa-redonda “Movimento Estudantil do INES na década
de 50 e nos dias atuais”, com a presenga de Alex Curione de Barros e Luiz Mauro
dos Santos. J4 o historiador e ex-presidente da Feneis, Antdnio Campos de Abreu,
com Renato de Aradjo Nunes e Ulrich Fernandes Palhares compuseram a Mesa
“Midia Cultural em Lingua de Sinais”. As palestrantes Roberta Santos Morais
Gomes e Cinthia de Oliveira Ramos, ex-aluna e aluna, respectivamente, do cur-
so superior bilingue de Pedagogia do INES, abordaram questes referentes aos
surdos na Mesa: “As reflex6es sobre os surdos no ensino superior”.

Foi muito gratificante ver o sucesso de ex-alunos relatando experiéncias pro-
fissionais enriquecedoras e estimulando o corpd estudantil do Instituto.

No encerramento, a diretora de politicas educacionais da Feneis, Patricia
Luiza Ferreira Rezende, apresentou uma fala relatando a trajet6ria do mo-
vimento politico dos surdos no ano de 2011. Um momento de homenagem
finalizou o evento, reconhecendo e agradecendo o valor dos surdos que contri-
buiram para a histéria e a memoria da Instituicao.
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Momento homenagem, onde os presentes fazem em
LIBRAS o sinal do INES

O bistoriador e ex-presidente da Feneis, Antonio Campos

de Abreu




Normas para publicacao na revista Arqueiro

A revista Arqueiro tem como missao divulgar praticas relacionadas a educacao
de surdos e a educagio especial. Os interessados devem enviar os artigos para
o endereco editorialines@gmail.com obedecendo ao seguinte padrao editorial:

e titulo em negrito centralizado;

e identificacdo de autor ou autores, com e-mail e instituicio de origem,
logo abaixo do titulo, em fonte tamanho 10, do lado direito da pagina;

e citagOes e bibliografia de acordo com as Normas da ABNT;

e formataciao em papel A4; margens superior e inferior com 4,5cm; margens
direita e esquerda com 3cm;

e extensio de cada matéria com, no minimo, seis paginas e, no maximo,
com dez paginas;

e corpo do texto com fonte em Times New Roman, tamanho 12 e alinha-
mento justificado.

Os trabalhos serdo submetidos a Comissao Editorial do INES, que revisarad
os que forem aprovados.
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