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Introducao

Como professora de Lingua Portuguesa e Literatura e atuante no Instituto
Nacional de Educacio de Surdos (INES), desde 2010, ja foi possivel atuar no
Ensino Fundamental, no 8° e 9° anos, €, atualmente, a experiéncia maior tem
sido com alunos do 1° ao 3° ano do ensino médio. A experiéncia relatada,
neste artigo, aconteceu em 2010, numa turma de 9° ano, do turno da tarde,
com Lingua Portuguesa.

Embasamento tedrico

No INES, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) € usada para instru¢ao e como
mediadora do conhecimento entre professores e alunos. Uma proposta de ensino
de Lingua Portuguesa e Literatura pauta-se, portanto, na leitura e escrita do aluno
surdo. Para desenvolver tais habilidades na turma mencionada anteriormente,
a base teérica defendida para a leitura nao é de “processamento ascendente,
em que o leitor decifra os signos, pronuncia-os, recebe o significado de cada
unidade (palavras, frases, paragrafos etc) e os soma uns a0s outros para que
haja um significado global” (Colomer, T. e Camps, A.; 1990, grifo nosso). Tam-
pouco se defende apenas o “processamento descendente no qual o leitor resolve
ambiguidades e escolhe a interpretacao possivel de um texto (...) a acepc¢iao do
significado de cada palavra depende da frase onde aparece (...)” (Colomer, T. €
Camps, A.; 1990, grifo nosso).

Na verdade, conjugam-se as duas formas de proceder, no que se chama
modelo sociointerativo de leitura. O leitor é um sujeito ativo, pois se baseia
nos seus conhecimentos, esquemas conceituais € conhecimento de mundo
para compreender a informacao do texto, extrair o significado que, por sua
vez, permite-lhe criar, modificar, elaborar e integrar novos conhecimentos
em seus esquemas mentais. Nesse modelo, sao considerados trés tipos de
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conhecimento para ler: o linguistico (Iéxico, regras gramaticais, marcadores
discursivos), o enciclopédico e de tipologia textual. Segundo Solé (2004):

além do conhecimento linguistico, ha outras competéncias envolvidas no
processo. Por isso, torna-se imprescindivel para o sucesso da tarefa o apren-
dizado de estratégias de leitura, buscar ativar os conhecimentos de mundo
€ saber reconhecer as caracteristicas dos tipos de texto (descri¢ao, narragao

€ argumentagio).

Conforme Maingueneau (2005) existe, ademais, a competéncia genérica:

O discurso (...) sempre se apresenta na forma de um género de discurso
particular: um boletim de meteorologia, uma ata de reuniao, um brinde etc.
(...) A competéncia genérica varia de acordo com os individuos envolvidos. A
maior parte dos membros de uma sociedade é capaz de produzir enunciados
no ambito de um certo nimero de géneros de discurso (...), escrever um
cartao-postal para amigos, comprar uma passagem de trem numa bilheteria
etc. Podemos ainda participar de formas muito diferentes, desempenhando
diferentes papéis. (...) Certos papéis exigem uma aprendizagem mais pro-
funda, e outros, uma aprendizagem minima: o papel de leitor de um folheto
publicitirio requer aprendizado minimo, se comparado ao papel de autor de
um doutorado de fisica nuclear.

Essas competéncias com as estratégias seguintes, divididas em trés etapas,
devem permitir que o aluno planifique a leitura e facilite a comprovacgao, revisao
e controle do que lé:

Pré-leitura:

e  Compreender os propdsitos da leitura, estejam eles explicitos ou impli-
citos, ou seja, ter em mente desde antes da leitura o que se pretende com ela:
por que e para que se 1& determinado texto. Deve-se expor o que o leitor fard.

e Aprender a ativar os conhecimentos prévios adquiridos — que se re-
lacionem ao contetido do texto lido — e usa-los para facilitar a compreensao,
como por exemplo, explorar a imagem que o texto apresente, caso a tenha,
pensar em hipéteses do que se lerd a partir das imagens e do titulo do texto.
Cabe ao professor, nesse caso, selecionar imagens e videos, promover debates
e registros de ideias e frases no quadro, mostrar o contexto histdrico e social
do autor e do género.
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Leitura:

° Separar o que € essencial do que é pouco relevante, direcionando a
atencdo para as informacoes principais do texto, em func¢iao dos objetivos de
cada leitura.

° Avaliar o sentido do texto € a coeréncia das ideias expostas; observar
se as partes dialogam com o todo de forma harménica; verificar se apresenta
dificuldades durante a leitura.

° Comprovar continuamente o que cada parte, pardgrafo ou capitulo do
texto pretende explicar.
° Elaborar e comprovar inferéncias de diversos tipos: apresentar inter-

pretacoes sobre o que foi lido, estabelecer hipéteses sobre o desenvolvimento

da trama ou destino de personagens, tirar conclusoes, inferir o significado de
p gens, ) g

palavras desconhecidas, entre outros.

Pés-leitura:

® Refletir sobre o tema do tcxto,' conhecer a opiniao do aluno, debater
a partir de argumentos divergentes, exercitar pontos gramaticais relevantes a
compreensio do texto e criar textos semelhantes, usando a criatividade.

Selecdo de géneros textuais e elaboracédo de questdes

As competéncias, estratégias e etapas de leitura supracitadas devem ser desen-
volvidas, tanto em sala de aula como no momento prévio de sele¢ao e produgao
de material didatico. Na selecdo de géneros textuais, o professor tem a missao de
considerar os interesses do grupo, a realidade e o cotidiano do aluno, possibi-
litar um sentido — um propoésito — de leitura e, nas atividades sobre a mesma,
levar em conta o grau de maturidade linguistica e a idade dos alunos, além de
desenvolver o pensamento critico do aluno e, sempre que possivel, conjuga-las
com diferentes disciplinas.

Na elaboracao de questdes sobre o género textual escolhido, é essencial
buscar a2 compreensao textual em seus diversos aspectos, tais como as caracte-
risticas do texto e do género, coesio, coeréncia, a importancia da imagem para
o contexto e separar o que é essencial do que é pouco relevante. As perguntas
podem tratar de analisar aspectos de uma gramatica textual, contextualizada,
por exemplo, a referenciacio de pronomes, o poder discursivo de citagdes
e da pontuagio, o valor semintico e a relevincia discursiva dos conectivos
e advérbios, porém nao deve se restringir a atividades puramente analiticas
e gramaticais. As perguntas de opiniao pessoal e reescritura do texto entram
depois da anilise € compreensao do mesmo.
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Além disso, alguns tipos de questdes devem ser evitadas, tais como:

e De cunho geral;

° De facil localizacio;

e De gramitica;

e De opinido pessoal sobre o texto;

. De “pegadinhas”;

e Com distraciao e sem conhecimento prévio.

Descricao das atividades propostas

O programa de 2010, no 1° e 2° bimestres, para o 9° ano era:

Lingua portuguesa
Objetivos Conteudos Sugestdes Projeto
Géneros Fontes
« Valorizar » Imperativo - Expor ma- - Textos de Internet,
a leitura de afirmativo teriais de diferentes livros,
mundo como e negativo. propaganda, géneros revistas,
forma de . Reconhecer como panfletos textuais, como jornais.
conhecimento. vyerhos. e anuncios de propaganda,
. Lepe « Tdentificar os revistas. horéscopo,
reconhecer usos dos verbos. - Elaborar bilhete, receita,
géneros - Identificar as propagandas, CFSS‘f‘Ca‘?"F'
textuais flexdes verbais. em material sinopse, tirinha
; = e poema.
diversos. . Eitesider e grafico. P

« Entender a

identificar o modo

« Compor um

importancia imperativo em caderno de

do género na diversos géneros.  receitas da
realidade. - Boconhsearon turma.

+ Produzir usos do modo » Montar um
textos que imperativos nos mural com
atendam as diversos géneros classificados da
caracteristicas  textuais. turma.

do género - Aplicar os

estudado.

verbos e
diferenciar os usos
em frases e textos.
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A fim de contextualizar na pratica as bases tedricas supracitadas, escolheu-
-se descrever as aulas em que se trabalhou o género ‘receita’ com as etapas
de leitura. Foi um total de oito aulas de duracao de 1h30 cada, sem contar os
exercicios estruturais de gramdtica. Além disso, com esse género, destacaram-se
alguns pontos gramaticais como o imperativo, quantidade, palavras, expressoes
e verbos relacionados a cozinha e alimentos.

Na primeira aula com os alunos foram mostradas, no data show, algumas
fotos de comidas e bebidas: frutas, legumes, saladas, sucos, 'ch:is, depois
algumas mais gordurosas como batata frita, cachorro quente, hamburguer e,
por fim, pratos prontos e algumas receitas. Nesse momento, cabia registrar
no quadro a diferenga entre comida saudavel e a comida que faz mal a saude.
Além disso, cabia perguntar:

° Se eles conheciam aquelas comidas.

° Se eles sabiam o que era uma receita.

e O que eles comiam e bebiam normalmente.

e Se eles tinham uma rotina mais ou menos saudavel de alimentacao.

° O que mais gostavam de comer e 0 que nao comiam de forma alguma.

e Se eles cozinhavam, ajudavam a mie ou o pai na cozinha.

®  Como eles cozinhavam. (Com a ajuda de uma receita, com a orientagao
e instrucao do responsavel ou se faziam de memoria etc).

Enquanto os alunos se pronunciavam, seus interesses ¢ desinteresses por
comida eram escritos no quadro. Cabe ressaltar que, caso os alunos nao tenham
vergonha, € um bom exercicio pedir que eles mesmos registrem seus gostos no
quadro, ja que, muitas vezes, eles sabem o sinal da comida, mas nao lembram
bem como se escrevem em portugues.

Para a segunda e terceira aulas, foi selecionado o texto “Salada grega” (ver
Figura 1, na pagina seguinte).

Antes de entregar o texto selecionado, perguntou-se aos alunos se eles gos-
tam de salada, que tipo de salada, com quais ingredientes, que tipo de salada
era comum encontrar no Rio de Janeiro, j4 que moram na cidade. Depois de
registrar as respostas no quadro, apresentou-se o texto, em seguida orientou-
-se a olhar todo o texto, as imagens e o titulo. Perguntando-se em seguida: Por
que o titulo é “Salada Grega”? O que as imagens mostram? Serd que elas tém
relacdo com o texto? Todo o processo descrito nesse parigrafo e no anterior

corresponde a etapa da pré-leitura.
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Nesta secio especial vocé vai conhecer um outro tipo de texto: o instrucional.
No seu dia-a-dia, vocé provavelmente tem contato com diversos textos desse tipo.
A seguir vocé vai estudar um deles

Salada grega %
Ingredientes:

* 3 tomates

-m'dequqo-&.-m(oudusm 'Scal\emdunllededm
cheias de pedacinhos de queijo-de-minas) e 2 colheres de vinagre

1 colher de café de sal

3. Em uma tigela coloque as rodelas de
cebola, os tomates cortados, as
azeitonas {com carogo) ¢ o queijo.

Stio Paslo: Callis, 1994. p. 16. (Texto adaptado)

Figura 1

A partir dessa criagdo de hipéteses, de estimulo a0 conhecimento do mundo
necessdrio para a leitura, pediu-se que os alunos lessem o texto e sublinhassem
as palavras desconhecidas, mas que nio parassem de ler a cada palavra que nao
soubessem, pois era bom tentar descobrir o significado delas pelo contexto € no
dicionério. Ademais, orientou-se a relacionar as imagens com o que estava exposto
no texto. As diividas mais comuns de vocabulirio eram “se¢ao”, “instrucional”,
“ingredientes”, “xicaras”, “pedacinhos”, “descascadas”, “sirva”. Além dessas,
destacou-se também a diferenca entre “colher de café” “colher de sobremesa”,

“colher de sopa”. Muitos desses vocibulos e expressoes podiam ser facilmente
resolvidos ao relacionar o texto verbal com o nao verbal como “pedacinhos,
molho, de oliva, em rodelas, em quartos, tigela, com carogo e regue a salada”;
outros foram solucionados com o contexto como “ingredientes”, relacionando-os
aos alimentos descritos, ja “xicaras”, “descascadas” e “sirva” foram associados ao
ato de cozinhar, quando fica pronta a comida e € servida para as pessoas.

Em seguida, apresentaram-se as perguntas sobre o texto, retiradas do mesmo
livro do qual foi retirado o texto, além de outras de livre criacdo.
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De acordo com a receita lida, responda:
1) Qual é o titulo do texto?

2) Qual a principal inten¢gao comunicativa do texto: dar instrugoes,
dar uma opinido ou contar uma historia?

Texto instrucional: E aquele que dd instrucoes, que ensina ou orienta o
leitor a fazer algo. E o tipo de texto caracteristico de cadernos de
receitas, manuais, folbetos explicativos.

3) Como ¢€ dividida receita textualmente?

4)  Qual é a funcao das ilustragbes?

5) Qual é a quantidade de cada ingrediente necessaria para a receita:

a) Azeitonas:
b) Tomates:
¢) Queijo minas:

d) Cebolas:

e) Azeite de oliva:
f)  Vinagre:

g) Sal:

6) O que se deve fazer com cada ingrediente?

a) Cebolas:
b) Tomates:
¢) Queijo:

d) Azeitonas:

7) Depois de separados os ingredientes, o que se faz para a salada
ficar pronta?
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8)

a)

b)

9)

A que se referem as palavras destacadas nos enunciados, tirados
do texto:

“Lave 0os tomates € corte-0s em quartos”.

“Para isso coloque o tomate de pé (...)".

Onde foi publicado o texto?

Estrutura de uma receita

Complete com o nome das divisdes da receita:

- Tudo que vai ser usado na receita
Exemplo: cebola, tomate, azeitona, etc.

- Explica como se faz a receita por partes.
Exemplo: Corte a cebola em rodelas, etc.

10) Retire do texto os verbos usados para explicar como se prepara

a receita.

Pés-leitura:

Os verbos do exercicio anterior tem um nome: modo verbal. Esse modo
verbal é o IMPERATIVO. Existem dois: o IMPERATIVO AFIRMATIVO e o
IMPERATIVO NEGATIVO.
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Este modo IMPERATIVO tem um futuro implicito (escondido). Primeiro
vem o pedido, a ordem, o conselho. Depois, em segundo, a acao acontece.

O IMPERATIVO pode expressar pedido, ordem, conselho e convite.
Depende do contexto:

Exemplos:

» Arrume ji o seu quarto, disse a mae. ( )

« Por favor, me ensine a matéria de Portugués, disse Melissa a Marcelli.
R

« Lave os tomates e corte-0s em quartos. ( )

« Vem a minha festa, disse Priscila a Luis. ( )

Os verbos sao conjugados, ou seja, combinados com nomes e prono-
mes conforme o final AR, ER, IR.

» O verbo no imperativo nao tem o pronome EU, porque nio podemos
dar uma ordem, pedido, conselho ou convite para nés mesmos!

- O VOS é um pronome que era usado antigamente € tem 0 mesmo
valor de VOCES. Hoje, usamos mais o VOCES.

Complete os espacos com verbos conjugados:

IMPERATIVO AFIRMATIVO IMPERATIVO NEGATIVO
Cortar Viver Abrir Cortar Viver Abrir
} Nao Nao Néao Tu
Corte Viva Abra N&o corte Ndoviva Naoabra Vocé
Nao Nao Nao Nés
Nao Nao Nao Vés
Nao Nao Nao Vocés

Se vocé tem dividas em conjugar os verbos, entre no site: http:/www.
conjuga-me.net/.

Para a préxima aula, trazer uma receita ficil e gostosa de uma comida
para explicar em Libras.
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No paragrafo anterior aos exercicios apresentados e das questoes 1 a 10,
foram averiguados o controle e a revisao do que cada aluno leu, encaixando-se,
portanto, na etapa da leitura. Depois da pergunta 10, destacou-se a pds-leitura
onde o modo imperativo € explicado e conjugado. Posteriormente, os alunos
fizeram uma pesquisa e levaram uma receita para a aula.

Os alunos levaram quatro receitas “Bolo de chocolate ‘Nega Maluca™, “Pizza
de calabresa”, “Robalo a0 molho de ervas” e “Pasta de atum”. Com a receita em
maos, eles leram, entenderam e explicaram para os amigos da turma como se
faz aquela receita em Libras. Tanto a leitura como a apresentacio do texto pode
ser individual, em duplas ou, no maximo, em trios. Para orientar a leitura, foram
colocadas algumas perguntas no quadro:

® Quais eram os ingredientes?

e Como se faz a receita?

e Sublinhe as palavras que vocé nio conhega e tente descobrir pelo contexto.
e Identifique os verbos no imperativo.

® Explique em Libras a receita escolhida.

Os grupos

Bolo de chocolate ‘Nega Maluca’ Pasta de atum

Alunos: Emerson, Luene e Alunos: Pryscila e Renato.

Luis Felipe.

Robalo ao molho de ervas Pizza de calabresa
Alunos: Heverson e Melissa. Alunas: Marcelli e Rhayane.
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Apresentacoes

Na aula seguinte, os alunos levaram as receitas de novo e, dentre todas, uma ou
duas foram escolhidas para que eles escrevessem a receita a partir do video gravado
da aula anterior. Mais tarde, eles leriam outra receita e, entao, eles mesmos poderiam
escrever a receita de uma comida que eles ja faziam em casa ou que ajudavam os pais
no preparo. Por fim, depois de trabalhar bem o género, o foco de ensino ficou por
conta do imperativo € seu uso em outras receitas, a sua possivel substituicao pelos
verbos no infinitivo, e a exploracdo desse modo verbal em outros géneros como a
propaganda, o bilhete, o horéscopo, a sinopse, as instruges de jogos etc. E funda-
mental aprofundar o género antes de trabalhar a gramatica estrutural.

Consideracdes finais

Este trabalho procurou mostrar uma proposta de como trabalhar a leitura € a
escrita com os alunos surdos, porém esse método pode ser aplicado também com
ouvintes. A especificidade do ensino para os surdos apresenta-se na necessidade
que eles tém de desenvolver sua lingua de sinais como L1, seja com a familia, com o
professor ou com os colegas e amigos da escola. No caso do Portugués como L2, é
muito importante, antes de partir para a leitura do texto, buscar estimular o visual,
a fim de contextualizar o tema, depois vem o trabalho com os géneros textuais €
suas caracteristicas, seguindo as etapas de leitura para, posteriormente, estimular
a escrita e o ensino da gramatica por exercicios. Além disso, é essencial que o pro-
fessor conheca a lingua de sinais e, caso nio saiba, que se esforce para aprendé-la.
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