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Introducgao

Falar de direitos humanos com relagdo a criangas e adoles-
centes na América Latina é ir além de discursos abstratos e buscar
articular visées de mundo justas e transformadoras a agoes coti-
dianas que buscam resgatar, construir e reconstruir as identidades
plurais desses grupos, em praticas libertadoras. Nesse horizonte,
o presente trabalho articula o papel da avaliagio da aprendiza-
gem em uma perspectiva critica, transformadora, a uma visao
multicultural, que concebe as prdticas avaliativas e a educagio
como possibilidades de valorizagao da diversidade cultural, de sua
incorporagio em estratégias diddtico-pedagdgicas e de desafio a
preconceitos com relagdo a identidades culturais marginalizadas,
propiciando, conforme argumentamos, potenciais para o traba-
lho de resgate da cidadania e da aprendizagem efetivas (Canen,
2005, 2006; Canen; Canen, 2005a,b).

Nessa perspectiva, o texto primeiramente analisa a prevaléncia
de dificuldades académicas entre criancas de 7 a 12 anos de idade
que apresentam histdria de privagdo, abuso e negligéncia, abri-
gadas em uma unidade situada no municipio do Rio de Janeiro,
tomada como estudo de caso, a luz de pesquisas na drea (Kendall-
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Tackett; Eckenrode, 1996; Kinard, 2001; Zolotor et al., 1999).
Para tanto, utiliza instrumento pedagégico de avaliagao da apren-
dizagem de conteddos em lingua portuguesa e matemdtica que
indica competéncias, habilidades e contetidos apreendidos e/ou
problemadticos, bem como observagio participante e entrevistas
informais. Em um segundo momento, articula tais resultados a
uma perspectiva multicultural critica, sugerindo estratégias peda-
gbgicas e avaliativas para o curriculo em agio e o acompanhamen-
to de criangas marginalizadas no cotidiano escolar que busquem
agoes transformadoras, no sentido da construgao das competén-
cias e habilidades de alunos a partir de seus universos culturais e
lingiiisticos. Perspectivas multiculturais em avaliacdo e estratégias
multiculturais para o trabalho curricular sio discutidas, de modo
a visualizar modos de desconstruir linguagens que estereotipam
o que é normal e o que é considerado diferente e a trabalhar pela
inclusio efetiva das criancas marginalizadas, vitimas da violéncia
e da exclusdo. Argumentamos que a combinag¢io dos resultados
obtidos pela referida avaliacio e do olhar multicultural para o
trabalho no cotidiano escolar pode fornecer interessantes formas
de se ir além da dendncia das mazelas que atingem nossa educa-
¢ao e que reforcam a exclusdo de criangas abrigadas, e trabalhar,
no cotidiano educacional e psicossocial desses grupos, de forma
pré-ativa, lutando pela concretizagao de seus direitos a educagao,
ao respeito as suas identidades e a felicidade.

Educacao Multicultural e Direitos Humanos: o foco
do trabalho

Falar de direitos humanos no 4mbito do campo da educa¢io
¢ garantir a inclusdo social e a valorizagao da diversidade cultu-
ral das identidades plurais que constituem nossa sociedade e que
tém o direito inaliendvel & educagio puiblica de qualidade. Em
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uma perspectiva pré-ativa, o enfoque do presente trabalho é so-
bre modos de garantir que a educagio possa cumprir o seu papel
como forma de garantir a construgao da cidadania e de recuperar,
resgatar e revalorizar as identidades de criangas que sofreram vio-
léncia, abuso e exclusao. Ainda que outras medidas tenham que
ser tomadas, no Ambito psicossocial, psiquidtrico, econdmico e
social mais amplo, entendemos que, pari-passu, outras medidas
no ambito educacional que tém sido efetuadas podem estar dei-
xando de apresentar os impactos que poderiam para minimizar
a exclusao e os efeitos da violéncia e do abandono de criangas.
O foco do artigo ¢ sobre criangas em fase escolar, que estao em
periodo de recuperagio emocional apds terem sido resgatadas
de situagiao de violéncia e inseridas em abrigos e no 4mbito da
educagao formal. Trata-se de buscar superar nio sé a situacao de
violéncia a qual estavam expostas, mas de violéncia simbélica que
passa a ser perpetrada quando, nos abrigos e na escola formal, sao
discriminadas, suas identidades desconhecidas pela escola, per-
petuando a exclusio e contribuindo para a perda de auto-estima,
pela segunda vez.

A grande questao que se coloca, entdo, é: que estratégias po-
deriam ser desenvolvidas de modo a tornar os espagos educativos
e avaliativos mais significativos para criangas abrigadas? Decor-
rentes desta questdo, outras se apresentam: Em que medida a
avaliagio da aprendizagem, medida em instrumento padroniza-
do, pode servir de ponto de partida para a andlise de contetidos,
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas ou j4 atingidas
por essas criangas? Como trabalhar, a partir desses resultados, por
uma avaliagao formativa, diagndstica, multicultural, que acom-
panhe o desenvolvimento educacional das criangas respeitando,
a0 mesmo tempo, seus universos culturais? Que estratégias curri-
culares podem ser desenvolvidas de modo a contemplar as iden-
tidades culturais dessas criangas, suas histdrias de vida, dando voz
as suas visdes de mundo e dialogando de forma critica com seus
universos? Como a Universidade poderia pensar, interna e ex-
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ternamente, para contribuir com a sociedade e com a garantia
do direito humano a educagio de qualidade e a valorizagao das
identidades dessas criangas?

A partir de tais questionamentos, a primeira parte do artigo
trata do estudo de caso, do diagndstico que motivou a pesqui-
sa. Em um segundo momento, apresentamos leitura alternativa
para um cendrio mais inclusivo, multicultural, que possa resga-
tar, construir e reconstruir a identidade cultural dessas criangas,
apontando possiveis caminhos interdisciplinares e intercentros
dentro da Universidade, de modo a favorecer a parceria entre a
Universidade, o poder publico e a sociedade civil, bem como a,
de maos dadas, fazer face a essas demandas e a concretizagio dos
direitos humanos no cotidiano educacional.

Estudo de Caso

Tratando-se de direitos humanos, nosso argumento ¢ o de que
a educa¢io de qualidade, que valorize a diversidade cultural, é
um caminho para ndo sé recuperar a auto-estima e o resgate da
cidadania de criangas vitimas de violéncia e exclusao, como tam-
bém forma efetiva de se romper com o circulo vicioso da violén-
cia contra o outro. Conforme dito anteriormente, trabalhar com
criangas em espagos supostamente voltados a sua recuperagio e
inser¢ao na sociedade pode ser uma importante via para que se
estudem os efeitos da violéncia, bem como caminhos para se ten-
tar, via educagio — foco do presente trabalho — garantir direitos
humanos essenciais e romper futuros focos de violéncia. Con-
forme dito, nao se tem a ingenuidade de achar que a educagao,
sozinha, ird resolver tudo. Ao contrério: afirmamos que somente
uma abordagem interdisciplinar, que trabalhe os diversos olhares
sobre a problemdtica e que efetive parcerias entre as unidades e
centros da Universidade e desta com o poder publico, organiza-
¢oes ndo-governamentais e a sociedade civil de modo geral, po-
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derd efetivamente solucionar a problemadtica. Tais aspectos serdo
mais bem discutidos na segunda parte do trabalho.

Inicialmente, cabe registrar que o presente estudo faz parte de
pesquisa mais ampla, que, justamente, envolve o olhar psicolégi-
co, psiquidtrico e pedagdgico da avaliagdo de criancas abrigadas.
Nos limites do presente artigo, enfocamos a parte pedagdgica,
entendendo-a, ela prépria, como essencialmente interdisciplinar,
na medida em que perpassa todas as dreas e envolve vérias pers-
pectivas — sociais, psicolégicas, motivacionais e outras, que nela
se imbricam.

O estudo de que trata este artigo foi um estudo de caso, en-
tendido por Canen & Oliveira (2002) como o estudo de uma
unidade, cujas descrigao e andlise podem favorecer generalizagoes
naturalisticas, obtidas quando do reconhecimento de fatores si-
milares em outras situagoes, o que permite o levantamento de
hipéteses e cendrios alternativos para a resolucio de problemas.
No caso em tela, tratou-se da unidade de abrigo que comporta 44
criangas, 28 delas em idade escolar (entre 7 e 12 anos), que so o
foco do trabalho. O caso tem, como instrumento central, o relato
contido no didrio de campo que revela o olhar da pesquisadora
que 14 se inseriu e aplicou o instrumento avaliativo das criangas
abrigadas. Os respectivos nomes, por motivos éticos da pesquisa,
foram mantidos no anonimato. Eis a narrativa:

Fui convidada pela Professora Carla Verénica, em fevereiro de
2005, para fazer parte da sua pesquisa, pela Fiocruz, sobre aspectos a
respeito da crianga abrigada. Como pedagoga, ficaria responsével pela
aplicacdo da avaliacio dos contetdos de Portugués e Matemdtica nas
criancas abrigadas.

A testagem aconteceu no abrigo Ayrton Senna, por ser o maior da
prefeitura. O abrigo também comporta adolescentes e seus respecti-
vos filhos (bebés). E composto de um corpo de funciondrios que sio
educadoras (aparentemente pessoas simples, sem muito estudo), ins-
petores, assistentes sociais, psicéloga, diretora. As criangas moram nos
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abrigos e tém as casas que sdo divididas por faixa etdria e por sexo. As
casas sdo fechadas com corrente e cadeado. Hd uma sala, que mais pa-
rece um quintal, com um sof4 e uma televisdo em cima de uma mesa de
cimento. Os quartos sdo com camas uma ao lado da outra e o banheiro,
coletivo. As paredes sao muito sujas, o ambiente ¢ péssimo: sujo, frio,
pouco acolhedor, parece um depésito de criangas.

As criangas ndo tém lugar especifico para estudar.Vio para a escola
na Kombi da prefeitura e tém uma atividade de lazer, que parece ser
um trabalho voltado para atividades recreativas, 14 mesmo, no abri-
go. Algumas criancas estdo sem estudar porque chegaram no abrigo e
ainda nio havia sido conseguida vaga na escola ptblica. Em todos os
momentos em que estive com as criangas, quando estdo em grupo, tém
brincadeiras de bater, xingar, chutar e os maiores ou ditos “mais fortes”
intimidam os menores. A maioria das criancas sdo negras, pardas ou
mulatas.

Os testes foram cedidos pela Fundagio CESGRANRIO e, para a
entrada no abrigo, obtivemos a autorizacio de juiza da 22 Vara da In-
fancia. Ficou combinado que os testes da quarta série seriam aplicados
nas criancas de quarta e quinta séries e os testes da segunda série seriam
aplicados nas criangas de CA a terceira séries. Concedida a autorizagio,
tivemos uma reunido no abrigo com a assistente social, que se colocou
a inteira disposi¢do e nos recebeu muito bem. Deu todas as informa-
¢Ges necessdrias e sempre esteve disponivel, dando-nos inclusive o nd-
mero do seu celular.

Fizemos cinco visitas ao abrigo e aplicamos a testagem. Na primeira
visita, reunimos o grupo de criancas e, quando estas viram as folhas e
ldpis, comecaram falando que nio iam escrever nada e que “era tudo
muito chato”. Perguntamos o que achavam da escola e disseram que
era muito ruim, que nio gostavam de 4. Dissemos-lhes que precisdva-
mos da colaboragio delas para podermos saber o que ¢ ruim na escola e
como poderfamos melhorar. Com muito custo, distribuimos as provas,
porém, elas nos disseram que nao iriam fazé-las, algumas nos dizendo
que ndo sabiam ler e/ou escrever. Seguem algumas falas:

— E muito dificil! D4 algo mais ficil!.
— Nao fica olhando, nio! Est4 tudo errado!.
— Eu tenho que ir a escola para aprender a ler e escrever.
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Pra que aprender a ler e escrever?.
— Eu nio sei escrever nao, tia!.

Durante a testagem, queriam ajuda, respostas, nio queriam que fi-
cdssemos olhando, escondiam as provas e algumas nao quiseram devol-
vé-las (mas devolveram). Uma menina da quarta série pediu para fazer
a testagem da segunda série. Um menino riscou o lugar do seu nome
e disse que nio sabia ler e escrever. Havia um texto para ser ditado e
falamos que irfamos ditar um pedacinho da musica de Vinicius de Mo-
raes, A Casa. Perguntaram quem era “esse cara’ e disseram que nunca
ouviram falar do mesmo. Quando comecamos a ditar, algumas crian-
cas comegaram a cantar e exclamaram: “Esta musica ¢ desse cara?”.
Dissemos que deveriam conhecer a musica do Rebelde e da Floribella,
programas da televisio, e elas confirmaram. Algumas criangas tentaram
fugir da sala e nio queriam que os seus nomes estivessem na lista para
fazer a avaliacio. Uma menina que entrou na sala irritada, agredindo
a todos com palavras, no final estava interessada em fazer a avaliagdo
e pedia ajuda. As duas criangas da CA estavam 4vidas para fazerem a
avaliagio e o tempo todo pediam ajuda.

Na primeira visita aplicamos o teste de Portugués e, na segunda,
o de Matemdtica. A reagio das criancas sempre era a mesma descrita
anteriormente. Enquanto faziam a avaliagdo, perguntdvamos o porqué
de estarem ali e uma menina disse que “um dia uns homens aparece-
ram” na casa dela e “acharam que era melhor ela estar ali”, porém ela
prépria nio entendia o porqué jd que, segundo ela, “bom era a minha
casa, onde tinha meus irmios e vizinhos que gostavam de mim”. Outra
crianca disse que iria ganhar na Sena para comprar uma casa para ela
morar. Muitas criangas recusaram-se a fazer a testagem, alegando que
nio sabiam ler, conforme dito anteriormente.

Ao todo, avaliamos 32 criangas. Percebemos que quem fez alguma
coisa da avaliagio de Portugués, ficou somente na primeira pdgina, que
era constituida de um ditado e de avaliagio da capacidade de escrita
sem aglutinar. Na escrita com autonomia, que era outro item, ninguém
se arriscou. Em Matemdtica, enquanto estava na representagio numé-
rica, algumas criangas fizeram, entretanto, no momento dos cdlculos,
abandonaram a prova e nio fizeram mais nada.

Ficamos pensando na auséncia de conhecimento, de afeto, de vin-
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culo com a aprendizagem e fiquei me perguntando: o que ¢ dificuldade
de aprendizagem? Estas criancas estao matriculadas na rede regular de
ensino da prefeitura. Serd que os professores destas criangas (onde a
maioria ¢ da progressao — que sdo as criangas que estdo fora da idade
e nio aprendem) tém nogio da vida real de cada uma — ou seja, onde
moram, vivem e o que fazem?

Todas as criangas repudiaram o contato com a avaliagio escolar
formal, com excegio de duas que estdo na idade escolar adequada para
a sociedade: 7 anos CA e, mesmo assim, questionaram a razio para
aprenderem a ler e escrever. Serd que os contetidos formais da escola
vio ao encontro da vivéncia destas criangas? Pensamos que, de acordo
com a realidade de auséncia de conhecimento formal escolar, nio hd
diferenca entre quem estd na primeira, segunda, terceira, quarta ou
quinta séries. Por que nio trabalhar conhecimento com todos a partir
da construgio do saber da necessidade da leitura e escrita no mundo
urbano que vivemos?

Telma Weiss, em entrevista na Folha de Sao Paulo, afirma que os
professores das escolas particulares que desculpem, mas estas criangas jd
tém contato com a cultura, entdo qualquer metodologia de alfabetiza-
¢io funciona. O Construtivismo ¢ necessdrio para as criangas que nio
tém a cultura da leitura e escrita. Dirfamos que préticas multiculturais
teriam a possibilidade de despertar o desejo de construir conhecimento
a partir do entendimento da sua prépria cultura e dos modos de vida
destas criangas, podendo discutir-se questoes de cidadania, permitindo
a estas criangas se localizarem na sociedade. Qual serd a leitura de vida
que tém? Como irdo formalizar leitura e escrita se ndo fazem a prépria
leitura de vida? Qual ¢ o lugar social escolar das criancas abrigadas? (Do

didrio de campo da pesquisa)

A partir desse relato, algumas questdes se colocam: quem sao
essas criangas, a maior parte parda e negra? De que forma esses
indicadores de identidade estao associados a questoes de exclu-
s30 no Brasil? O que se pode esperar dessas criangas? A culpa
serd delas se fracassarem no sistema formal de ensino? Como mi-
nimizar a perspectiva de exclusao educacional que se apresenta?
Como garantir direitos humanos as criangas que foram retiradas
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de situacao de violéncia? Como pensar em uma educagio e em
um modelo de avaliagio que valorizem as culturas e os universos
dessas criangas e nio perpetuem a exclusao? A seguir, faremos
consideragoes sobre o assunto, a partir da andlise dos potenciais
da educagao e da avaliagao multicultural.

Pensando multiculturalmente a educagao, o
curriculo e a avaliagao

O estudo de caso narrado apresenta questoes que devem ser
analisadas. Em primeiro lugar, remete, necessariamente, as du-
vidas e questionamentos ali contidos, referentes ao conceito de
infincia. A partir da perspectiva do multiculturalismo — movi-
mento tedrico, pritico e politico que visa a valoriza¢ao da plu-
ralidade cultural e do desafio a preconceitos a ela relacionados,
buscando incorporagio dessa visao em préticas e politicas edu-
cacionais —, a infancia deve ser encarada como necessariamente
plural, constituida nas identidades de raga, etnia, classe social e
outros aportes culturais distintos, que perfazem essa categoria,
principalmente no Brasil. Pensar sobre infincia, inserida na esco-
la formal, ¢, pois, pensar sobre condigdes desiguais nas quais estao
imersas nossas criangas que, como suspeita o relato transcrito, sao
ignoradas por essa mesma escola. A questéo ¢, pois, até que ponto
a escola trabalha com a diversidade? Intimamente ligada a essa
questao, observa-se que a primeira parte do relato da pesquisado-
ra evidencia a presen¢a maciga de negros, pardos e mulatos entre
as criancas do abrigo. Isso leva & questao da diversidade cultural
e da exclusio econdmica e simbdlica com relagio as identidades
negras, como discutido por Assis e Canen (2004), configurando
um perverso sistema excludente educacional, que marginaliza su-
jeitos portadores dessas identidades em seus espagos e discursos
curriculares.

De fato, para o multiculturalismo critico, em sua versao pés-
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colonial (Canen & Oliveira, 2002; Canen & Canen, 2005a, b;
Canen, 2006), uma formagio docente que sensibilize professores
e futuros professores para essa desigualdade, de modo a promover
préticas curriculares que dialoguem com os universos culturais
plurais e desafie preconceitos e esteredtipos, passa a ser funda-
mental para a educagao multicultural e inclusiva. Reconhecer a
pluralidade da infincia e a exclusao sofrida por parcelas signifi-
cativas de nossa populagdo passa, pois, a ser um primeiro veio de
formagao continuada docente, que pode incluir o treinamento
multicultural de profissionais das mais diversas dreas, incluindo
as da satde (Canen, 2006), no sentido de trabalhar, de forma
transformadora, com o cotidiano educacional dessas criancas.
Em uma outra perspectiva, o comportamento agressivo incor-
porado pelas criangas, conforme relato do didrio de campo anali-
sado, pode ser explicado em func¢io das condigoes de privagio e
violéncia sofridas, mas também revela o descompasso entre seus
saberes e aqueles esperados pelas préticas curriculares e avaliativas
oficiais, que desconhecem seus universos culturais, seus saberes
singulares e que nio contemplam didlogos ou pontes entre estes,
para a efetiva aprendizagem. Conforme autores tais como Zolo-
tor et al. (1999), Kendall-Tackett & Eckenrode (1996) e Kinard
(2001), efeitos da privagdo sao sentidos nos comportamentos
afetivos e também cognitivos. Entretanto, tais estudos indicam
que, a partir do momento em que tais criangas sao estimuladas
adequadamente, valorizadas e submetidas a praticas que buscam
desenvolver efetivamente seus potenciais, passam a ter desenvol-
vimento cognitivo acentuado, muitas vezes superior ao de crian-
cas provenientes de universos econdmicos e sociais privilegiados.
Tais perspectivas parecem encontrar eco no caso do estudo em
questao, onde, a partir do relato, observa-se que reagdes agressivas
eram, muitas vezes, respostas a0 pouco preparo cognitivo e mul-
ticultural recebido para fazer face as competéncias lingiiisticas e
matemadticas no instrumento avaliativo. O instrumento, baseado
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em avaliagdo de competéncias, habilidades e contetidos, apresen-
tava resisténcia antes de ser lido, por grande parte das criangas,
muitas das quais afirmavam nem mesmo saber ler.

Conforme temos discutido, a avaliagio deve estar intimamen-
te ligada a préticas curriculares, de modo a verificar em que medi-
da tais prdticas tém sido eficazes na promogao da aprendizagem,
a partir da valoriza¢io da pluralidade cultural e do didlogo entre
saberes diversificados e aqueles que a escola é chamada a desen-
volver. Nesse sentido, nao se preconiza o abandono de instru-
mentos avaliativos homogeneizadores, ou seja, aqueles que visam
a diagnosticar competéncias e habilidades para ciclos e séries fun-
damentais, como o utilizado na pesquisa em tela. Entretanto, tais
instrumentos devem ser pontos de partida para questionamentos
das préticas curriculares acima referidas, de modo a constituirem-
se em diagndsticos que, longe de atribuir as criancas a culpabili-
dade pelas mazelas educacionais, passem a ressignificar as préticas
curriculares de modo a efetivar aprendizagens significativas para
todos — direito universal precipuo. E importante notar que essas
criangas abrigadas estdo freqiientando escolas municipais, que,
muitas vezes, desconhecem completamente a realidade de cada
uma dessas criangas, o que enfatiza, ainda mais, a necessidade da
sensibilizacao docente e de profissionais da satde para o multi-
culturalismo e seus impactos positivos na aprendizagem de iden-
tidades culturais plurais.

Uma perspectiva multicultural critica pode fornecer outros
olhares sobre as identidades dessas criancas, seus saberes e univer-
sos culturais. Para além da perspectiva teérica, busca estratégias
pedagdgico-curriculares que abordam, de forma interdisciplinar,
temas, assuntos e topicos ligados as culturas, ao meio ambiente,
a ética, bem como a pluralidade de marcos que formam nossas
identidades, trazendo discussoes relevantes a construgio e recons-
trugao da cidadania.

Além disso, por meio de técnicas de hibridizagao de discursos,
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ancora contetdos especificos das disciplinas a perspectivas cultu-
rais e sociais mais amplas, como, por exemplo, nas ciéncias e na
biologia, onde a questao genética é problematizada em termos
sociais e culturais na discussao do conceito de raca (Canen &
Oliveira, 2002), ou na andlise dos vetores de doengas juntamen-
te com discussoes sociais, culturais e econdmicas relativas a mo-
dos de vida onde predominam tais doengas. Da mesma maneira,
com relacio ao ensino da lingua, abordagens multiculturais per-
mitem uma visualizacdo da lingua culta como segunda lingua,
sendo o padrio original a lingua materna, evitando, com isso, a
estigmatizagio de sotaques e modos de falar e, a0 mesmo tempo,
possibilitando o acesso aos padroes dominantes que permitem a
inser¢ao de todos na cultura letrada. Do mesmo modo, o ensino
da matemdtica em uma perspectiva multicultural trabalha com
temas, exemplos e modelagens que mergulham na vida cotidiana,
concretizando os conceitos e tragando pontes que estimulam o
desenvolvimento cognitivo e valorizam a pluralidade cultural.

Longe de esgotar as estratégias e modos de trabalho curricu-
lar e avaliativo em uma perspectiva multicultural, tais observa-
¢oes demonstram que a educagio, nessa perspectiva, favorece um
outro olhar sobre criancas marginalizadas, buscando, na inter-
disciplinaridade e na valorizagio da diversidade cultural, modos
inovadores de promogao da inclusio social e da educagao multi-
cultural e de qualidade.

A contribui¢io da Universidade, via projetos de extensio, é
crucial nessa perspectiva. Entretanto, trata-se de viabilizar a in-
terdisciplinaridade de tais projetos, por intermédio de a¢des com-
binadas que promovam o que denominamos de rompimento de
fronteiras curriculares (Canen & Canen, 2005a, b), com a re-
alizacao de parcerias entre suas unidades e centros, bem como
com o poder publico e a sociedade civil mais ampla. A formacao
continuada de professores e profissionais que atuam nos abrigos
e em outros espagos para a inclusio social e recuperagao da ci-
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dadania, em prol da garantia de direitos humanos inaliendveis,
pode ter, no olhar da educa¢io multicultural, um forte aliado,
que atravessa fronteiras e impregna curriculos de dreas como a
logistica, a sadde e outras, em busca da formagao de profissionais
conscientes, criticos e participativos.

A criagao de ambientes organizacionais e institucionais aber-
tos & pluralidade cultural passa, necessariamente, pelo respeito
tanto as pessoas vitimas da marginalizagio como também pela
criagdo de uma cultura organizacional de respeito a todos que af
trabalham, com sua diversidade identitdria, de modo a promo-
ver uma identidade institucional e organizacional efetivamente
multicultural, positiva e de crescimento. Em conjugagao com
a formagdo docente multicultural, tal perspectiva assegura um
ambiente institucional propicio a valorizagio da diversidade e a
concretizagio dos direitos humanos, no cotidiano da vida dos
sujeitos marginalizados, como as criangas abrigadas.

Conclusoes

O presente trabalho discutiu, a partir de um estudo de caso
com criangas abrigadas vitimas de abandono e violéncia, possibi-
lidades de se alterar cendrio em que uma segunda exclusao ocorre
com relagao a essas criancas, no 4mbito educacional.

A discussao das identidades dessas criancas, fundamentalmen-
te negras, bem como de suas reagoes e dificuldades com relagao
a educagao e a avaliagao procurou ir além da dentncia e mostrar,
de forma pré-ativa, possiveis caminhos pelos quais conteddos
curriculares, avalia¢do e formagao docente (inicial e continuada)
podem trabalhar, em uma perspectiva multicultural, para o esti-
mulo cognitivo e a valoriza¢io da diversidade cultural.

Argumentamos que nao basta, para a garantia dos direitos hu-
manos, a retirada dessas criangas das situagoes de violéncia a que
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estao submetidas. Dirimir os efeitos da violéncia, romper com
o circulo vicioso da mesma, valorizar a auto-estima e resgatar a
cidadania, nio serd realizdvel apenas colocando-se as criangas em
abrigo. Trata-se de se tentar ir além, em a¢oes multiculturais pré-
ativas, interdisciplinares, articulando ensino, pesquisa e extensao
universitdrias em virias de suas unidades e centros, de modo a
promover agoes extensionistas de impacto positivo, que superem
visdes meramente assistencialistas e que tragam, por intermédio
do rompimento das fronteiras curriculares, aportes criativos e
transformadores para a vida dos sujeitos marginalizados, discri-
minados e vitimas da exclusdo. Dessa forma, a Universidade es-
tard contribuindo para que o respeito aos Direitos Humanos seja
uma realidade e nio apenas um horizonte utépico, ativamente
engajando-se na busca da inclusao social e da felicidade.
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