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Psicologia escolar em uma perspectiva
critica: as dimensoes ética e situacional
da educacao em uma escola bilingue de
surdos’

Renato Dente Luz?

O mundo ndo é. O mundo estd sendo.

Paulo Freire

O EXILIO: 1981, Surabammar. Qual é a distancia que separa um acampamento
mineiro da Bolivia de uma cidade da Suécia? Quantas léguas, quantos séculos,
quantos mundos? Domitila, uma das cinco mulberes que derrubaram uma
ditadura militar, foi condenada ao desterro por outra ditadura militar e veio
parar, com seu marido mineiro e seus muitos filbos, nas neves do norte da
Europa. De onde faltava tudo até onde sobra tudo, da tiltima miséria a primeira
opuléncia: olbos de estupor nestas caras de barro: aqui na Suécia sdo jogados
no lixo televisores quase novos, roupas pouco usadas e moveis e geladeiras e
fogoes e lavadoras de pratos que funcionam perfeitamente. Vdo para o cemitério
automoveis penuiltimo modelo. Domitila agradece a solidariedade dos suecos e
admira sua liberdade, mas o desperdicio a ofende. A soliddo, em compensagao,
lbe da pena: pobres pessoas ricas solitdrias frente ao televisor, bebendo

o

sozinhas, comendo sozinbas, falando sozinbhas: — “N6s” — conta, recomenda

>

Domitila — “nés, ld na Bolivia, nem que seja para brigar, nos juntamos.”
Eduardo Galeano, 1998, p. 336
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Introducéo

Este artigo tem por objetivo discorrer sobre os parametros tedrico-
metodolégicos utilizados em um trabalho em psicologia escolar realizado
durante alguns anos em uma escola bilingue de surdos, especialmente apoiado
na Psicologia Escolar em uma Perspectiva Critica (PEPC). A PEPC objetiva
tornar a escola um privilegiado espacgo social de realizacao humana de seus
atores e, para isso, busca construir, sobretudo, condi¢coes ético-relacionais
mais emancipatérias para um maior fortalecimento politico, formativo e
psicolégico destes.

A fim de qualificar a definicao de tais parimetros, passaremos antes por
algumas conceituacoes breves, a saber, sobre a condicao humana, a condicao
surda e a propria PEPC, para entio, apresentarmos e refletirmos sobre alguns
aspectos centrais dessa experiéncia em psicologia realizada em uma escola
bilingue de surdos.

Condicdo humana

Quem somos nos?

Nos, seres humanos, somos, no minimo, complexos e paradoxais. Diversas
areas do saber — da filosofia, passando pela psicologia, entre outras, até
as artes — tém buscado nomear e compreender a experiéncia humana.
Um possivel modo de nos descrever seria dizer que somos a partir de trés
dimensoes relacionadas dialeticamente: a ética, a subjetiva e a situacional
(LUZ, 2011, 2013a, 2013b). Inseparaveis no cotidiano, elas sao aspectos de
um fenémeno Gnico: a condi¢cio humana.

Na dimensdo ética temos revelado o anseio de sermos reconhecidos como
um alguém a priori, um rosto, um alguém unico e irrepetivel. Existimos,
considerando essa dimensao desde o principio de nossa vida biolégica e
independentemente de quaisquer atributos especificos. O reconhecimento
e a responsabilidade com um alguém, com seu rosto, ¢ o que poderiamos
chamar de ética. Sem esse apoio para nossa travessia pela delicada experiéncia
da vida, nos tornamos mais dolorosamente desamparados e precarios, em
varios sentidos. Por isso, falar de ética é falar de vida digna e existencialmente
rica, apoiada por outros humanos.

As bases para tal dimensao ser um acontecimento solido estao, em parte,
na dimensdo subjetiva. Sempre como um alguém que transcende categorias,
nds acontecemos criativamente a partir de um suporte orginico, ou seja,
nosso corpo especifico, que é dotado de certas disponibilidades sensoriais e
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motoras, em um arranjo organico unico. Trata-se de um rosto (um alguém)
que experiéncia gradativamente um si-mesmo, o Outro (a alteridade) e o
mundo comum a partir de sua base orginica e que busca significar esses trés
elementos de modo criativo e interpretativo. E com o passar do tempo — e
se tudo corre bem —, a tudo isso faz de modo cada vez mais singular. Aqui,
a experiéncia cada vez mais completa de si, da alteridade e do mundo se da
como significacao e comunicac¢ao do que € vivido dentro de si, na sua cultura,
na sua familia, na sua escola etc. Essa é a dimensao subjetiva da condicao
humana: um alguém como um ser psicossomatico, comunicante, relacional
e dependente, singularizando-se nas experiéncias amplas de mundo, entre
outros humanos.

E o mundo e o Outro que bebemos psicossomaticamente sempre sao
manifestacoes de um tempo e de um espaco especificos. Essa é a dimensdo
situacional da condicio humana. E sempre a partir de um lugar, de uma época
e entre subjetividades, com seus modos de ser historica e relacionalmente
engendrados, que nos realizamos no mundo comum. Somos, entao, nao s6 a
partir de certa recepcao ética e de um corpo especifico e pleno de anseio por
aparicao?, sedento por gente, mas também nos constituimos a partir de modos
de ser particulares que se configuraram em uma situagao datada, localizada,
Unica e encarnada. Nao pairamos sobre a realidade. Somos feitos dela.

Pensar a condi¢io humana a partir desse angulo das trés dimensoes
implica a percepcao da ética como recebimento de um ser Ginico no mundo,
para além de atributos pontuais, de uma subjetividade forjada a partir de
um especifico aparato organico-sensorial, entre outros humanos, amparos
Unicos e insubstituiveis para a travessia pela vida. E implica dizer que é pela
recepc¢io qualificada em comunidades humanas que podemos alcancar uma
realizacdo gradativa de nossa poténcia, experiéncia amparada também em
especifica situacao (época e lugar definidos). Nessa dialética humana temos
a criacao de um territorio subjetivo, um si-mesmo, um alguém com maior ou
menor apari¢ao subjetiva no mundo, uma singularidade gestada criativamente
a partir de certas condicoes éticas, sensoriais, comunitdrias, linguisticas etc.
Pois nesse conjunto todo encontra-se a fragilidade, a dor e a beleza de nossa
viagem pela vida, nossa idnsia de contato e comunicag¢ao qualificados, nossa
dependéncia de outros e a finitude inerentes a condi¢io humana.

3 O conceito de aparigdo foi inspirado em certa tradicdo das ciéncias bumanas de origem fenomenologica e
trata de um anseio humano por profunda realizagdo de si entre outros bumanos, uma experiéncia subjetiva
que depende em muito de amparo ético. Trata-se de uma apari¢ao nao apenas em um sentido fisico, mas
de maneira simbdlica e existencial, uma aparicdo transcendente (LUZ, 2011, 2013a).
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Muito brevemente enunciada aqui uma reflexao sobre a condi¢ao humana,
podemos definir um segundo conceito central para o presente texto, derivado
desse primeiro: a condi¢ao surda.

Condicao surda

E quem sao os humanos surdos?

Surdos sao, nos termos antes utilizados, os humanos que apresentam uma
experiéncia sensorial menos apoiada no sentido da audicao, com arranjos
sensoriais variados e unicos. Eles se organizam psicossomaticamente em
muito a partir do sentido visual e do que encontram de condicdes éticas-
sociais-linguisticas no mundo comum, entre os demais seres humanos. Ou
seja, os que experimentam essa condicao surda atemporal se constituem a
partir da relagao dialética entre seu aparato organico Gnico, o especifico chao
ético disposto, os modos de ser relacionalmente encontrados e as condicoes
objetivas situacionais ofertadas:

(...) os surdos sio uma minoria sensorial. Temos, assim, configurada uma condi¢io
surda derivada da condi¢ao humana que se apoia em quatro aspectos centrais: a)
no anseio por reconhecimento ético de seu rosto, ou seja, que independa da sua
configuracdo organica; b) em uma sensorialidade surda varidvel em época, grau,
tipo etc.; ¢) na ontoldgica sede humana por realizacio de aparicdo e, para isso, de
experiéncias singulares plenamente comunicantes; d) e no anseio de um idioma
que seja disponibilizado por Outros linguisticos e que, concomitantemente, seja

acessivel sensorialmente (LUZ, 2013b, p. 31).

Se os surdos, como todos os humanos, sio dependentes do que lhes
¢ relacionalmente ofertado no mundo comum, € preciso entao lutar
permanentemente pela disposi¢io de condi¢cdes humanas que facilitem a sua
participagao criativa e singular neste mundo, mesmo porque, até o momento,
do ponto de vista ético e historico, a acolhida dessa populacao ainda nao se
mostrou solida.

Psicologia escolar em uma perspectiva critica

E o que faz um psicélogo em uma escola?
Aconselha? Ensina? Cura? Acolhe? Da broncas? Observa? Conserta? Atende
clinicamente? Orienta? Pune? Conversa? Silencia-se? Silencia?
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Ha diversas formas de se pensar o ser humano e o mundo comum. Pois
as diferentes vertentes da psicologia sio esforcos histérica e culturalmente
elaborados de apresentar concepgoes consistentes para esses dois elementos.
Ora antagodnicas, ora inconcilidveis, ora complementares, ora articuldveis, as
diferentes teorias psicologicas sao fruto da luta humana por nomeagio de
nossa experiéncia no mundo. Ao transformarem-se em agio neste, tais praticas
psicologicas encontram oportunidade de expressao profissional onde quer
que existam humanos presentes: em um hospital, em uma fibrica, em uma
creche, em uma familia, em um abrigo, em uma escola, em um presidio, em
uma clinica etc. No presente texto, os recortes tedrico-praticos sao: uma
concepcao de homem-mundo mais critica, centrada na consideracao ética
da dimensio situacional da experiéncia humana; e a escola enquanto campo
de atuacao.

A escola, tal qual constituida na contemporaneidade ocidental, apresenta
papel muito significativo nos nossos processos de subjetivacao, tal qual
os definimos acima ao falarmos sobre a condi¢cao humana. A escola é um
microuniverso, igual e diferente do macrouniverso social. E muito é o que
ela pode ofertar para as pessoas: a escola pode ser palco de processos mais
excludentes ou mais inclusivos; alimentar mais a emancipacio do humano
ou mais o assujeitamento adaptativo e produtivista; apresentar certos saberes
construidos culturalmente por geragoes; ofertar certos instrumentos de leitura
de si e de mundo; propiciar em algum grau experiéncias de pluralidade,
constitutivas do singular etc. Considerando apenas essas ofertas, muitas
poderiam ser as formas de atuacao de um psicélogo escolar. A referéncia
tedrica que nos inspirou para realizar a pratica profissional a ser apresentada
aqui é da PEPC* .

A PEPC considera ativamente a dimensao situacional da condi¢cao humana
no ambiente educacional/escolar e o papel ético-politico-emancipatorio do
psicologo escolar. Isso se da por meio da compreensao critica da relaciao entre
individuo, familia, escola e a dinamica social mais ampla e dos decorrentes

1 Essa perspectiva congrega diferentes vertentes teoricas e prdticas no campo da psicologia educacional/
escolar e da orientagdo a queixa escolar, todas de cunho critico em relacdo aos processos psicossociais
de subjetivagdo engendrados no contexto da educagdo/escola na contemporaneidade. O seu viés critico
tem o sentido de uma prdxis que caminba em direg¢do a raiz, que quer ir mais a fundo na compreensdo de
certa realidade e dos modos de ser e relacionar-se que esta propoe, para além das aparéncias, suportando
as contradicoes e os multiplos dngulos de um mesmo fenémeno. Somente fazendo isso, criticamente, pode
elaborar agoes mais éticas visando a alguma emancipag¢ao bumana  a apari¢cdo em algum grau  de seus
atores institucionais. Ndao se trata de critica como reclamacdo, destruicao, ataque ou julgamento moral,
mas sim como um a partir de ético no didlogo com a realidade jd situacionalmente posta. Tal perspectiva
foi gestada a partir da segunda metade dos anos 1980, no Servigo de Psicologia Escolar do Instituto de
Psicologia da USP (MACHADO; SOUZA, 2004; SOUZA, 2007). Entre alguns dos principais nomes da PEPC
encontramos: Maria Helena Souza Patto, Marilene Proenca Rebello de Souza, Adriana Marcondes Machado,
Beatriz de Paula Souza, Lygia de Sousa Viégas, entre outras(os) docentes, profissionais e pesquisadoras(es)
atualmente espalbadas(os) pelo pais.
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modos de ser institucionalmente produzidos e manifestados por meio de suas
infinitas narrativas, verbais e nao-verbais. Em linhas gerais, essa perspectiva
em psicologia escolar considera que a escola e seus multiplos e cotidianos
acontecimentos individuais e coletivos “falam” e tém papel essencial no
processo de (des)humanizacao de seus alunos e, por isso, esta instituicao
precisa ser pensada e questionada por meio do didlogo constante entre
seus multiplos atores institucionais (alunos, pais, professores, gestores e
demais funciondrios). A pratica em PEPC busca apoiar a articulagio entre
esses distintos atores a fim de apoiar o desenvolvimento de resolugdes mais
plurais que qualifiquem a educacao/formacao ofertada pelo local, na direcao
da aparicao ampla de todos (LUZ, 2013b).

As agoes do psicologo na PEPC sio tanto na definicao e realizacio de
enfrentamentos em situagoes emergenciais, a curto prazo lidas criticamente
a partir do contexto institucional , quanto na sustentacao das discussoes
e acoes a médio e longo prazo, objetivando sempre o fortalecimento ético
da comunidade escolar por meio de trocas comunicativas qualificadas, da
democratiza¢io da institui¢io e do fomento do protagonismo amplo, isto €,
o psicologo nesta perspectiva em psicologia escolar politiza a esfera publica e
caminha na direcao oposta a culpabiliza¢oes individualizantes e reducionistas
(seja em relacao aos alunos, aos pais ou aos educadores) e vai na contramao de
leituras e acoes focadas na dimensao subjetiva da condi¢io humana descoladas
das suas dimensoes ética e situacional.

Contrdria a moralizacao, a judicializacao, a medicalizacao e ao controle
normativo da vida, a PEPC assenta-se sobre um fazer de orientagao ética que,
ofertado no cotidiano escolar, sirva como apoio humano para a realizacao
das singularidades presentes. Na PEPC busca-se falar com, nio falar sobre;
sujeitos, ndo objetos; contradi¢ao e paradoxo, nao dicotomia e simplificacoes
maniqueistas; apari¢oes, nao aparéncias; dialogos, nao monoélogos; um
coletivo, nao grupos. Busca-se os mais profundos anseios humanos, nao s6
comportamentos e sintomas; a horizontalidade relacional, ndo a verticalidade;
0 protagonismo, nio o assujeitamento; a emancipa¢io, nio a adaptacao.

Na construc¢ao de uma pratica em determinada institui¢io, a PEPC busca
dialogar com a realidade local a partir da acolhida das demandas trazidas
espontaneamente pela préopria comunidade escolar e, para isso, assenta-se
na escuta, na parceria, na observa¢ao atenta, na leitura critica institucional,
com a anilise das questoes locais enquanto expressdoes dos impasses/
anseios histéricos institucionais e do contexto macrossocial, considerando a
realidade socio-politica dessa escola e o perfil de sua populagio. Assim, alguns
conceitos centrais nesta perspectiva em psicologia escolar seriam: a ética, a
escuta, o didlogo, o respeito, a democracia, a pluralidade, a horizontalidade,
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a multiplicidade de atores, o falar com, o fazer com, a mediacao de conflitos,
a aparicao, a coletividade, a reflexio critica, a politizacao da esfera publica e
o empoderamento psicossocial’.

PEPC em uma escola bilingue de surdos - principios gerais e eixos transversais
de intervencao

E o que faz um psicélogo em uma escola que tenha alunos surdos?

A tentativa de responder a essa quarta questdo guarda todas as identidades
possiveis com a questao imediatamente anterior, mais geral, sobre o papel
do psicologo em uma escola, e pede alguns avancos.

Como foi deixado claro, a posi¢ao aqui adotada é diretamente enraizada
na PEPC inevitavelmente singularizada pelo presente psic6logo/autor , ou
seja, em prol de acoes que potencializem uma leitura situacional da realidade
do aluno e promovam uma educacio para a emancipacao, para a aparicao
de sujeitos Unicos. As singularidades sio eticamente gestadas estimando a
dimensao situacional, além da subjetiva, feita esta de certa sensorialidade.
Pois, no caso dos que experimentam a condi¢ao surda, hd que se acrescentar
uma compreensao das suas especificidades amplas: em uma escola qualquer
que tenha alunos surdos, os anseios, tensoes e conflitos institucionais sao
atravessados pelas particularidades histdéricas, politicas, linguisticas e sociais
proprias dessa populacao e a estas é preciso conhecer para construir uma
mais profunda leitura contextual e posteriores agoes.

Entre tais particularidades podemos destacar a mais urgente em uma
sociedade de maioria ouvinte, ainda excludente: a necessidade de um
reconhecimento das especificidades sensorial  sobretudo, visual e
linguistica dos surdos, das quais decorre, em termos atuais, o necessario
fomento de um ambiente escolar bilingue/bimodal. Ou seja, hd a urgéncia de
se construir uma solida e ampla realidade linguistica na instituicio educacional
que contemple, com acessibilidade e equidade, o sujeito que experimenta
a condig¢ao surda nos seus anseios comunicativos mais profundos, para isso
alimentando o aprendizado e uso das locais lingua de sinais e lingua oral
(especialmente na sua vertente escrita), duas modalidades linguisticas distintas
(LUZ, 2013b).

5 Aos que desejam maiores aprofundamentos teéricos em torno dos conceitos até aqui apresentados,
sugerimos a leitura pormenorizada da bibliografia referenciada, especialmente a do presente autor.
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Caso contrario, ou seja, sem um ambiente escolar efetivamente bilingue e
bimodal, perpetuaremos a exclusao social dessa parcela surda da populacao
dentro da escola e, como consequéncia, prejudicaremos gravemente sua
participagao ampla em diferentes esferas da vida. Em outras palavras, o trato
ético dessa questio sensorial-linguistica dos surdos é, em muitos sentidos,
anterior ao antagonismo, na atualidade, entre a escola inclusiva (uma escola
com alguma parte de alunos surdos) e a escola bilingue de surdos (uma escola
de alunos surdos) (ANGELUCCI; LUZ, 2010; LUZ; ANGELUCCI; NEVES, 2012).
Ha um ethos (um modo de ser e fazer ético) a ser considerado e materializado
que deve preceder, em varios sentidos, o locus (local de realizacao de certos
modos de ser e fazer) de sua efetivagio, embora, obviamente, deste locus
nao possa prescindir.

E de se esperar que sendo na PEPC a comunicac¢io qualificada tao central,
em uma escola qualquer que tenha alunos surdos (inclusiva ou bilingue de
surdos) esta colocado o imperativo do conhecimento linguistico por parte
do psicdlogo escolar das duas linguas locais — aqui no Brasil, a Libras e o
portugués escrito. Lutando pelo reconhecimento ético de rosto de um alguém
como algo que antecede certos atributos e ainda dialogando (de modo nao
reducionista/patologizante) com o0s tragos centrais constitutivos da pessoa
que experimenta a condi¢ao surda, é vital considerarmos consistentemente as
realidades sensorial e linguistica diferenciadas dessas pessoas e construirmos
acoes a partir dessa dupla experiéncia linguistica deles, em prol de um
bilinguismo social de surdos que englobe a escola e, inclusive, transcenda
0S seus muros.

Sublinhados, em primeiro lugar, a presenca do tipo ético-politica do
psicologo orientado pela PEPC e, em segundo lugar, o imperativo bilingue
do trabalho do psicélogo em quaisquer instituicoes educacionais que tenham
alunos surdos, podemos passar a apresentacao das linhas gerais do trabalho
que desenvolvemos em PEPC em uma escola bilingue de surdos, ou seja, em
uma escola composta discentemente s6 por alunos surdos e que trabalhava
linguisticamente apoiada no ensino e uso cotidianos da Libras e do portugués
escrito®.

Ao longo dos anos em que esse trabalho se deu, diversas foram as
atividades, em algum momento, propostas para a comunidade escolar, sempre
em movimento e reinven¢io para acomodar reflexivamente as questoes que

¢ Considera-se, para os fins do presente artigo, que mais importante do que a identificacdo da especifica
institui¢do educacional de surdos envolvida nesta prdtica e de sua andlise mais pormenorizada, sdo as
questoes maiores (teoricas e metodologicas) debatidas aqui, proprias da psicologia, da psicologia escolar,
da PEPC, da drea da surdez e da educagdo/escolarizacdo de surdos. Obviamente, este recorte dissertativo
ndo descarta a existéncia dos particulares modos de subjetivagdo propostos por esta especifica instituicao
e a consideracdo de seu impacto na prdtica a ser relatada. Ela ndo serd objeto de andlise aqui.
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o tempo institucional trazia. Para além da descricio pormenorizada delas,
achamos mais interessante explicitar o algo que transcendia e forjava tais
atividades, pois, aqui, muito mais significativo do que “o que e o como foi
feito”, nos parece ser pensar “o porqué foi feito”, ou seja, as origens tedricas
e metodoldgicas de nossa experiéncia institucional.

Um tanto desses porqués origindrios que gestaram “o que € o como foi
feito” acreditamos ja ter explicitado na propria construcao dissertativa realizada
até esse ponto, enquanto principios gerais: as trés dimensoes da condicao
humana; o anseio humano por apari¢iao; a orientacao ética de uma psicologia
critica; a condicao surda; e o imperativo de um trabalho psicolégico bilingue/
bimodal. Outro tanto pode ser compreendido a partir da explicitacio que
faremos a partir de agora de trés eixos transversais de intervencao, elementos
metodologicos constitutivos das praticas elaboradas neste espaco escolar,
todos trés dialeticamente relacionados e enraizados nos principios gerais
apontados acima e, claro, na PEPC: a mediacao dialogada; a democratizacao
institucional; e a nomeacgao dos anseios e impasses institucionais. Vejamos
cada um desses trés eixos:

1) Mediacao dialogada: é a acolhida constante dos conflitos/queixas
escolares, com a sustentagio de uma atmosfera real de didlogo com e
entre os distintos atores institucionais envolvidos em cada situacio ruidosa
relacionalmente, com o fomento do protagonismo e da humanizacao do espago
escolar, seja em encontros particulares em local reservado, seja coletivamente
durante os diferentes agrupamentos, eventos, reunioes e assembleias escolares.
Essa mediacao psicossocial (e, muitas vezes, concomitantemente linguistica)
pode ser proposta para quaisquer dos atores institucionais que estiverem
em tensao/embate/queixa entre si no ambiente escolar. Sua pritica, sempre
que possivel, compdem-se de trés momentos importantes: a acolhida/escuta
incondicional das narrativas dos envolvidos; a elucidacao compartilhada e
critica com os protagonistas da situacao ruidosa, até ser alcangada uma sintese
consistente, mais justa e profunda; e a definicao/implementacio de uma
acao nao-violenta de enfrentamento do conflito/queixa (reparacio, diilogo
etc.) por parte dos envolvidos e de quem mais for importante. A mediacao
dialogada pode ser praticada transversalmente em um sem numero de
atividades cotidianas da escola, com diferentes combinacdes de atores (entre
familias e alunos, entre alunos, entre profissionais da escola, entre alunos
e professores etc.), inclusive podendo prescindir da presenga do psicdlogo.
Até mesmo relatorios de alunos, se tecidos a partir dessa logica dialogada,
podem servir como catalizadores de uma comunica¢cio humanamente mais
qualificada, menos superficial e estigmatizante.
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2) Democratizacao institucional: é a articulagao e potencializacao de
espacos de didlogo intragrupais (dentro de cada grupo de atores institucionais)
e intergrupais (entre os representantes dos grupos de atores) na compreensao
e enfrentamento dos desafios cotidianos e coletivos da institui¢do. Isso se da
por meio da abertura de momentos peridédicos de comunicacao qualificada,
menos hierarquizados, que fomentem estavelmente o enfrentamento coletivo
do comum escolar. Um de seus efeitos mais formativos e salutares ¢ a facilitagao
de experiéncias de contato com o plural enquanto alimento do singular.
Distintamente da mediacao dialogada, pensada sobretudo para construir agoes
pontuais e emergenciais (ainda que, eventualmente, de efeito prolongado),
a democratizagao institucional é um eixo transversal de fomento do mais
duradouro, de espacos mais organizados no tempo, mais permanentes no
seio da escola. Lutar por essa horizontalizagdo, pela criacao essencial de um
clima de consideragdo da palavra de cada ator institucional e politizagao da
esfera publica, ¢ um longo e permanente processo, porém necessario para
uma formacao mais emancipatéria, com maior aparicao de todos. O apoio de
espacos politicos como o grémio estudantil e encontros como as assembleias
de sala, o fomento das multiplas representagdes grupais (discente, de pais,
docente, de funcionirios), a sustentagao de reunioes grupais estaveis, entre
outros fazeres, materializam bem explicitamente o espirito desse segundo
eixo transversal.

3) Nomeacao dos anseios e impasses institucionais: ¢ a promogao e
mediacao do didlogo e da troca reflexiva com todos os atores institucionais
em torno do desvelamento dos principais desafios coletivos locais. Isso se
da por meio do compartilhamento, em distintos momentos e situacoes, de
uma leitura analitica institucional que clarifique melhor os anseios comuns
entre a totalidade dos atores locais e construa uma compreensao menos
culpabilizante/individualizante dos impasses da institui¢io. E por meio da
clareza do que temos em comum por habitarmos uma mesma comunidade
que podemos nos tornar mais efetivamente um coletivo comunitario, menos
oscilante. A elabora¢ao de um documento coletivo registrando nortes/
parametros institucionais, andlises transversais da escola pontualmente
apresentadas a partir de episddios cotidianos de conflito ou de reunides
escolares, relatorios institucionais periodicos etc. sio maneiras de concretizar
esse terceiro eixo.

Niao temos duvidas de que nos seus limites e alcances sempre locais,
nas suas mutagoes e tensoes ao longo do tempo, nas suas contradigoes e
paradoxos, na sua realizacao distante do ideal as atividades realizadas em
psicologia escolar a partir dos principios gerais aqui postos e dos seus
derivados eixos transversais de interveng¢ao encontram seus efeitos formativos




INsTITUTO NACIONAL DE EDUCACAO DE SURDOS ARQUEIRO

possiveis, diretos ou indiretos, em uma escola. Em geral na contramao do
socialmente proposto na contemporaneidade, o trabalho enraizado na PEPC
transcende a quantidade de resultados positivos, tal qual se poderia pensar
sob uma oética capitalista e produtivista. E a qualidade das marcas éticas e
emancipatorias o que deve nos interessar neste tipo de trabalho, em qualquer
escola. Alguma semente brota, ainda que das rachaduras do asfalto.

Consideracées finais

Antes de finalizarmos, algumas pontuagdes esparsas e breves, mas
importantes pelo seu sentido de complementagio a0 que nos propusemos
aqui, no presente artigo. A primeira: nota-se, em geral, nos debates da area
de surdez, uma diluicao das discussoes psicoldgicas, sobretudo as de cunho
psicossocial e critico. Mais comumente, tais debates encontram-se centrados
nas temadticas educacionais, linguisticas ou em uma vertente da psicologia
mais individualizante/patologizante. Entende-se que uma aproximacao da
psicologia critica (escolar ou niao) a area de surdez pode ser mutuamente
enriquecedora.

A segunda: o olhar critico aqui descrito, de varias maneiras, nio é e nao
deve ser privilégio do psicélogo. E um ethos proposto para qualquer ator
escolar, ainda que, é claro, o fazer psicolégico possa ter suas especificidades.

A terceira: como discutido anteriormente em Luz (2013b), trata-se de
pensarmos que o processo formativo em uma institui¢io educacional com
alunos surdos ¢é algo mais amplo do que somente as discussdes sobre as
particularidades dessa populacio embora precise se apoiar urgentemente no
reconhecimento destas, sobretudo na questao sensorial-linguistica e nas suas
implicacoes multiplas. Em outras palavras, para se pensar em escolarizacao
de surdos, acreditamos ser preciso refletir profundamente também sobre o
que ¢ a vida humana, seu possivel sentido e no que (e como) a educacao
pode apoii-la. De modo complementar, é urgente entendermos que a luta
por uma vida mais digna nao pode ser descolada do necessirio avango em
outras areas da vida, como saude, assisténcia social, moradia, lazer, cultura
etc. Sem essa humilde percepciao da localizagio politica da escola na vida
social mais ampla, o trabalho institucional ficarda muito mais limitado ainda
e, pior, enlouquecedor. A escola sozinha nao oferta e nem ofertara todas as
condi¢Oes imateriais e materiais para uma vida mais digna daqueles que vivem
(ou nao0) a condicao surda. Novamente cabe relembrar que, mais do que um
locus, esta em jogo um ethos a ser realizado nos campos diversos e cotidianos
da vida humana, em rede. Assim, a luta por um bilinguismo de surdos nao
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pode se restringir apenas a uma escolarizagao bilingue de surdos. Facamos
uma sociedade mais bilingue para surdos e ouvintes.

Certamente as questoes a enfrentarmos sao inimeras e complexas. No
entanto, para nao sairmos desanimados daqui, fiquemos com Eduardo
Galeano e Paulo Freire, nossos fardis éticos nesta viagem: enquanto seres
humanos, estamos todos interligados, e somente juntos, no enfrentamento
das inevitaveis e compartilhadas questoes humanas, ¢ que podemos relembrar
disso e a isso enfrentar com maior qualidade ética, pois o mundo esta sendo,
ele nao é, e esta todo dia nos convocando para realiza-lo. Que o humanizemos,
entao, sempre!
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